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OZET

Bu calismada fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilere nasil ddevler ve geri bildirimler
verildiginin ve bunlara yonelik Ogretmen, Ogrenci ve veli goriislerinin ortaya koyulmasi
amaclanmistir. Ayrica, ¢alismada 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin fen bilimleri ev ddevleri
noktasinda karsilastiklar giicliikler belirlenmistir. Calisma grubunda alt1 fen bilimleri 6gretmeni, alt1
Ogrenci ve alt1 velinin yer aldig1 bu nitel ¢aligma 2019-2020 egitim d6gretim yilinda Gaziantep ilinde
gerceklestirilmistir. Ogretmen, dgrenci ve velilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir. Bu
verilerin analizleri i¢in igerik analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda, 6§retmen ve 6grencilerin
odevleri ve geri bildirimleri gerekli bulduklari, 6gretmenlerin diizenli olarak 6dev verdikleri ve
ogrencilerin fen bilimleri ddevlerini tamamlamak i¢in haftada ortalama 1 ya da 2 saat ayirdiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin ddev olarak test ve alistirma sorular1 verdikleri, diizenli kontrol
saglayarak sozlii geri bildirim sagladiklar1 ve arastirma, proje ve {iriin-odakli 6devlerde yazili geri
bildirim vermeye galistiklart belirlenmistir. Ailelerin WhatsApp araciligiyla 6devlendirmelerden

haberdar olduklar1 anlagilmistir.

Anahtar sézciikler: Fen bilimleri, Ev 6devleri, Geri bildirim, Odev uygulamalar1, Aile katilimi



ABSTRACT

In this study, it was aimed to reveal how homework and feedback were given to students
within the scope of science course and to examine the opinions of teachers, students and parents
about homework and feedback. In addition, the difficulties faced by teachers, students and parents
in science homework were determined. This qualitative study, which included six science teachers,
six students, and six parents in the study group, was carried out in the province of Gaziantep in the
2019-2020 academic year. Semi-structured interviews were conducted with teachers, students and
parents. Content analysis was used for the analysis of the data. As a result of the analyzes, it was
determined that the teachers and students found homework and feedback necessary, that the teachers
gave homework regularly, and that the students allotted an average of 1 or 2 hours a week to complete
their science homework. It was found out that the teachers gave test and practice questions as
homework, provided verbal feedback through regular checks, and tried to give written feedback in
research, project and product-oriented assignments. It was understood that the families were aware
of homework assignments via WhatsApp.

Keywords: Science course, Homework, Feedback, Homework applications, Family participation
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Egitim, genglerin ve ¢ocuklarin toplum igerisinde yer almalari i¢in gereken anlayzs, bilgi
ve becerileri elde etmeleri ve kisilik gelisimlerini saglayabilme noktasinda gerek okul gerek
okul disinda kilit bir noktadadir (MEB, 2018). Egitim dogumdan 6liime yasamin her alaninda
devam eden ve okul dis1 ve igerisinde etkinlikleri kapsayan siirectir. Bu nedenle, yetismis ve
yetismekte olan neslin topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamasini
hedeflemektedir (Varig, 1998). Okullar, bireylerin siirekli degismekte olan bilgileri 6grenip,
giindelik hayatta kullanmalarina yardimci olmaktadir. Bundan dolay1 6gretmenler, problemlere
¢oziim bulabilen, elestirel diistinen, yeni fikirler ortaya ¢ikarabilen, empati yetenegi gelismis ve
tarihsel ve kiiltiirel anlamda kendini gelistirebilen bireyler yetistirmek istemektedirler (Kutlu,
vd., 2009). Bireylerin egitiminde okullar ya da diger egitim kurumlar1 6nemli olsa da ailenin
ve ¢evrenin etkisi de oldukga biiytiktiir (Kaplan, 2018). Cevre ve aileden kazanilan davranislar
ogrencilerin akademik basarisim da etkilemektedir. Ogrencilerin okul disinda ya da okul
icerisinde, sosyal ve giinliikk hayattaki 6gretim yasantilarinin birlesiminde, aile-6grenci-okul
iligkisi de egitim siirecinin biitlinlinii olusturmaktadir (Demirel, 1989). Bu nedenle egitim
programlari, okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin bir biitiiniidiir (Kaplan, 2018). Okul igi ve okul
dis1 etkinliklerin yani sira 6gretilmeye calisilan bilgilerin daha {ist seviyeye c¢ikarilmasi,
desteklenmesi ve giindelik hayatla iliskilendirilmesi olduk¢a énemlidir. Ogretimin okul disinda
da devam edebilmesi i¢in 6gretmenlerin en sik bagvurdugu etkinliklerden biri, ev 6devleridir.
Odevler, okulda verilen bilgilerin ve yasantilarin kaliciliginin arttirilmas: ya da elde edilen bu
yasantilarin genisletilebilmesi amaciyla 6gretmenler tarafindan verilmektedir (Kaplan, 2006).
Ogretmenler tarafindan verilen ev ddevleri, dgrencilerin yetenek ve bilgilerinin ne diizeyde
oldugunu kesfetmelerine ve gelistirmelerine, eksik oldugunu diisiindiikleri yonlerini
tamamlamalarina, programli ders caligma sistemi kazanmalarina, sorumluluk bilincini
gelistirmelerine ve arastirma becerileri kazanmalarina yardime olur. Ogrenciler okuldan sonra
evlerinde o giin islenmis olan konulardan ev 6devlerini yaptiklari zaman hem konu tekrar1 yapar
hem de eksik olduklar1 konularin farkina varirlar (Kaplan, 2006). Odevler 6grencilerin okula
kars1 olan olumlu tutumunu da geliserek ailelerinin bu siirece dahil olmasina onciiliik
etmektedir (Cooper, 1989).

Ogrencilerin farkli etkinliklerle dinlenmeleri ve bos zamanlarinda egitimsel ydnde

ilerlemeleri saglanmalidir. Ogrenme siirecinin belirli bir zamani ve bigimi bulunmadigindan bu



siire¢ okul ile sinirlandirilmamalidir (Karabiyik ve Giilseren 1971). Ogretmenler, ev 6devi
verdiklerinde bu 6devin amacin1 dgrencilere net sekilde aciklamalidirlar. Ogrencilere verilen
Odevlerin ne amagla verildigini agiklamak, onlarin bilincini artirarak daha dogru ve anlamhi
odev yapmasini saglayacaktir. Odevlerin hangi amagla verildigi ve ddev hazirlayabilmek igin
nelerin yapilmasinin daha dogru oldugu gibi konularda O6grencileri bilgilendirmek
gerekmektedir (Dinger ve Ulutas, 2003).

Verilen 6devlerin 68rencide olumlu yonleri kadar olumsuz yonleri de bulunmaktadir.
Ev 6devleri 6grencilerin sosyal etkinliklere ayiracaklari siireyi kisitlamaktadir (Deveci, 2011).
Aileler, 6grencilere verilen 6devlere fazla miidahale edebilirler; bagka bir deyisle, 6grenciye
yardimer olmak isteyen velinin ogretmenden farkli bilgiler vermesi, dgrencilerde yanlis
o6grenmeye sebep olabilir (Cooper, 1989). Fen bilimleri ddevlerinin verilmesinin yani sira
bunlarin kontrolleri ve geri bildirim uygulamalari da olduk¢a 6nemlidir. Geri bildirim, verilecek
mesaja gore olumlu ya da olumsuz olarak ikiye ayrilabilir. Ogrenci, verilen mesaji tamamen
algilar ve bu bilgiyi kaynagma dogru sekilde gonderirse buna olumlu geri bildirim denir.
Ogrenci verilen mesaji anlayamiyor ya da eksik anlayarak bunu iletiyorsa buna olumsuz geri
bildirim denir. Olumlu geri bildirimde, verilmekte olan mesaj dogru sekilde anlasilmig ve
yorumlanmistir. Bu durumlarda 6grenci geri bildirim i¢in hazirdir. Geri bildirim, 6grencilerin
zayif ve gilclii yonleri hakkinda bilgi vermeye, &grencilerin kendi performanslarini
degerlendirmelerine ve bu bilgileri, yapacaklar1 ¢aligmalarda kullanmalarina yardimet olur.
Olumsuz geri bildirimde mesaj, amaglanan sekilde alinmadigindan bunun bildirilmesi sartiyla
diizeltici islev gormektedir. Bu sekilde, davraniglarin yeniden yonlendirilmesine yardimci olur
(Kogee vd., 2008). Geri bildirim 6grencilerde eksik dgrenmelerin kontrolii, diizeltilmesi ve
kisisel gelisim takibinin yapilmast igin sik¢a kullanilmaktadir. Ogretmenler, 6devin amacinin
belirlenmesi, tasarlanmasi ve bunun takibinin yapilmasinda olduk¢a 6nemli bir role sahiptir.
Odevlerin takip edilmesi siireci, sozlii ya da yazili geri bildirim verme ve 6grencilerin
yanitlarinin sinif igerisinde tartisilmasi gibi eylemleri icermektedir. Odevlerin takibi sayesinde
ogrencilerin ogrendikleri konuda yasamis oldugu zorluklari, yapilan hatalar1 ve kavram
yanilgilarin1 tespit ederek bunlara ¢ozliim bulabilirler. Ancak bunlarin yapilabilmesi igin
odevlerin planli olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir (Cooper, 1989). Geri bildirim, ‘aninda’,
‘biraz gecikmeli’ ve ‘gecikmeli’ olarak verilebilmektedir. Geri bildirim; miktarlar1 belirlenmis
hedeflere, 6grencilerin gelismesi gereken noktalara ve 6grencilerin gelisim durumlarina gore
degisiklik gosterebilir. Geri bildirimler; yazili, s6zli, uygulamali ve gorsel olarak

verilebilmektedir (Kulik ve Kulik, 1988).



1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin egitim ve dgretim hayatlarinda 6devlerin etkisi oldukca biiyiiktiir. Baz1
arastirmacilar ev 6devlerinin 6grencilerin okul igerisindeki 6grenimlerine katkisi oldugunu
diisinmektedirler (Handerson, 1996). Fen bilimleri 6gretmenleri; sinif igerisinde anlatilan
konularin laboratuvar ortaminda desteklenememesi, deney ve gozlem ile devam ettirilmesi
gereken konularin tamamlanamamasi, zamanin yetersiz kalmasi gibi nedenlerle 6dev vermeye
ihtiya¢ duymaktadirlar. Fen bilimleri ders konularinda ¢ok sayida soyut kavram bulunmaktadir.
Fen bilimleri ders konularinin anlasilabilmesi i¢in soyut olan kavramlarin giinliik hayat ile
iligkilendirilmesi gerekmektedir. Verilen ddevler ise giinliik hayat ile okul arasinda koprii
olmaktadir. Ogrencilere fen bilimleri dersinde dgrenmis olduklar1 kavramlar: giinliik hayata
aktarmasini saglayan o6devler vermek oOgrencilerin konulari daha iyi anlamasina yardimci
olacaktir (Deveci, 2011). Bazi caligmalar da her Ogretmenin 6dev vermedigini veya
ogretmenlerin 6dev verdiklerinde bile 6grencilerin 6devlerini tamamlamadiklarini (6rn. Xu,
2011) gostermektedir. Ev ddevleri okul ve ev arasindaki bagi kurmakla birlikte, ¢cogunlukla
okul ve ev arasinda yasanan sorunlarin asil sebebi olarak goriilmektedir (Cooper vd., 2006).
Egitimcilerin ve ailelerin bu konuda anlagsmazliklar yasadiklarini gosteren bazi caligmalar
yapilmustir. Aileler, 6gretmenler tarafindan verilen ev 6devlerinin ¢ok uzun ya da kisa, ¢ok zor
ya da kolay ve bazen de 6devlerin amagsiz olmasindan yakinirken (Coutts, 2004; Kralovec ve
Buell, 2000), ev d6devlerinde 6grencilere destek olamadiklarindan, 6dev hazirlama konusunda
egitim almadiklarindan ya da nitelikli 6devler hazirlamaya zamanlarinin olmadigindan da
hayiflanmaktadirlar (Farkas vd., 2015). Ogrenciler devlerin cok zaman almasindan ve diger
etkinliklere zamanlarinin kalmamasindan yakinmaktadir; ayrica, ev 6devlerini hayatlarinda bir
stres kaynagi olarak gormektedirler (Kouzma ve Kennedy, 2002). Ev 6devleri, 6grencilerin ders
igerisinde Ogrendikleri bilgileri pekistirmeleri acisindan 6nemlidir. Odevlerin yarar1 ve
gerekliligi bir tartisma konusudur. Ev 6devlerinin okul ile ev arasinda bir baglanti olusturdugu
diisiiniilmektedir. Ogrenciler okul igerisinde farkli derslerde farkli konular ile
karsilagsmaktadirlar. Bundan dolayr o6gretmenler edinilmesi gereken konu ve kazanim
kayiplarin1 en az seviyeye getirebilmek i¢in ddeve bagvurmaktadirlar. Okulda 6grenilecek olan
bilgilerin devamini saglamak, 6gretilmis olan bilgileri pekistirmek ve 6grencilerin bir sonraki
ders icin hazirlik yapabilmesine olanak sunmak amaciyla Odevlere bagvurulmaktadir
(Kiiciikahmet, 2002). Ogretmenlerin dgrencilere verdigi ev oOdevleri bir etkinliktir
(Biiyiiktokatli, 2009). Ogrencilere verilen o6devler &gretmenin de kisisel o6zelliklerini
yansitmaktadir. Bu 6zellikler, verilen 6devi zevkli ya da sikici bir hale getirebilir. Ogrencilere

verilen odevler onlara farkli pencereler agmaktadir. Bu Odevleri verirken 6grencilerin



farkliliklar1 gdz 6niinde bulundurulmalidir. Odevler, dgrencilerin kisisel ilgi alanlar1 ve dzel
yetenekleri dogrultusunda verilmelidir. Bu tiir 6devler 6grenciyi daha ¢ok arastirmaya ve
okumaya itmektedir. Ev 6devleri egitimin vazgeg¢ilmez bir pargasidir ve ddevler biiylik bir
titizlik ile verilmelidir. Odevler &grencilerin dogru kazanimlar elde etmesine yardimeci
olmuyorsa, 6dev anlamli olmaktan ¢ikarak zaman kaybina neden olmaktadir (Caglayan, 2002).
Okul igerisindeki deneyimler ve bilgiler, giinliik hayatta da kullanilmalidir; ancak ¢ogu zaman
okullarda kazanilan deneyim giindelik yasam ile bagdasmamaktadir (Bektas ve Horzum, 2010).
Okullar sosyal bir kurum olarak giinliik hayat i¢erisinde bulunan tiim imkanlar1 barindirmalidir.
Boylelikle okullardaki egitim, yasama hazirliklt olmaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir
(Dewey, 1970). Fen bilimleri ev 6devlerinin amacina ulasabilmesi, 6devlerin 6grencilerin
egitim ve Ogretim hayatina katkisinin olabilmesi, ddevlere olan olumlu ya da olumsuz
tutumlarin belirlenebilmesi ve verilen 6dev tiirlerinin neler oldugunun ve fen bilimleri 6devlerin
diger 6devlerden farkinin anlagilabilmesi noktasinda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve ailelerin
belirtilen durumlar dogrultusunda net bilgilerin aile, 6gretmen ve Ogrencilerden alinmasi
gerekmektedir.

Odevlerin yan1 sira 6devlerin takibi ve dgrencilere verilecek geri bildirim de oldukga
onemlidir. Ogretmenler ddevlerin neden verilmesi gerektigini, amacini ve tasarimini anlatmada
onemli bir role sahiptir (Cooper, 1989). Odevlerin kontrolii sayesinde 6grencilerin yaptigi
hatalar veya kavram yanilgilar1 ve konuyla ilgili yasamis olduklar1 zorluklar ortaya ¢ikarilarak
ogrencilerin ihtiyaclart dogrultusunda egitim planlar1 diizenlenebilir; ancak bunun
uygulanabilmesi i¢in ddevlerin takip edilmesi gerekmektedir. Ogrenci ev ddevlerini yaparken
ailenin bildigi konular1 anlatmasi ve d6grenciye arastirma yapmasi noktasinda yardimci olmasi,
ogrencinin ddevleri daha kolay hazirlamasina olanak saglamaktadir. Ev ddevlerinin dersin
sonunda hizlica ve nasil yapilacagi anlatilmadan verildigi bilinmektedir (Van der Sanden, 1989,
akt. de Jong, 2000). Odevin degerlendirmesinin nasil yapilacagmin ve basari dlgiitiiniin neler
olacaginin 6grencilere bildirilmesi siire¢ igerisinde dnemli bir yer tutar (Wiliam ve Thompson,
2008). Ayrica Ogrencilerin hazirlamis oldugu Odevlerden yola c¢ikarak, 6gretmenlerin
ogrencilerini degerlendirmesine yarar saglamaktadir. Bazi Ogretmenler, &devleri yorum
yapmadan toplarken bazi O0gretmenler Ogrencilerinin yapamamis oldugu ya da zorlanmis
oldugu konular iizerinden tartisma yoluyla fikirlerini belirtir. S6zIii ya da yazili geri bildirim
vererek 6devleri notlandirir (Cooper, 1989). Ogretmenlerin 6devlere yonelik geri bildirim
vermesi 0grenci basarisinin yani sira 0grencilerin ddevlere olan motivasyonunu ve ilgisini
etkilemektedir. Ogrencilere geri bildirim verilmesi Ogrencilere katki sagladigi kadar

ogretmenlere de katki saglamaktadir (Kaplan, 2018). Ogretmenler 6grencilere geri bildirim



verirken hangi geri bildirim tiiriinii daha sik kullandigini, hangi geri bildirim tiirlerini kullanirsa
daha etkili sonu¢ alabilecegini, 6grenci ile iletisim seklinin nasil olmasi ya da olmamasi
gerektigini, 6grenciye geri bildirim verdikten sonra gelen tepkilere gore kendini nasil ifade
edebilecegini gdz oniinde bulundurmas1 dgretmenlere katki saglayabilmektedir. Ogretmenler,
verilen 6devlerden edinmis olduklart bilgiler yardimiyla 6grencilerin dersi 6grenmesi ve bunlar
hakkinda bilgi sahibi olmasi igin smif i¢i etkinlikleri diizenleyebilir (Kaplan, 2018).
Dolayisiyla, 6gretmenlerin geri bildirim verme sekli, 6gretmenden istenen geri bildirim sekli
ve geri bildirimin 6grenciye olan katki durumu i¢in veli, 6gretmen ve 6grencilerden bir arada
bilgi alinmas1 ve incelenmesi gereklidir. Bu baglamda, veli, 6gretmen ve velilerden alinan fen
bilimleri ev 6devlerine yonelik geri bildirim ile ilgili goriislerin birbirleri i¢erisindeki benzerlik

ve farkliliklarina yonelik bir ¢alisma yiiriitiilecektir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Fen bilimleri dersi ev 6devleri ve bu ddevlere yonelik geri bildirim verme ile ilgili veli,

Ogrenci ve 0gretmen goriisleri nelerdir?

1.1.2. Alt Problemler
Belirtilen problemlerde 6gretmenler’e yonelik asagidaki sorulara yanit aranacaktir.
1. Fen bilimleri dersi ev ddevlerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6dev verme amact nedir?
3. Fen bilimleri 6gretmenleri ne tiir 6dev vermektedir?
4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6dev verme siklig1 nedir?
5. Fen bilimleri dersi 6devlerinin 6gretmen agisindan 6nemi nedir?
6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin vermis oldugu o6devler smif seviyesine gore
farklilik gostermekte midir?
7. Geri bildirim vermeye yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
8. Fen bilimleri 6gretmenlerinin geri bildirim verme siklig1 nedir?

9. Fen bilimleri 6gretmenleri hangi geri bildirim tiiriinii/tiirlerini kullanmaktadir?

Belirtilen problemlerde 6grenciler’e yonelik asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Fen bilimleri dersi ev 6devlerine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6dev verme amaci nedir?

3. Fen bilimleri 6gretmenleri ne tiir 6devler vermektedir?
4

Fen bilimleri dersi ddevleri i¢in 6grencinin ayirdigi siire ne kadardir?



Fen bilimleri 6dev verilme siklig1 nedir?
Verilen 6devler sinif seviyesine gore farklilik gostermekte midir?
Fen bilimleri dersi ev ddevlerinde yasanan zorluk ve sikintilar nelerdir?

Geri bildirim vermeye yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
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Fen bilimleri dersinde geri bildirim verilme siklig1 nedir?
10. Fen bilimleri 6gretmenleri hangi geri bildirim tiiriinii/tiirlerini kullanmaktadir?

11. Fen bilimleri 6gretmenlerinin nasil geri bildirim vermesi istenirdi?

Belirtilen problemlerde veliler’e yonelik asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

Fen bilimleri dersi ev 6devlerine yonelik veli goriisleri nelerdir?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6dev verme amaci nedir?

Fen bilimleri dersinde 6grenciye ne tiir 6devler verilmektedir?

Fen bilimleri dersinde hangi 6dev tiiriinii daha yararli bulmaktasiniz?

Fen bilimleri dersi 6devleri i¢in 6grencinin harcamis oldugu siire ne kadardir?
Fen bilimleri dersinde 6grenciye 6dev verme sikligi nedir?

Fen bilimleri dersi ev 6devlerinin veli a¢isindan 6énemi nedir?
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Ortaokul 6grencilerin fen bilimleri dersi ev 6devlerinde yasadiklar1 zorluk ve

sikintilar nelerdir?

8. Ortaokul Ogrencilerinin  ev oOdevleri ile ilgili olumlu diisiinceler
gelistirmelerinde fen bilimleri 6gretmenlerinin rolii nedir?

9. Geri bildirim vermeye yonelik veli goriisleri nelerdir?

10. Fen bilimleri 6gretmenlerinin geri bildirim verme sikligi nedir?

11. Fen bilimleri 6gretmenleri hangi geri bildirim tiiriinii/tiirlerini kullanmaktadir?

12. Fen bilimleri 6gretmenlerinin nasil geri bildirim vermesi istenirdi?

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencilerinin ve velilerinin
fen bilimleri ev 6devleri ve geri bildirimleri hakkindaki goriislerinin neler oldugunun ortaya
cikarilmasidir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine haftalik ne kadar siire ayirdiklarini,
ogrencilere hangi tiir 6devlerin neden ve ne amagcla verildigini ve 6devlerin bireysel mi yoksa
genel olarak mu verildigini belirlemek ve d6devlendirmenin bilgilendirme durumu, tekrar
Odevlendirme durumu, geri bildirim alma durumu, hangi geri bildirimin tercih edildigi ve geri
bildirimin istendik degisimleri gibi meselelere aciklik getirmek c¢alismanin diger

amaglarindandir. Bu calismada, ailelerin ¢cocuklarinin 6dev yapmalarina sagladiklar: destegin



O0grenme diizeyi lizerindeki etkilerine iliskin goriisleri, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
iletisimin olas1 olumlu veya olumsuz sonuclari, 6gretmen ve veli iletisiminin ailelerin ev
Odevlerine katilmini ne yonde etkiledigi ve ailelerin ev Odevlerine verilen geri bildirim
hakkindaki goriisleri de arastirilmistir. Ayrica, bu calisma ile 6gretmenlerin, velilerin ve
ogrencilerin fen bilimleri ev o6devleri hususunda karsilastiklart giiglikler belirlenmeye

calisilmgtir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen egitimi alaninda o6devler ile ilgili caligmalarin az olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Yiritilmis olan ¢alismalarda ise ddevin 6grenci basarisina olan etkileri arastirilmaktadir
(Ceylan, 2020; Ozben, 2006; Kaplan, 2006; Cooper, vd., 2006; Cosden, vd., 2010; Eren ve
Henderson, 2008). Bu yonii ile de diger derslerden farklilik gdstermektedir. Ogrencilere verilen
ev Odevlerinin Ogrencilere yarart da bulunmaktadir. Ev 6devlerinin 6grencilere ¢alisma
aligkanlig1 ve sorumluluk duygusu kazandirma ve 6grenmenin pekistirilmesi gibi yararlari
bulunmaktadir (Cooper, 2007). Cooper’in (1989) ev 06devlerinin faydalarini etkileyecek
faktorleri siniflandirdigi modeli, 68retmen katilimini gerektiren “sinif ici takip” ve “0dev
ozellikleri” boyutlarini icermektedir. Model, 6gretmenlerin verdikleri 6devin miktari, amaci ve
bireysellestirilmesi, 6gretmenler tarafinca verilen geri bildirim gibi davraniglart ve 6grencinin
odevden faydalanma diizeyi gibi unsurlari barindirmaktadir. Ev 6devleri ile ilgili ¢aligmalar
uzun stiredir devam ediyor olsa da 6gretmenlerin ddev siirecindeki roliine deginen ¢aligmalar
azdir (Epstein ve Van Voorhis, 2001). Alanyazin incelendiginde ilkokul ve ortaokul
ogretmelerinin 0dev uygulamalarint ve geri bildirim tiirlerinden hangilerini hangi amagla
kullanildigint inceleyen galigmalar olduk¢a sinirlhidir (Bang vd.,2009). Ortaokul fen bilimleri
odev ve geri bildirim uygulamalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin ne tiir 6devler verdigi ve
bu o6devlerde hangi geri bildirim yontemini kullandigi, geri bildirimin ve fen bilimleri
Odevlerinin 6grenciye olan etkisi ve 6devlerde aile katiliminin olas1 olumlu etkilerinin neler
oldugu Tiirkiye 6zelinde incelenecek ve bulgularin diger ¢aligsmalar ile olan benzerliklerinin ya
da farkliliklarinin olas1 nedenlerine odaklanilacaktir.

Ailelerin 6grenme siirecine dahil olma yollarindan biri de 6devdir. Ev &devleri,
O0gretmenlerin Ogrencilerinin velileriyle iletisime gegmelerine ve Ogrencilerinin gelisimleri
hakkinda bilgi sahibi olmalarina firsat tanimaktadir. Ev o6devleri ailelerin, ¢ocuklarmin
ogrenme durumlart ve okul ve smif hayatlart ilgili bilgi sahibi olmalarina da olanak
saglamaktadir. Ailelerin ev Odevlerine katilimimi ve bunun Onemi agiklayan calismalar

mevcuttur; fakat bu c¢alismalar, 6grenci ve Ogretmenlerin bakis agisinin agirlikli oldugu



calismalardir. Bu gibi caligmalarda 6grenci basarisi ile ilgili degerlendirmeler yapilmis, ancak
ogrencilerin ev hayatlari goz ardi edilmistir (Singh vd., 2013). Yiiriitilen bu arastirmada
Ogrenci, Ogretmen ve veli goriislerinin bir arada toplanmasi ve karsilastirilmasi, birlikte
yorumlanmasi ve velilerin geri bildirim ve 6devler hakkindaki goriislerinin de anlasilmak
istenmesi ¢alismay1 onemli kilmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6dev uygulamalart ve
geri bildirimi ile ilgili goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bundan dolay1 ¢alisma;
ailelerin, 6grencilerin ve velilerin 6devler ve geri bildirim hakkindaki goriisleri, fen bilimleri
dersi ev Odevi tiirleri, haftalik harcanan siire, 6devin verilme amaci, geri bildirim verme tiirleri,
geri bildirimden sonraki istendik degisimler gibi konular hakkinda bilgi saglamayi
hedeflemektedir. Bunun yani sira, bu ¢alisma ile ortaokullardaki fen bilimleri dersi 6dev ve geri

bildirim uygulamalarinin gelistirilmesi ve yenilenmesi miimkiin olacaktir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Aragtirmada, ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencilerinin ve velilerinin yari
yapilandirilmis gériisme formundaki sorulara samimi ve dogru yanitlar verdigi ve nitel veri

toplama aracinin istenilen verilere ulasmakta yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirmanin kapsami, 2019-2020 egitim dgretim yilinda Gaziantep ilinde bulunan
sosyoekonomik diizeyleri farkli olan ilgelerden amacgsal 6rnekleme yontemiyle secilen alti
ortaokulda 5. 6. 7. ve 8. smif diizeyinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ve 6grencileri
ile bu 6grencilerin velileriyle sinirlhidir. Fen bilimleri 6gretmenleri 6zel okulda (f=3) ve devlet
okulunda (f=3) gorev yapmaktadirlar; benzer bir sekilde, 6grencilerin yarisi (f=3) 6zel okulda,
diger yaris1 da (f=3) devlet okulunda egitim gérmektedirler. Bu baglamda, bahsi gecen sayida
fen bilimleri 6gretmeni, 6grenci ve veli ile goriisme yapmis olmak ve onlarin fen bilimleri
Odevleri ve bu 6devlere verilen geri bildirimler hakkindaki goriislerini almak arastirmanin diger
sinirliligint olusturmaktadir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerine doniik hazirlanmis sorulara
yonelik ¢ikarimlarda bulunarak bahsi gecen 6gretmenlerin nasil ddevler verdiklerini ve bu

odevlere verdiklerini belirttikleri yazili geri bildirimleri gérememek bir diger sinirliliktir.



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
2.1. Tiirk Milli Egitim Sistemi I¢erisinde Ev Odevi

Odevler ile ilgili uygulama ¢alismalar, yurt disinda ve iilkemizde de bircok degisime
ugrasmustir (Kaplan, 2018). Odevler tartisilmakta ve calisilmakta olan bir konudur; ayrica,
tilkemizde iizerinde sik¢a durulan ve gerekliliginin bulunmasi i¢in ¢esitli tartismalara neden
olan konulardan da biridir (Cetinkaya, 2019). Ulkemizde gerekli tartismalara ve arastirmalara
konu olan odevlerin verilmesi hususunda bir fikir birligi saglanamamistir. Milli Egitim
Bakanlig1 da bu konu ile ilgili belirli zaman araliklarinda genelgeler yayimlamis; ancak 6devin
tanimi ve uygulanmasi noktasinda yasanan karigikliklara net bir ¢oziim Onerisi getirememistir
(Arslanhan, 2013). Resmi gazetede 10 Kasim 1976 tarihinde yaymlanmis olan Milli Egitim
Bakanligi yonetmelik maddesince, 6grencilerin 6devlerini miimkiin oldugunca okul igerisinde
yapmasi gerekmektedir. Birinci ve ikinci siiflardaki 6grencilere 6devlendirme yapilmamasi,
tiglincli ve daha sonraki smif kademelerinde ise 6grencilerin ddevlere ayirmasi igin verilen
siirenin uzun tutulmamasima dikkat edilmelidir. Verilecek olan ddevlerde 6grencilerin kisisel
ozellikleri dikkate alinmalidir. Yaraticiligi koreltecek 6devlerin verilmemesi ve 6grencilere geri
bildirim verilerek 6grencilerin kigisel gelisimi i¢in O6nemli bir adim atilmasi gerektigi
vurgulamistir. Verilen 6devlerin 6grencilere fayda sagladigini belirleyen bazi faktorler vardir.
Odevlerin gesitliligi, amaci, 6grenci seviyesine uygunlugu, sikligi, ddevlere verilen geri
bildirim gibi bircok faktér oOdevlerin fayda saglayip saglamadigi konusunda tartigma
yaratmaktadir. Okullardaki ders icin ayrilan siirenin ders icerisindeki konuya yetmemesi,
miifredat yogunlugu, 6grencilerin bireysel ve kisisel farkliliklari, okullarin kendi igerisinde
farklilasmasi, cografi konum gibi bircok etken o6dev verilmesi noktasinda gbéz Oniinde

bulundurulmalidir (Giirlevik, 2006).

2.2. Odev

Odevler, dgrenme siiregleri icerisindeki en onemli ve en ¢ok kullanilan 6gelerden
biridir. Ev 6devleri gretmenlerin ve ailelerin en sik bagvurdugu ¢alismalardandir. Ogretmenler
ogrencileri okul dig1 zamanlarini daha dogru ve verimli kullanmasini istediklerinden dolay: ev
Odevlerini ¢ok sik kullanmakta ve tercih etmektedir (Cetinkaya, 2019). Ev 6devleri 6grencilere
ve O0gretmenlere farkli noktalarda yardimci kaynaklik etmektedir (Olusum, 2016). Ev 6devleri

okulda verilen bilgilerin akilda daha kalici olmas1 ve 6grenmeyi kolaylastirmasi ve bilgilerin



daha saglam bir sekilde 6grenci belleginde yer etmesi bakimindan 6gretmenler tarafindan sik¢a
kullanilmaktadir (Aksu,2018). Ev odevleri diistinmeden ya da amaci belirsiz bir sekilde
verilmemelidir. Odevlerin verilmesi noktasinda birgok faktdr bulunmaktadir ve dgrenciler
Odevlendirilirken bunlar ihmal edilmemelidir. (Sahin ve Altinay, 2008). Verilen ev 6devleri
ogrencideki sorumluluk bilincini arttirmast ve gelistirmesi yoniinden biiyiikk Oonem arz
etmektedir (Olusum, 2016). Aile, 6grenci ve 6gretmeni etkilemesinden dolayi ev 6devlerinin
planlanmasi giizel yapilmalidir ve ortak bir karar dogrultusunda birlikte ¢alisilmalidir (Sahin
ve Altinay, 2008).

Egitimde 6devler okul i¢inde oldugu kadar okul diginda da devam eden bir uygulamadir.
Ogretmenler birgok sebepten dolay1 dgrencilere ev 6devleri vermektedirler. Verilen ev 6devleri
okul disinda da 6grencilerin 6grenmelerini devam ettirir ve dgrencinin ilgisinin ve yeteneginin
farkina varmasina olanak saglar (Kapikiran ve Kiran, 1999). Ders igerisinde 6gretilmis olan
konunun evde pekistirilmesi Ve 6grencinin arastirma yapmasinin saglanmasi gibi nedenlerden
dolay1 6devlendirme yapilmaktadir. Derste 6grenilen konularin kalici olmasini saglamak ve
ogrencilerin gelecek dersler i¢in hazirlikli gelmesini saglamak ve yeni calisma stratejileri
gelistirmelerine yardimci olmak igin, &gretmen Odevlendirme yapmaktadir (Akbaba ve
Tiizemen, 2015). Ev 6devleri 6grencilerin gilin igerisindeki gordiigli konularin anlasilmasini ve
pekistirilmesini saglar ve Ogrencinin dersteki konular {izerine diisiinmesine ve kendi
eksikliklerini tamamlamasina yardimci olur; bu sebeple, farkli zorluk diizeylerinde
odevlendirilme yapilmasi gerekmektedir. Ayrica verilen 6devlerin degisik ve ilgi ¢ekici
konularla ilgili olmas1 6grencinin ¢aligma istegini ve 6dev yapmaya olan motivasyonunu arttirir
(Tas, 2013). Ogrencilere uygun zorluk, farkli ve ilgili ¢ekici konularda 6grencinin diisiinmesine
yardimci olacaktir; dolayisiyla, 6grencilere amact net olan 6devler verilmesi gerekmektedir.
Verilen 6devlerin takipleri yapilmali ve uygun zaman dilimi igerisinde 6devlere yonelik geri
bildirim verilmelidir. Geri bildirim verilirken O6grenciyi uygun sekilde yonlendirmek
gerekmektedir. Ogrencilerin 6gretilen konular1 pekistirmelerini saglamak, ders igerisindeki
basarisini arttirmak, diger ders icin hazirlik yapmasmi saglamak ve sosyal ve duygusal
gelisimlerini tamamlamasina katkida bulunmak i¢in 6dev verilmektedir (Duban, 2016).
Ogrencilerin sosyal gelisimini engelleyecek odevler verilmemelidir. Cocuklarin kisisel
gelisimlerini tamamlamalar1 noktasindaki en 6nemli donem, ilkégretim kademesindir. Bu
donem igerisinde ¢ok fazla 6dev vermek, yarardan ¢ok zarara yol agabilir (Olusum, 2016).
Bundan dolay1 verilen 6devler istenilen kazanimi saglayacak, 6grenciyi sikmayacak ve aile ve
cevresindeki iligskiye engel olmayacak kadar kisa olmalidir. Verilen 6devlerin miktar1 ve amaci

uygun nitelikte olmalidir. Verilen 6devin miktarinin fazla olmasi 6grenciyi 6dev yapma
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istediginden uzaklastirip sikar, verilen amacin disina ¢ikartir ve olumsuz etkileri arttirabilir
(Biiytiktokatli, 2009).
Odevler ile ilgili alanyazin incelendiginde, ddevin tanim1 konusunda farkli bakis agilari
bulunmaktadir:
— Odevler okulda veya evde hazirlanmas1 fark etmeksizin dgrencilerin ¢alisma
aligkanliginin ne derece iyi oldugunu gdosteren ve 6grenmis olduklari ilgileri
pekistiren materyalledir (Kiiciikahmet, 2002).
— Odevler, dgrencilerin dgretmenlerin ders sirasinda ogrettigi bilgileri tekrar
etmesi amaciyla verilmektedir (Corno, 1996).
— Odevler, 6gretmenler tarafindan &grencilere verilen ve okul saatleri disinda
tamamlanan bir tiir is ya da gorevdir (Bempechat, 2004).
— Ev icerisinde gerceklestirilmek iizere verilen ¢alismalara ev 6devi denmektedir.
Odevler, 6grencilerin 6z disiplinlerini ve sorumluluk duygusunu gelistirmeye
yonelik 6nemli bir firsattir (Caglayan, 2002).
— Bir dersten konu ya da tnite belirlenerek 6grencilerden istenen ve 6grencilerin
bedensel ve zihinsel gelisimini hedefleyen etkinliklerdir (Oguzkan, 1989).
— Odevler, derste islenmesi planlanan konuya ogrenciyi hazirlamak, verilen
ogretimin etkisini attirmak ya da kuvvetlendirmek i¢in 6grencilere yaptirilan ve

ogrencinin de yapmakla ytikiimlii oldugu is ya da etkinliktir (Binbasioglu, 1994).

2.3. Odevlendirme Kavram

Odevlendirme stratejileri egitimin her kademesinde verilmektedir. Bu édevlendirmenin
pedagojik agidan tartigmalari hala devam etse de veliler de 6grencilere 6dev verilmesini
istemektedir ve dolayisiyla Ogretmenler Odevlendirme yapmaktadirlar (llgar, 2005).
Odevlendirme etkililigini birden fazla faktdr etkilemektedir. Odevlendirme bir dgretim
stratejisidir (Saracaloglu vd., 2006). Ogretmenlerin sikga kullanmis oldugu &gretim
stratejilerinden olan ddev, ders igerisinde 6gretilmis olan bilgiyi pekistirir; dolayisiyla, 6grenci
seviyesine uygun olarak verilen ddevler, egitim ve 0gretimdeki kazanimlar1 gerceklestirmek
i¢in oldukea etkili bir yéntemdir (Ocal, 2009). Odevlendirmenin dgrencinin ders igerisinde
ogrendigi bilgiyi pekistirmesine, yeni 6grenmeye yardimer olmak amaciyla hazirlik yapmasina
ve sosyal, bedensel ve dil becerilerini gelistirmesine olumlu etkileri bulunmaktadir (Giines,
2014). Ogretmen ddev araciligiyla dgrencinin akademik basarisina katki saglar ve bu noktada

O0gretmen Ogrencinin ilgisini ¢ekecek konularda odevler verilmelidir (Dogru ve Aydogdu,
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2004). Odevlendirme yapildig: sirada velinin bilgilendirilmeli ve dgrenci ddevini yaparken
velisi dgrenciye gerektigi noktalarda yardimci olmalidir. Odev verildiginde 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 ve seviyeleri goz oniinde bulundurulmasi daha anlamli bir sonug¢ elde
edilmesini saglar (Giilcan, 2016). Odevler baz1 égrencilerde korku olusturmaktadir (Ozmen,
2016). Ogrencilerde ¢alisma istegi kendiliginden olusmali ve 6grenci bu sekilde ¢alismalidir
(Nas, 2016). Ogrenilecek olan bilginin daha kalic1 olmasi ve sorumluluk bilincinin gelismesi
amagclanmaktadir. Ogrencilerde 6grenmenin olmas1 ve sorumluluk hissinin gelismesi igin
dgrencinin belirli bir §grenme seviyesinde olmas1 gerekmektedir. Ogrencileri sikacak ddevler
olmamalidir. Ogrencilere ddevlendirme yapilirken 6grencilerin kendi kendilerine arastirma
yapmalarini ve yeni bilgiler kesfetmelerine olanak saglayan nitelikte 6devler verilmelidir. Bu
Odevler yardimi ile 6grencilerin motivasyonlarinda ve sorumluluk duygularinda artis olacagi
belirtilmistir (Cemaloglu, 2018). Verilen ddevler yoluyla 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
baz1 kosullarin tamamlanmas: gerekmektedir. Odevlerin dgrencilerce rahatlikla yapilabilecegi
konusunda veliler bilgilendirilmelidir. Veliler, 6devlere sadece yardimci olmali ve 6devleri
ogrenci yerine yapmamalidir. Odevler verilirken bireysel farkliliklara dikkat edilerek dgrenci
seviyesine uygun ddevler verilmelidir (Giilcan, 2016). Okula gitmek istemeyen ya da okula
isteksiz olan 6grencilere ¢ok fazla 6dev vermek 6grencinin okula olan isteksizliginin artmasina
neden olmaktadir. Odevlendirmeler, bu bakimdan, derse karsi olumlu istegi koreltmektedir
(Ozdas, 1997). Verilen ev ddevlerinin 6grencileri zorlamasi ve dgrencilerin vakitlerini almast
nedeniyle dgrencileri derslerden ve okuldan uzaklastirabilmektedir. Odevler dgrencilerin
dinlenme ve oyun gibi kisisel alanindan c¢almaktadir. (Giivenger, 2002). Odevlendirme
giiniimiizde vazge¢ilmez bir uygulama olmasina karsin icsellestiremeden yapilan 6devlerin
sorumluluk bilinci kazandirmadig: ve yaraticiligi korelttigi belirlenmistir (Ural, 2012).
Odevlendirmeler ile ilgili farkli goriis ve diisiinceler, Milli Egitim Bakanli
uygulamalarini da etkilemektedir. Japonya ve Kore kaynakli uygulamalarda ev d6devleri gerekli
bulunurken, Almanya, Danimarka ve Finlandiya’da gereksiz uygulamalar olarak goriilmiis ve
Odevlerin bu iilkelerin sistemlerinde artik kullanilmadigi belirtilmistir. Finlandiya’da
Ogrencilerin bircok isi tek basina yapmasi beklenmektedir (Pala, 2016). Verilen ev 6devlerinin
veliler ve Ogretmenler tarafindan yararli oldugu diisliniiliirken, 6grencilerin goriislerinde
farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin ev 6devleri konusunda en fazla sikayetci olduklari
durum, 6devlerin yapilmamasi ya da 6devin bir baskasina yaptirilmasidir. Ev 6devlerinin
olumlu yoniine inanmayan 6grenciler arkadaslarinin yaptigi 6devden kopya cekebilir ya da

Odevini bir bagkasina yaptirabilir. Boyle bir durum, 6grenciyi sahtekarliga, bastan savmaciliga
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ve kopya cekmeye yoneltebilmektedir. Ogretmenler ddev vereceklerse dgrencilere ddevlerin

olumlu etkisine inandirmalidir (Kohn, 2006).

2.4. Odevlerin Yapilmasim Etkileyen Faktorler

Ev odevleri karmasik yapidaki etkinliklerdir. Cooper (1984), 6devlerin yapilmasini
etkileyen faktorleri 5 ana baslik altinda toplamustir. Bunlar; Dissal Faktorler, Odev Ozellikleri,
Simif I¢i Faktorler, Aile-Toplum Faktorleri ve Smif I¢i Takip’tir. Digsal faktorler igerisinde
ogrencinin ozellikleri, konu ve sinif seviyesi bulunmaktadir. Odevin 6zelliklerinde; ddevin
miktari, 6devin amaci, 6devin biligsel amaci, ddevin bireysellestirme becerisi, 0grencilerin
0dev yapma hakki derecesi, teslim tarihi ve sosyal baglamlar bulunmaktadir. Verilen 6devler
kisa ya da uzun olabilmektedir. Ogretmenler verdikleri bilgilerin pekismesi veya yeni
Ogretilecek olan konunun 6n hazirliginin yapilmas: gibi nedenlerden dolayr ddevler
verebilmektedir. Odevler bireysel ya da grup ddevi seklinde olabilir. Odevlerin yapilmasini
etkileyen faktorler igerisinde aile-toplum bashgi da bulunmaktadir. Ogrencilerin ders disi
etkinliklere ayiracaklari zaman, evin 6dev yapmaya olan uygunlugu (aydinlatma, sessizlik vb.),
aile veya g¢evre katilimi gibi unsurlar bu baslik igerisinde incelebilir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin 6grencilere verecegi geri bildirim tiirleri 6devlerin faydasini arttirabilmektedir
(Cooper, 1989). Yapilan bir arastirma calismasinda, ev Odevlerinin ne oldugu, bunlari
etkilemekte olan faktorler, aile-¢evre unsurlar1 ve ddevlerin sinif igerisindeki takibi gibi konular
arastirilmistir ve fen bilimleri &devlerine ve geri bildirimlerine odaklaniimistir. Odevlerin
ozellikleri, ortaokul fen bilimleri dersinde verilmekte olan 6dev miktari, 6devlerin amaci, geri
bildirim sikliklari, geri bildirimin amaglari, geri bildirimin nedenleri gibi konular incelenmistir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin fen bilimleri dersine harcadiklart siireler, 6gretmenlerin ev 6devi
verme siklig1, geri bildirim i¢in ayrilan siire, geri bildirim tiirleri ve ddev tiirleri de arastirma
kapmasinda ele alinmistir. Ailelerin de 6devlere katilimi, 6devin faydasi ve bunu etkileyen
faktorler, 6devler ile geri bildirim uygulamalari da incelenmistir. Cooper (1989)’a gore ddevleri
etkileyen faktorler, O6grenci, veli ve Ogretmen Ozelliklerinden olusmaktadir. Ev 6devini
hazirlama ve aile yasami gibi konular bu akisi degistirebilmektedir. Problem varsa tespit
edilmeli ve ¢oziim yolu bulunmalidir. Bu ¢alismada geri bildirim ve &devler siirecinde

Ogrencinin ve 6gretmenin yasadigi problemler de incelenmistir.

2.5. Odevin Akademik Gelisime EtKisi
Ogrencilere verilen 6devler, zor ya da sikict bulunmasi veya aileler tarafindan zorla

yaptirilmasi nedeniyle istenilen amaca ulasmamaktadir. Odevlerin zorunlu olarak yaptirilmasi
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ogrencinin akademik basarisini diisirmekte ve 6grenciyi ezbercilige yoneltmektedir (Duygulu,
2006). Verilmis ya da verilecek olan 6devlerin 6grencilere tekrar yaptirilmasi, dgrencilerin
calisma aliskanlign kazanmalarinda 6nemli bir stratejidir. Odevleri zamaninda ve 6zenle
hazirlayan 6grenciler ile ddevlerini yapmak icin yapan Ogrenciler arasinda énemli bir fark
bulunmaktadir (Kiiciikahmet, 2008). Odevlendirmeler derste eksik kalabilecek konularin tekrar
edilmesine imkan saglar ve pekistirilen bilgileri kalic1 hale getirir. Ogrencilerin okudugunu
anlama, problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve aragtirma yapma gibi becerilerini gelistirerek

akademik basarisinda artisa yardimei olur (Sentiirk, 2009).

2.6. Ev Odevlerinin Verilme Amaci

Ogrencilere 6dev yaptirmadaki amag, 6grencinin dersteki diizeyini bilmek, dgrenciyi
arastirma yapmaya yonlendirmek ve farkli bakis agis1 ile 6grencinin ufkunu genisletebilmektir
(Okan, 1989). Odevler farkli sebeplerden dolay1 6grencilere verilmektedir. En temel ve énemli
amag, Ogrencilerin verilen bilgileri 6grenmesinin desteklenmesidir. Epstein (1983), 6grenciye
verilen ddevlerin verilme nedenlerini aile ve ¢ocuk iletisimini giiglendirmek, 6grenciye pratik
yaptirmak, 6grencinin kisisel gelisimine destek vermek, iletisimi arttirmak ya da ceza vermek
olarak tanimlamaktadir. Ilkokul dgretmenleri, ev 6devi vermelerindeki en 6nemli sebebinin
Ogrencinin becerilerini Uygulayabilmesi noktasinda Ogrenciye zaman vermek oldugunu
soylemislerdir (Epstein, 1988).

Odevler, o6grencilerin  derste dgrenmis olduklar1 bilgileri  uygulayabilmesi,
degerlendirebilmesi ve pekistirebilmesi amaciyla verilmektedir. Odevler, 8gretme ve grenme
stirecinin 6grencilere anlamli bir sekilde verilerek ve ders igeresinde kisith kalmayarak genis
bir zamana yayilmasini saglamaktadir. Ev 6devleri, 6gretmenlerin 6grencilere verilen konularin
anlasilip anlasilmadigina karar vermesine yardimci olmaktadir; dgretmenlere 6grencilerin
anlayamadigi konulart kontrol edebilme firsati da vererek bilginin uzun siireli bellege
gecmesini saglamaktadir (Biiyiiktokatli, 2009).

Epstein ve Van Voorhis (2001) ev 6devleri hazirlanirken 6nemli durumlarin oldugunu
belirtmistir. Bu durumlar, 6grenciler verilen ddevlerin kendi egitimlerinin bir pargast oldugunu
anlamasidir. Odevler, dgrencilerin ders igerisinde 6grenmis oldugu bilgileri tekrar ederek
kendini gelistirmesine imkan tanimaktadir. Ev 6devi Ogrencinin zamanini daha iyi
kullanabilmesini saglamaktadir. Verilen 6devler, 6grencinin arastirma yapmasinag, bilgileri
dogru kaynaktan kullanabilmesine, 6z disiplin anlayis1 ve ¢alisma aligkanligi kazanmasina
yardimer olmaktadir ve okul ile ev arasindaki bagi kuvvetlendirmeyi ve 6grenci-aile arasinda

olan is birligini desteklemektedir.
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Odevin verilme amaclar iletisimsel, dgretimsel ve politik olarak {i¢c ana baslk altinda

toplanmaktadir (Van Voorhis, 2004).

2.6.1. Tletisimsel Amac

Ogretmenler tarafindan pek tercih edilmemekle birlikte, bu ama¢ dogrultusunda
verilmis olan oOdevler, akran iletisimini ve veli-6grenci-Ogretmen arasindaki iligkiyi
giiclendirmektedir. Ogrenciye verilmis olan bir proje ddevinin aileler ile gdzden gegirilmesi ve
degerlendirilmesi, ¢ocuklarin 6grenmeleri hakkinda ailelerin  bilgilenmesine olanak
saglamaktadir. Ogretmenlerin 6grencilere vermis oldugu grup ddevleri ise kendi aralarinda
bilgi akisinin saglanmasina ve farkli bir bakis agist gelistirmelerini saglamaktadir (Van

Voorhis, 2004).

2.6.2. Ogretimsel Amag

Ogrenilmis olan bilgileri tekrar ederek pratik kazanmak, bir sonraki derse hazirlik
yapmak, kisisel gelisime katki saglamak ve 6grenim siirecine katilim boyutlarini igermektedir.
Bir sonraki ders i¢in hazirlik amagh verilmis olan soru ¢dziimii iceren ddevler ya da sinifta
ogrenilmis olan bilgilerin pekistirilmesi bu baslik altinda incelenebilmektedir. Ogretimsel
amagla verilmis olan ev 6devleri, bireysel ¢alismayi tercih eden 6grenciler i¢in kendi diisiinme
ve becerilerini gostermelerine olanak saglamaktadir. Verilen ev ddevlerini yapan 6grenci,
odevlerini tamamlamasinin kendi sorumlulugu oldugun 6grenir ve 6z disiplin kazanir (Van

Voorhis, 2004).

2.6.3. Politik Amag

Odevin miktari, niteligi ve calismanin nasil yapilacag: ile ilgili aile, 6gretmen ve
ogrenciye diisen gorevler bulunmaktadir. Ogretmenler dgrenciye ddevlendirme yaparken
ogrencinin 6devinin hangi amag ile verildigini bilmesi gerekmektedir. Verilen bir 6dev birden
fazla amaca hizmet edebilmektedir. Ornegin; bir sonraki derse hazirlanma, kisisel sorumlulugu

ve cocuk-aile iligkileri gelistirme gibi amaglara tek bir 6dev ile ulagilabilmektedir (Van Vorhiss,
2004).

2.7. Odevlere Ayrilacak Olan Siire
Ev 6devleri yapilirken ddevlerin etkinliginin arttirilmasi ig¢in 6devlerin yapilis siirecinin
diizenlenmesi ve organize edilmesi gerekmektedir. Sohbet ederken, televizyon izlerken, miizik

dinlerken etkili bir 6devin yapilmasi miimkiin olmayabilir. Bundan dolayi, 6dev yaparken
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calisma ortamin diizenlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Calisma ortami kavrami, 68renenin ¢alistig
ortam1 6grenmeye uygun olacak sekilde diizenledigi ortamlardir. Caligsma ortaminda 6grenecek
olan kisinin dikkatini dagitacak nesnelerin bulunmamasina dikkat edilmelidir. Calisma
ortaminin uygun olmamasi durumunda 6grenenin 6deve odaklanmasinda zorlanmasina neden
olabilmektedir (Tiirkoglu vd., 2007).

Cooper (1994), verilen ev 6devlerinin 6grenci seviyelerine gore farkli nitelikler tasimasi
gerektigini belirtmektedir. Yas grubu kiigiik olan 68rencilerin 6dev siirelerinin daha az ve diger
yas gruplaria gore daha farkli nitelikler tasimasi gerektigini belirmektedir. Farkli yas gurubu
ogrenciler i¢in hazirlanmasi planlanan 6devlerin siireleri ve sayilart Cooper (1994) tarafindan

su sekilde belirtilmistir:

Iki ile dort yas aras1 dgrenciler igin, bir ile {ic 6dev arasi degisim gdsteren ve 15

dakika ya da daha kisa siireli 6devler verilmelidir.

- Bes ile yedi yas aras1 6grenciler igin, iki ile dort 6dev arasi degisim gosteren ve
15 dakika ile 45 dakika araliinda yapilabilecek 6devler verilmelidir.

- Sekiz ile on yas aras1 6grenciler i¢in, ti¢ ile dort 6dev arasi degisim gésteren ve
45 dakika ile 75 dakika araliginda yapilabilecek d6devler verilmelidir.

- On bir ile on {i¢ yas aras1 6grenciler i¢in, dort ile bes 6dev arasi degisim gosteren

ve 75 dakika ile 120 dakika araliginda yapilabilecek ddevler verilmelidir.

2.8. Odev Tiirleri

Ogrenciler egitim hayatlarinda bir veya birden farkl tiirde ddev ile karsilasmaktadir.
Odevler, verilen derse gore smiflandirildiginda; fen bilimleri, sosyal bilgiler, Ingilizce vs.
seklinde ayrilmaktadir. Amacina gore siniflandirildiginda; hazirlik 6devi, performans ve proje
odevi, uygulama d6devleri olarak ayrilmaktadir. Yonteme gore siniflandirildiginda; arastirma
odevi, inceleme odevi, gozlem odevi olarak ayrilmaktadir. Yapilan konuma gore
siniflandinldiginda; ev ddevi, simf édevi, kiitiiphane 6devi olarak ayrilmaktadir. Odevin
stiresine gore siniflandirdiginda; dénem o6devi, 3 aylik 6dev, aylik 6dev, giinliik 6dev olarak
ayrilmaktadir. Kisi sayisina gore; kiime 6devi, grup ddevi, kisisel ddev olarak ayrilmaktadir.
Sunulusuna gore siniflandirildiginda,; isitsel, yazili, sozlii olarak ayrilmaktadir (Glines, 2004).
Verilen ve uygulanan 6devlerde bazi sorunlar olmasi nedeniyle 6devler ayrintili sekilde ele
alinmistir. Uygulamada yasanan sorunlar1 ortadan kaldirmak amaciyla 6devler sinif 6devleri ve
ev ddevleri olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Odevlerin ev ddevleri ve sinif ddevleri olarak ele
alinmasinin nedeni ddevlerin 6gretmen gozetiminde yapilip yapilmamasidir. Verilen 6devleri

Ogrenciler bireysel olarak yaptiklari zaman bu siirece ev 6devi, 08retmenin denetimi ve
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gozetimi altinda yaptiklarinda ise bu siirece sinif 6devi denilmektedir (Giines, 2004). Sinif ve

ev 0devlerinin genel 6zellikleri agagida incelenmistir.

2.8.1. Stuf Odevi

Ogretmenin sinif igerisinde 6grenciye vermis oldugu ve dgretmen denetimi altinda
yapilan 6devdir. Ogretilmek istenen konularin ya da becerilerin detaylica incelenmesine olanak
saglamaktadir. Odev araciliiyla 6grencinin konuya yénelik diisiincelerine ya da verilen bilgiyi
uygulama becerilerine bakilarak 6grencinin 6devi dogru yapip yapmadigi anlasilabilir. Sinif
odevlerini kalem ve kagit ile kisitlamak dogru degildir; gozlem, arastirma, tartisma, izleme ya

da uygulama becerilerine dayali konular1 da kapsamasi gerekmektedir (Ugar, 2018).

2.8.2. Ev Odevi

Ogrencilere evde ya da kiitiiphanede yapilmak iizere, okul ders saati disinda yapmalar
icin verilen Odevlerdir. Ogrenilmis olan bilginin uygulamasini yapmak, konularin
Ogrenilmesine ve pekistirilmesine yardimci olmak, gerekli olan bilgi ve becerileri elde etmesini
saglamak ve Ogrencilerin bireysel calismalarini saglayarak sorumluluk bilincini arttirmak
amaciyla 6dev verilmektedir. Bagimsiz ve bireysel ¢alismaya olanak saglamak ev 6devlerinin
en onemli Ozelliklerinden biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bagimsizlik ve sorumluluk
duygusunun gelisimi ve pekistirilmesi ev Odevlerinin yerini saglamlastirmaktadir. Sinif
mevcudunun fazla olmasi, 6grenci devamsizligi, dogal afetler, ders siirelerinin yetersizligi, bazi
konularin  yetistirilememesi  gibi  nedenlerden dolayr Ogretmenler ev  6devine
basvurabilmektedir (Ugar, 2018). Ev 6devlerini inceledigimizde karsimiza 4 ev 6devi ¢esidi
¢ikmaktadir.

2.8.2.1. Hazirlik Odevleri

Bir sonraki derse baglarken 6grencinin derse daha iyi hazirlanmasi amaciyla 6grenciye
konu hakkinda genel bilgi kazandiran 8dev tiiriidiir (Tiirkoglu vd., 2014). Uniteye ya da konuya
baslamadan once On bilgiyi ve 6grenmeyi saglamak icin verilen ddevlerdir. Bu ddev tiirii
verilirken genelde ogrenciden iiniteyi ya da konuyu derse gelmeden oOnce okumasi
istenmektedir (Atli, 2012). Bir sonraki derste islenmesi planlanan konulara hazirlikli olmasi
icin alt yap1 olusturmak ve 6grencinin smif igerisinde tartisma ya da benzeri konularda bilgi
sahibi olmasi i¢in kullanilmaktadir. Genellikle st smif diizeylerinde yaygin olarak
kullanilmaktadir (Doyle ve Barber, 1990). Hazirlik 6devleri diger derste kullanilacak olan

materyalleri tanitir. Verilmis olan yeni materyal bilgileri ile gegcmisteki bilgi deneyimleri ders
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ile Ortiistiigli zaman 6devin amaci 6grencinin maksimum fayda saglamasina yardim etmektedir.
Bundan dolay1 6grencinin hazir bulunusluk seviyesini arttirmaya, yeni bilgilerin 6grenilmesine
ve 6grencinin belirli bir konu hakkinda fikir sahibi olmasina firsat tanimaktadir (Geng, 2019).
Odevin verilme nedeni 6grencinin zihinsel ve fiziksel olarak derste islenecek konuya
hazirlanmasidir. Ogrenciyi aktif kilarak grenmeye yardimci olan ve énemli ve gerekli oldugu
diisiiniilen 6devlerdir. Odevi ilgi ¢ekici hale getirerek dgrenciyi isteklendirmek gerekmektedir.
Ogrencinin ilgisini cekmesi durumunda grencinin hazir bulunusluk seviyesindeki artis ile ders

basarisin1 da artmaktadir. (LaConte, 1981).

2.8.2.2. Uygulama Odevleri

Ogrencilerin derste dgrendikleri bilgilerin pekistirilmesine yardimci olan ve yeni
becerilerin edinilmesini saglayan 6dev tiiriidiir (Doyle ve Barber, 1990). Uygulama 6devinin
verilmesindeki en 6nemli amag, 6grenilmis olan bilgilerin pekistirilmesini saglamak ve bu
bilgileri gilinliik hayat ile iliskilendirmektir. Matematik dersinde 6grenmis oldugu toplama
cikarma islemlerini market veya bakkalda kullanmalar1 (Bora, 2018) ya da Kimya dersinde
o6grenmis olduklar1 kimyasal reaksiyonlar konusundan sonra cevresinde gerceklesmis olan
olaylar hakkinda ornekler vermek uygulama odevlerine 6rnek olarak gosterilebilir (Deveci,
2011).

2.8.2.3. Biitiinlestirici Odevler
Verilen 6devde Ogrencinin tek bir goreve odaklanmasi ve bu beceriyi kullanmasi
gerekmektedir. Yaratici yazma, kitap raporlari, fen projeleri, bilimsel projeler bunlara 6rnek

olarak verilebilir (Departmant of Education, 2003).

2.8.2.4. Gelistirme Odevleri

Ogrencinin  dgrenecegi bilgilerde yaraticithgini  kullanmasina, hayal  giiciinii
gelistirmesine ve kendini gelistirmesine olanak saglayan o6devlerdir (Laconte, 1981). Buna
ornek verecek olunursa, “Nesli tiikenmekte olan hayvan tiirleri igin ... gibi Onlemler
alinmalidir” gibi sorunlara ¢6ziim arayabilecekleri 6devler istenebilir. Bu tiir gelistirme
Odevleri, 6grencilere olaylara farkli bakis agilari ile bakma, arastirmaya yonelme ve farkli

caligmalar yapma olanag1 sunmaktadir. (Elgit, 2019).
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Bu tiir 6devleri Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2011), hazirlik ddevleri ve gelistirme
Odevleri olarak iki ayr1 sekilde incelemektedir:
1. Hazirhik Odevleri: Bir sonraki derse 6grencinin hazirlikli gelmesi amaciyla

verilen 6devlerdir.

2. Gelistirme Odevleri: Ogrencinin verilen bilgileri icsellestirmesine, analiz ederek
ve sentezleyerek eskisinden daha farkli bir {irlin ¢ikartabilmesine ve bunun

sayesinde iist bilissel 6zelligini kullanabilmesine olanak saglayan 6devlerdir.

Lee ve Pruitt (1979), 6devleri dort farkli grupta incelemektedir:

1. Ders Hazirlik Odevi: Bir sonraki derste islenecek olan konulara hazirlanarak
gelinmesini saglamak.

2. Uygulama Odevi: Ogrencilere verilmis olan &devlerin giinliik hayatta
kullanilabilmesini ve elde edilen bu bilginin kalic1 olmasini saglamak.

3. Yeni Uriin Ortaya Koyan Proje Odevi: Ogrencinin 6grenmis oldugu ilgileri
sentezleyerek yeni bir {irlin ¢ikarmasini saglamak.

4. Bk Bilgi Odevi: Ogrencinin éncesinde 6grenmis oldugu bilgilerin biiyiimesini,
daha fazla bilginin eklenebilmesini ve &grencinin 6grenmis oldugu bilgiyi

gelistirmesini saglamak.

Ergiin ve Ozdas (1997), ddevleri alt1 farkli grupta incelemektedir:
1. Yeni bilgiler ve malzemelerle ev 6devleri
2. Beceriyi ve bilgiyi sistematiklestiren ev ddevleri
3. Bilgileri genisleten ev ddevleri
4. Oncesinde belirli olan durumlara, verilmis olan 6rneklere gore beceriyi ve bilgiyi
uygulayan ev ddevleri
5. Beceri ve bilgiyi ortaya ¢ikaran ev ddevleri

6. Yenilenmis olan durum ve drnege belirli beceri ve bilgiyi uygulayan ev ddevleri

Alanyazindaki farkli 6dev tiirleri yukarida oOrneklendirilmistir. Odev tiirlerinin
isimlerinin ne oldugunun bir 6nemi yoktur; asil 6nemli olan, 6devlerin amaca uygun sekilde
verilip 6devlerin 6grencinin 6grenmesine ve gelisimine katki saglamasidir. Aksi durumda, 6dev

formaliteden verilen bir ¢aligma olmaktan 6teye gidemez ve zaman kaybi olarak nitelendirilir.
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2.9. Ev Odevi Yaptirmada Ailenin Rolii

Ogrencinin dgrenmesini, siif igi etkinlikler ve davramislardan farkli olarak sinif dist
etkenler de etkilemektedir. En 6nemli dis etken ise dgrencinin ailesi ve gevresidir. Ogrenciler
giniiniin dortte birini okulda gegirirken kalan zamaninda yakin ¢evresi ve ailesiyle vakit
gecirmektedir. Bu zaman aralig1 igerisinde yakin ¢evrenin veya ailenin ¢ocuklar ile kurdugu
iletisim, yakin ¢evrenin veya ailenin ¢ocuklara yonelik sergiledikleri davranis ve tutum,
yasantilar, karsilanan psikolojik ve biyolojik ihtiyaglar olduk¢a énemlidir. Bu, 6grencinin okul
icerisindeki davranislarini da etkilemektedir (Kaplan, 2018). Ogrenciler ev ddevlerini yaparken
yasadig1 zorluklar karsisinda en yakininda bulunan bireylerden ya da aile liyelerinden yardim
istemektedir. Ogrencinin soracag: her bir soruya ailenin cevap vermesi miimkiin olmayabilir.
Boyle bir durumda ailenin yol gosterici olmasi ve hangi kaynaklardan yararlanabilecegi
konusunda 6grenciye rehberlik etmesi gerekmektedir. Aile 6grenciye rehberlik etmek yerine
Odevi kendisi yaparsa, 6dev yapma aligkanliginin ve sorumluluk bilincinin gelismesine engel
olacaktir. Odevlerin kontrolii 6gretmenin yam sira ebeveynler tarafindan da yapilmalidir (Ilgar,
2005). Aileler cocuklarmin ddevlerine yardim etmelidir, ama asla 6devi yapmamalidir. Sorulan
sorulara cevap vermeli, 6devleri sesli okuduklarinda onlari dinlemeli, yapilan 6devleri kontrol
etmeli, hangi materyallerin onun igin ise yarayabilecegini ¢ocuklarma O6gretmelidir
(Biiyiiktokatli, 2009).

Alanyazin incelendiginde ailelerin 6devlere katiliminda &grenciye bir katkisinin
bulunmadigina, aksine dgrenciyi olumsuz etkiledigine dair ¢alismalar bulunmaktadir (Cooper
vd., 1989). Bunlardan yola ¢ikarak, ailelerin 6devlere katilimlarinin ¢ocuklarin bu katilimdan
faydalanma durumunu etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Dumont vd., 2012). Dumont vd.,
(2012) yaptig1 bir ¢alismada Wild (1999) tarafindan yiiriitiilen farkli katilim tiirlerini ele alan
bir ¢alismay1 incelemistir. Ogrencilerin anlamadiklar1 ya da zorlandiklar1 noktalarda ailenin
Ogrenciye yardimeci olacagi diisiincesi, ailelerin “ev Odevine destegi” kapsaminda
degerlendirilmektedir. Odevlere ailelerin destek olmasi ve ailelerin ddevlere yardimci olma
yeterlilikleri de aile katilim tiirlerindendir. Verilmis olan bu iki aile katilim tiirliniin 6devlere
kars1 tutuma ve akademik basariya olumlu etki sagladigi goriilmektedir. Bir diger acidan,
verilmis olan ev ddevlerinden dolay1 ¢ocuklar ile ¢atisma (6rn. 6devlerin genellikle tartismaya
neden olmasi1 ya da 6devlerin stres kaynagi olmasi.) ve verilmis olan 6devlere fazlasiyla
miidahalede bulunulmasi (6rn. 6grencinin yardima ihtiyact olmadigi halde ailenin yardim
etmeye calismasi.) gibi aile katilimlart 6grencinin ddevlere karsi olan tutumunu ve akademik
basarisint olumsuz yonde etkilemektedir (Dumont vd., 2012). Sonug¢ olarak, 6devlere aile

katilimi olduk¢a onemlidir, fakat her katilim Ogrenciye yarar saglamamaktadir. Katilimin
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olmasi durumunda, ailelerinin ddevlere fazla miidahalede bulunmasi ve aile i¢inde ¢atigsmalar

yasanmasi gibi olumsuz durumlar olabilmektedir (Kaplan, 2018).

2.10. Ev Odevi Yaptirmada Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, aile bilgilendirme siireci ile dgrencilerin egitim siirecinde okul disinda
yasamis oldugu zorluklar hakkinda bilgi sahibi olurlar. Bu durum 6grencinin kisisel gelisiminde
olumlu etkiye sahiptir. Yapilan bazi1 ¢alismalarda 6gretmenlerin bilgilendirilmesinin yan1 sira
¢ocuklarina uygun ¢alisma ortami olusturan, ¢ocuklariyla ilgilenen, birlikte ¢alistiklarinda
basaril1 olabileceklerine inandiran ve ¢ocuklarinin ¢aligma planlarina yardimci olan ailelerin
cocuklarinin akademik anlamda daha basarili oldugu gézlemlenmistir (Satir, 1996).

Odev verildiginde gerekli yarari saglamada en &nemli sorumluluk 6gretmenlere
diismektedir. Ogretmenler; 6grencilerin 6dev konusunda istenilen nitelikte ddev yapmamalari
ve ilgisizlikleri gibi nedenlerin en fazla ugras verilen konular oldugunu belirtmektedir. Bu
konuda 6gretmenlerin yapmasi gereken, ddevlerin bir angarya olmadigini ve dolayistyla kiilfet
amacli verilmedigini agiklamaktir. Ogretmenler, 6dev yapmani smif gegmek ve ders ¢alismak
kadar &nemi oldugu konusunda bilgilendirme yapmalidir. Ogretmen, 6grencileri motive
edebilmek, 6dev yapmaya tesvik amagli iki farkli yontem kullanabilir. Birincisi, ‘ceza’ vermek;
ikincisi, ddiillendirmek. Odiil yontemi; dgrenciye ddev yaptirip ayn1 zamanda bir biitiin olarak
ogrenciyi ders calismaya yonlendirmenin en etkili yollarmdan biridir. Odiillendirmeler,
Ogrenciyi basartya yonlendirmede uygulanmasi oldukca zor olan, fakat kalicilig1 en yiiksek ve
etkili olan yoldur. Ogretmen 6diillendirmeyi 6gretim etkinlikleri uygularken uygun &lgiide
kullanabilir. Bu ydntem ile 6grenci motive olacaktir. Ogrenciyi motive edebilmek, 6gretmenin
kisiligi ile oldugu kadar, mesleki yeterliligi ile de yakindan ilgilidir. Bir diger yontem olan ceza
verme; zorlayici Ozellige sahiptir. Ceza ile 6dev yaptirmanin ise egitim icerisinde bir yeri
bulunmamaktadir. Bu yontemin kaliciligr da bulunmamaktadir. Zorlayici veya baskici olan
egitim yontemi, 6grenciyi dersten, okuldan ve Ogretmenden uzaklastirir (Sentiirk, 2013).
Doganay (1984)'e gore dgrencinin ev 6dev yapmasini saglayan en etkili yollar; 6gretmenlerin
ogrenciler ile bireysel bazda ilgilenmesi, 6gretmenlerin O6grenciye giiven verebilmesi,
Ogretmenlerin Ogrenciyi caligmaya ve Odev yapmaya tesvik etmesi ve gerektigi zaman
dgretmenin 6grenciyi ddiillendirmesidir. Odiillendirme sadece maddi anlamda 6diillendirmek

olarak diisiiniilmemesi gerekmektedir. Odiillendirme manevi olarak da diisiiniilebilir.
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2.11. Odevleri ve Aile Kattmim Konu Alan Arastirmalar

Odevlere yonelik tutumlarin olusmasinda ailelerin ve Ogretmenlerin roliiniin ne
oldugunun belirlenmesi amaciyla Ocal (2009) arastirma ¢alismasi yiiriitmiistiir. Arastirma,
dordiincii ve besinci smifta 6grenim gormekte olan 125 6grenci, 119 6grenci velisi ve 100
Ogretmen tlizerine odaklanmistir. Arastirmada anket formu ve 6grenci tutumlari i¢in tutum
dlcegi gelistirilmistir. Ogrenci, dgretmen ve veli goriileri icin yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanmilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin ddevlerine yonelik olumlu tutum
besledikleri goriilmiistiir. Siif seviyesi, cinsiyet ve odev tiirleri ve Ogrencilerin 6devlere
yonelik olumlu tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Odevlere giin icerisinde
ayirdiklar siire ile Odevlere olan tutumlari arasinda ise anlamli bir fark bulunmaktadir.
Ogretmenlerin 6devlerde uygulamis olduklari stratejiler, brans, mesleki kidem ve cinsiyet
arasinda anlamli bir fark bulunmus, fakat mezun olunan okul ve egitim programlari arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Cocuk sayisinin velilerin 6devlere yonelik stratejilerinin {izerinde
etkili oldugu goriilmiistiir; ancak meslek, 6grenim durumu ve aylik gelir gibi degiskenlerinin
velilerin 6devlere yonelik stratejilerinin tizerinde etkili olmadig1 sonucuna varilmistir.

Fen Bilimleri 6devleri hakkinda 6gretmen, veli ve Ogrenci gorislerini 6grenmek
amaciyla Deveci (2014), Osmaniye’de 7. ve 8. siifta 6grenim gérmekte olan 1584 6grenci,
gorev yapmakta olan 55 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ve 764 6grenci velisi lizerinden bir caligma
yiiriitmiistiir. Odevlere yonelik goriisleri tespit etmek amagli ii¢ alt boyutu olan dlgek ve bunu
desteklemek amacli goriisme formu gelistirmistir. Arastirma sonunda tutum, davranis ve islev
alt boyutlar1 olan 6lgek, demografik 6zellikleri bakiminda anlamli bir farklilik gostermemistir.
Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore, 7. sinif 6grencileri 8. sinif 6grencilerine gore, okul 6ncesi
egitim almig ogrenciler okul Oncesi egitim almamig 6grencilere gore daha yiiksek davranig
puani almistir. Ayrica, Fen Bilimleri ev 6devlerinin genel olarak olumlu karsilandigi
goriilmiistiir. Veli ve Ogretmenler, 6grencilerin giinliik hayatta 6devlerle karsilasmasinin
ogrencilere daha iyi yorumlayabilme, 6grenilen konular1 daha iyi anlayabilme ve yeni beceriler
kazanma gibi katkilarinin oldugunu belirtmistir.

Ogrenci ve dgretmenlerin ev ddevleri hakkindaki goriislerini almak icin Corretjer
(2009), nitel bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Nitel arastirmada besinci ve altinci siif 36 6grenci ve 10
ogretmen ile ¢alisma devam ettirilmistir. Ogrenciler dort grupta incelenmistir. Bunlar; yetenekli
ogrenciler, 6zel egitim, Ingilizce 6grenen ve genel egitim seklindedir. Ogrencilerin ddevlerini
neden yapmadiklart ile ilgili yapilan ¢alismada, 6grencilerin 6devleri anlamadiklar ve sikict ve

zor bulduklarimi ortaya konulmustur. Bunun yani sira, dgrenciler verilen proje ddevlerini
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sevdiklerini ve bunun nedeninin ise bu tiir 6devlerin rahat ve daha yaratici olmasint oldugunu
ifade etmislerdir.

Ogrencilerinin 6devlere kars1 tutumlarini, hangi oranda 6devlerin tamamlandigini ve
basarilarini incelemek igin Cooper vd., (1998) 2, 4, 6, 8, 10 ve 12. simf diizeyindeki 709
ogrenci, 82 aile ve 6gretmen ile bir calisma yiiriitmiistiir. Ogrenci basarisii belirlemek
amactyla 6gretmen notlart ve standartlastirilmis testler iizerinden degerlendirme yapilmustir.
Calisma sonunda ailelerin verilen ev 6devlerine karst olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
Yapilan arastirmada velilerin  %75’inin verilen odevlerin hepsini tamamladiklar1 ve
dgrencilerin %65’inin de bu bilgiyi destekledigi goriilmiistiir. Ogrenci basaris1 ve ddevlerin
tamamlanmasi arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ust kademedeki 6gretmenlerin ddeve
kars1 olan tutumlar1 ve verilen 6dev miktar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Yapilan yol analizi sonucuna gore ailenin ddevlere karst olumlu tutumun 6grencide de olumlu
tutuma neden oldugu, bu olumlu tutumun da 6devlerin tamamlanma yiizdelerini etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrenci basarisi ile tamamlanma yiizdeleri arasinda pozitif bir iliski
bulunmaktadir. Calisma sonunda, arastirmacilar, ailelerin ev 6devlerine karsi tutumlarini
olumlu yonde arttirmasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Bunun iletisim yolu ile olacagi ve aile
ve Ogretmenlerin d6devler i¢in kurulacak iletisim yontemi {izerine c¢alismasi gerektigi
belirtilmistir.

North Caroline State Department (1983), altinc1 sinifta ve dokuzuncu sinifta 6grenim
gormekte olan 6grencilere ddevler i¢in ayrilan siire ile ilgili iki soru sormustur. Sorular; 6dev
verildiginde 6deve ne kadar siire harcadiklar1 ve ddev verilmedigi zamanlarda ne kadar siire
harcadiklar ile ilgilidir. Bu arastirma c¢alismasinda 6grencinin test puanlari ile c¢alismaya
ayrilmis olan siire arasindaki iligski incelenmistir. Calismanin sonunda ddevlere ayrilan siire ile
test puanlar1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ayrica, kiz 6grencilerin 6dev verildigi ve
verilmedigi zamanlarda, erkek 6grencilere kiyasla daha sik ¢alistiklari sonucuna ulasilmstir.

Ilkokul diizeyinde verilen ev 6devlerin, dgretmen goriislerinin, ddev verme tiirlerinin ve
verilen &devlerdeki benzerliklerin ve farkliliklarinin neler oldugunu anlamak amaciyla
Biiyiiktokatli (2009) bir arastirma ¢alismasi yiiriitmiistiir. Bu ¢aligsma, nitel bir arastirmadir ve
goriisme teknigi kullanilarak 6gretmenlerin ev 6devleri hakkindaki goriislerini incelemistir.
Arastirma verileri 2007-2008 yilinda Aksaray ilinde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 12
ilkokulundan toplanmigtir. Arastirma sonuclarina gore, 6gretmenler genel olarak 6dev verme
amaglarinin o giin islenmis olan konunun evde tekrar edilmesi oldugunu dile getirmislerdir. Bu
gibi nedenlerden dolay1 6deve kars1 olumlu bir tutum sergilemektedirler. Ogretmenler 1. simf

ogrencilerine verdikleri ddevlerin diger kademelere verilen ddevlere gére daha kisa ve 6z
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odevler oldugunu belirtmislerdir. Pekistirici 6dev tiiriinii siklikla kullandiklarini ve verilen
Odevlerin genellikle arastirmaya yonelik O6devler oldugunu dile getirmislerdir. Velilerin
Odevlere olan olumlu tutumlar1 nedeniyle 6dev vermeye daha sik yoneldiklerini belirtmislerdir.
Ayrica, 6gretmenler ailelerin 6grencilerin 6devlerine nasil yardim edeceklerini bilmediklerini,
velilerin verilen 6devi kendilerinin tamamlamaya ¢alistiklarin ve bu sebeple 6devin 6grenciye
bir katkisinin olmadigini da anlatmislardir.

Reddick ve Peach (1993), 6devler ile ilgili kirsal lisede 6grenim goérmekte olan 210 lise
son smif Ogrencisinin goriislerini almiglardir. Arastirma c¢alismasinda Ogrencilere olcek
uygulanmistir. Calisma sonunda, 6grencilerin %91°i 6devlerin sinif icerisinde 6grendikleri
bilgiler ile ilgili oldugunu belirtmistir. Bu 6grencilerin yalnizca %37’si ddevlerin faydali
oldugunu belirtmektedir. Yapilan aragtirmada Ogrencilerin %71’1 6grenci 0devlerini nasil
tamamlayabilecekleri hakkinda yonlendirildigini belirtirken, 6grencilerin bazilar1 6dev
konular1 hakkinda farkli bilgilere sahip olabilmek adina kendilerini motive ettiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica bazi 6grenciler 6devlerin onlara ceza olarak verildigini, %90’dan fazlasi da
Odevlendirmenin 6gretmenlerin not verme kaygisiyla yapildigini belirtmistir.

Rosario vd., (2015) verilen ev 6devinin nedenleri ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi
inceleyen bir ¢alisma ytiriitmistiir. Farkli nedenlerden dolay1 verilen ev 6devlerinin matematik
ders basarisina etkisinin olup olmadig1 arastirilmistir. Ogretmenlerin 6dev vermelerinde amag,
ogrencilerin verilen 6devleri tamamlama miktarlar1 ve bunlarin matematik basarisina etkisinin
olup olmadigmin ortaya ¢ikarilmasi istenmistir. Caligmaya 368 altinci siif d6grencisi ve 27
matematik 6gretmeni katilmistir. Yar1 deneysel ¢alismadir. Ogretmenler ddevlerin verilme
sekline gore li¢ amag belirmislerdir. Bu amaglar; hazirlanmak, tekrar etmek ve 6grencilerin eski
bilgilerini yeni yapilan etkinliklere aktarmaktir. Ogretmenler dahil olduklari grup tiiriine gore
ogrencilere 6devler vermis ve alti haftanin sonunda 6grencilerin bilgilerini sinav uygulayarak
tespit etmislerdir. Yiiriitiilen ¢alisma sonucunda onceki bilgilerinin yeni bir duruma aktarildig:
ve ddev alan 6grencilerin matematik basarisinda bir artis oldugu gortiliirken, diger amaglarla
verilen iki 6devin 6grenci basarisinda bir farklilik yaratmadigi gézlemlenmistir. Tamamlanmis
olan 6dev miktarinin bulguyla bir iligkisi bulunmamustir.

Yiirtitiilmiis olan ¢aligmalar 6dev yapmanin 6grenci bagarisinda olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gosterirken, bazi faktorlerin 6grenci basarisina etkisinin bulunmadigi ¢alismalar da
bulunmaktadir. Fernandez-Alonso vd., (2015), verilmis olan ddevlerin 6grencinin basarisina
etkisinin olup olmadigimi incelemek i¢in iki diizeyli model (6grenci ve simif) kullanmistir.
Odevlerin basar iizerindeki etkisi icin ¢ok diizeyli analizler ve 6devin davranislarini igin

betimleyici istatistik yontemleri kullanilmistir. Calismaya 6grenimi devam etmekte olan 7451
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ortaggretim ikici smif O6grencisi katilmigtir. Arastirmada 6devlere verilen caba, zaman,
Odevlerin yapilma stilleri, sinif diizeylerin gore verilen 6dev siklig1 ve nitelikleri incelenmistir.
Calismanin sonunda, 6devlere ayirilmasi gereken silirenin giin igerisinde 1 saat oldugu
belirlenmistir. Odev siklig1 ve miktarinin fen bilimleri ve matematik ders basarisi ile iliskili
oldugu belirlenmistir.

Ailelerin 6devlere katilim saglamalarindan ¢ok nasil bir katilim tiirii sagladig1 oldukga
onemlidir. Baz1 katilim tiirleri 6grenci basarisini olumsuz yonde etkilemektedir. Hill ve Tyson
(2009), hangi katilim tiirtiniin olumsuz, hangi katilimin olumsuz olabilecegini anlamak i¢in bir
meta analiz ¢aligmasi yapmislardir. 1958-2006 yillar1 arasinda yayimlanmis ve ortaokullara
odaklanan 50 akademik ¢alismanin aile katilim tiirlerinin basarisiyla olan iliskisi incelemistir.
Aile katilim tiirlerini ev tabanli (6rn. ¢ocuklari ile okullar1 hakkinda konusmak, ¢ocuklarini okul
dis1 ortamlara yonlendirmek, ev icerisinde 6grenme ortami olusturmak, 6devlerin yardimci
olmak.), akademik sosyallesme (6rn. cocuklartyla gelecek planlamasi yapmak, okulda
Ogrenmis oldugu bilgiler ile simdiki bilgileri arasinda iliski kurmasini saglamak, ¢ocuklariyla
O0grenme stratejileri gelistirmek) ve okul tabanli (6rn. okul icerisinde goniillii ¢alismak, okulda
diizenlenecek olan etkinliklere katilmak, farkli okullardaki okul ¢alisanlari ve aileler ile iletisim
kurmak) olarak ii¢ ana baslik altinda toplamislardir. Yapilan meta analiz sonucunda aile
katilimlariyla Ogrencilerin basaris1 arasindaki korelasyon degerlerinin r=-.49 ve r=.73
araliginda degistigi goriilmiistiir. Giiven araligi “0” degerini icermemesinden dolay1 aile
katilimiyla ortaokul 6grenci basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Akademik
sosyallesme ve okul tabanli katilim tiirleriyle 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Ev tabanli katilim tiiriiyle 6grenci basaris1 arasinda bir iliski bulunmamustir.
Akademik sosyallesme, katilim tiirleri arasinda basariyla en giiglii iliskisi bulunan katilim tiirti
olmustur.

Dumont vd., (2012), yaptiklar1 galigmada aile katiliminin dgrencilerde olumsuz bir
etkiye sahip oldugunu ve dolayisiyla aile katilimin ¢esitlendirilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. 8. smifta 6grenim gormekte olan G6grencilerle iki ¢alisma yiriitmiislerdir.
Calismalarinin analizlerinde yapisal esitlik modelini kullanmiglardir. Yapilan ilk calisma,
Berlin'de 1270 6grencinin bulundugu 227 okulun katilimiyla ger¢eklesmistir. Calismada aile
katilimi, 6dev ile ilgili ¢ocuk-aile arasindaki ¢atisma, ailenin matematik ve okuma 6devine
yardim etmesindeki yeterliligi ve Ogrencinin destek algist  incelenmistir. Yriitiilen
aragtirmanin sonunda, ailelerin yeterliligi ile akademik benlikleri ile pozitif bir iliski
goriilmiistiir. Ailenin verilen 6devlere verdikleri destegin 6grencinin ev ddevlerine karsi olan

tutumunu yordadigr belirlenmistir. Cocuk ve aile catismalarmin Ogrencinin okuma ve
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matematik basarisini, akademik benligini ve verilen 6devlere karsi olan tutumunu negatif yonde
yordadigi belirlenmistir. Yapilan ikinci ¢alismada ise ailenin katilimi, 6deve olan destegi ve
miidahalesi olarak iki boyuta ele alinmistir. Calisma, Isvicre'de 3 eyalette egitim gdrmekte olan
8. simf Ogrencilerinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Velilerin Fransizca dersi 6devlerine
katilimlart incelenmistir. Yiriitilen calismanin sonunda, aile destegi ile 6dev yapma 6z
yeterliligi ve 6grenci basarisi arasinda pozitif bir iliski goriilmiistiir. Ailenin 6deve miidahalesi,
O0dev yapma ve benlik ile 6grenci basarisi arasinda negatif bir iliski bulunmustur.

Yilmaz ve Tar1 (2010), ailelerin 6devlere olan destegi ve bu durumun 6grenci basarisina
olan iligkisini inceleyen bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Bu ¢alisma nitel bir ¢alisma olup, on veli
ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir ve calismada velilerin fen bilimleri dersi 6devlerine
katilimlart ile ilgili veriler toplanmigtir. Calisma sonunda, ailelerin fen bilimleri dersi ev
ddevlerine katilimlarinin dgrenci basari ile iliskisinin olabilecegi belirlenmistir. Odevlerin ek
olarak okul, 6grenci ve aile iletisimini de gliglendirdigi sonucuna varilmistir.

Ozcan ve Gogebakan-Yildiz (2017) 6gretmen ve aile iletisimini konu alan olan bir
calisma yiiriitmiiglerdir. Bu galisma ailelerin matematik 6devleri hakkindaki goriislerini ve
katilimlarini incelemektedir. Calismanin 6rneklemini birinci siniftan sekizinci sinifa kadar 6zel
ve devlet okullarinda 6grenim gdrmekte olan 215 6grenci olusturmaktadir. Istenilen veriler
arastirmacilarca gelistirilmis olan “Matematik dersi 6devlerinde aile katilim anketi" aracili ile
toplanmigtir. Yapilan aragtirmalar sonucunda, velilerin verilmis olan ddevlerin dgrencilerin
matematik ders bagarisini arttirdigini diistindiigiinii ortaya ¢ikarmistir. Velilerin biiyiik bir kismi1
cocuklar1 6devlerini yaparken onlara destek olmustur. Bu destegin ilkokul 6grencilerinde daha
fazla, ortaokul seviyesinde ise ilkokula gore daha az oldugu goriilmiistiir. Baz1 veliler ise
cocuklaria nasil yardimci olacaklarini bilemediklerini, nasil destek olabilecekleri hakkinda

ogretmenlerden tarafindan bilgilendirilmek istediklerini sdylemislerdir.

2.12. Geri Bildirim

Geri bildirim, egitim igerisinde en ¢ok arastirtlmakta olan konulardan biridir (Mory,
2004). Geri bildirim kavrami, alanyazin incelendiginde, kaynak birim tarafindan gonderilen
mesaja kars1 tarafin vermis oldugu cevap, mesaj olarak tanimlanmaktadir. Tiirkcede geri
bildirim, aydinlatic1 yanki, geri beslemek, elde edilmis olan sonuglarin bilgisi; Ingilizcede ise
feedback olarak kullanilmaktadir (Ayar, 2009). TDK (2021) sozliigiinde, dizgenin {iretmis
oldugu ciktinin dizgiye geri verilmesi yolu ile farkli amaglara sapmis olan davranislar
diizeltmek, boylelikle 6z denetimin saglanmasina olanak saglamak olarak tanimlamaktadir.

Geri bildirim, TDK (2007) s6zliigiinde, gonderilmis olan talimat ya da bilginin alicida yapmis
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oldugu etkiye iliskin doniit, bilgi iken; psikolojide ise yapilmakta olan davranisin diizenlenme
yapilmasinin ardindan farkli bir formatta edinilmis olan bilgi olarak gegcmektedir (Ayar, 2009;
TDK, 2007).

Egitimin temellerine bakildiginda geri bildirim, bireydeki ya da gruptaki ilerlemenin
olup olmadig: gibi durumlarin izlenebilmesi ve bireyin performansinin ona uygun teknik ile
degerlendirilmesidir (Mc Arthur, 1992). Geri bildirim, bireyin davranisi sonucunda elde edilmis
olan bilginin rapor olarak verilmesidir (Richards vd., 1985).

Arastirmacilar 6grenme-6gretme siirecinde geri bildirimin 6nemli bir yeri oldugunu
belirtmislerdir (Crisp 2007; Orsmond vd., 2005). Kulhavy ve Wager (1993) geri bildirimi
Ogrencinin vermis oldugu yanitlar1 giidiilemek ya da yapilan hatalarin diizeltebilmek i¢in
kullanilan uyarict olarak tanimlamaktadirlar. Peker (1992), geri bildirimi bireyin davranislart
hakkinda bilgi veren ve yapilan hatalar1 diizeltmek ve bireyin performansini arttirmak icin
kullanilan iletisim siireci olarak ifade etmektedir. Alanyazin incelediginde farkli tanimlarin da
mevcut oldugu goriilmektedir. Brinko’ya (1990) gore geri bildirim, ¢ift yonii olan bir iletisim
stirecidir. Geri bildirim, iletisim siireci olarak goriildiigii zaman, egitim siireci icerisinde
Ogretmenlerin 0grencilere vermis olduklar1 geri bildirim ile 6gretmen ve Ogrenci arasinda
iletisim stirecinin baglamis oldugu goriilmektedir. Geri bildirim, 6grencilerin performans
yeterliliginin ya da smavlardan elde ettikleri sonuglarin incelenerek ogrenciye tekrar
sunulmasidir.

Geri bildirim bir iletisim seklidir ve iki yonlii iletisimin sonucu olarak diigiiniilmelidir.
Ortamin nerede Ve nasil oldugu fark etmeksizin iki yonii olan bir siirectir (Churches, 2010).
Egitim ortaminda dgretmen de 6grenci de mesaj veren ya da mesaj alan olabilmektedir. Onemli
nokta, mesaj vermekte olan ile mesaji almakta olan kisi arasindaki anlama farkinin birbirine
olan yakinligidir. Bundan dolay1, geri bildirim, 6grenme siirecinin de bir parcasi olmaktadir
(Sarsar, Ceylan, 2018). Ogrenci ile 6gretmen arasinda iletisim oldukca onemlidir ve bu
iletisimin verimli olmas1 gerekmektedir (Askew, 2000).

De Cecco’ya (1968), geri bildirimi 6grencilerin basarisinin standart olan performanslar
ile karsilastirilmasindan ¢ikartilan sonuglarin incelenerek ogrencilere doniit verilme durumu
olarak tanimlamaktadir. 1920 yilinda miihendislik alaninda ilk geri bildirim kullanimini
kaydedilmistir. Geri bildirim, Bloom’a (1995) gore, 6grenme siirecinde olan bireyin yaptig
davranis ile kendisinden beklenen davranisa ne oOlclide yakin oldugu, eger bireyin istenen
davranis ile yaptig1 davranisin birbirine yakin degilse hata ya da eksikliklerin nelerden kaynakli
oldugu, nasil diizeltmeler yapilabilecegi ve bireyin 6grenim diizeyinin ne oldugu ile ilgili

bilgiler iceren mesajlardir.
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Geri bildirim, istenilen amaglarin ne derecede gergeklesebildigine bakilarak bu sistemin
islenme durumunun incelenip, islemeyen yonlerinin neler oldugunun tespit edilip bunun nasil
giderilmesi gerektigini amaclar. Geri bildirim, verimli, tutarli ve sistemli olan g¢alismalar
icerisinde kullanilmaktadir; nedeni ise siirekliliginin olmasidir. Agik sistemlerdeki geri
bildirim, diizenli ve siirekli olarak kullanilan bir 6gedir (Sénmez, 2001). Ogrenme ortaminda
Ogrencinin vermis oldugu yanit sonrasinda ya da kisa bir siire sonra yaniti giidiilemek,
pekistirmek ve hatanin diizetilmesi igin agiklamalar yapmak amaciyla kullanilan isitsel veya
gorsel uyaran olarak tanimlanmistir. Geri bildirim 6grenim siirecinin tamamlanabilmesi ic¢in
onemlidir ve cift yonli bilgi saglamaktadir. (Le ve Vasquez, 2011). Ogrencilerin
ogrenmelerinin  gergeklesip gerceklesemedigi ile ilgili bilgi almak ve Ogrencilerin
ogretmenlerince verilen cevaplarin dogrulugu ile ilgili bilgi almasi seklinde gergeklesmektedir
(Price vd., 2010). Ogrencilerin yapacag1 akademik calismalarin zayif ya da iyi yonleri hakkinda
bilgi vermektir. Ogrencilerin hedefe ulasabilmesi i¢in 6grenme siireci hakkinda bilgiler sunmasi
gerekmektedir (Hounsell, 1987). Geri bildirimin verilmesi ya da alinmasi egitim kalitesini
arttirir; dolayisiyla, 6gretim etkinliklerinin gelistirilmesindeki en 6nemli yontemlerden basinda

gelmektedir. (Ezzat vd., 2017).

2.13. Ogretme ve Ogrenme Siirecinde Geri Bildirim

Ogretimin gerceklesebilme asamadir. Geri bildirimde ise &gretimin niteligini
etkilemekte olan 6gelerden bir tanesidir. Peker (1992) geri bildirimi bireylerin davranislari
hakkinda bilgi edinmek, bazi davraniglar diizelmek ve performans arttirmak i¢in yol bulmaya
yarayan iletisim siireci olarak ifade etmektedir. Geri bildirim iki yonlii bilgi akis1 saglamaktadir.
Bunlar 6grenmenin ger¢eklesmesi hakkinda bilgi almak ve 6gretmenlerden alinan bilginin
dogruluguna iliskin bilginin alinmasi seklinde gerceklesmektedir. Geri bildirim egitimin her
kademesinde yapilmalidir. Ogretme ve Ogrenme siirecinde Ogrencilere belirlenmis hedef
davraniglar1 kazandirmak i¢in 6gretmenler tarafindan sorulmus olan sorulara verilen cevaplar
bir geri bildirimdir. Bunlardan gelecek verilere bakildigi zaman 6grenci ve egitim durumu
hakkinda bir sonuca ulagsmak miimkiindiir. Donem sonunda ve y1l sonunda verilmis olan karne,
Ogrencilere yapilmis olan simavlar ve bu sinavlarin sonuglar1 da geri bildirimdir. Yapilan bu
degerlendirme bir donem icerisinde ya da bir yil boyunca 6grencinin hedeflere ulasmasina
yakinlig1 ya da ne Olgiide basarili oldugu hakkinda bilgi vermektedir. Kisaca, sonuglarin
degerlendirilmesi yapilir. Bu degerlendirme 6gretim siirecinin sonunda eksik kalmis olan
noktalar belirlenir ve bu eksikliklerin diizeltilmesi i¢in ek ¢alismalar yapilir (Sonmez, 2001).

Ogrenme ve 6gretme siirecince dgretmen tarafindan sorulmus olan sorulara dgrencilerin “eksik,
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yanlis, dogru ya da tamam” gibi 6znel yargilar kullanmasi geri bildirimdir. Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplar dogruysa, yeni davranisin kazanilip 6grenilmesinde ya da 6grenilmis olan
bilgilerin pekistirilmesinde giidiileyici olarak rol almaktadir. Degerlendirme sonucunda yiiksek
not almis olan dgrenci icin geri bildirim pekistireg gorevi tistlenir (Sonmez, 2001). Verilmis
olan dogru cevaplarin geri bildirimleri kisa ve 6z olmalidir ve uzun zaman almamalidir. Geri
bildirimin hatali verilmesi, 6gretimdeki basariy1 arttirabilmesi ve hatanin diizeltilebilmesi
noktasinda oldukg¢a bliyiik 6nem tasimaktadir. Bu amaglar dogrultusunda verilmis olan geri
bildirimlerde negatif ve igneleyici climleler kullanilmamalidir. Geri  bildirimin
diizenlenmesinde, sorunun ya da problemin yeni ve farkli kelimeler ile ifade edilmesi, yasanmis
benzer sorunlar i¢in ¢dziim onerilerinin dile getirilmesi, dgrencilere sorulan sorularin parga
parca ¢oziimlerinin verilmesi ya da bilgisayar ortaminda ise anahtar kelimeler ve/veya dikkat
ceken renklerin kullanilmasi gibi yontemler kullanilabilir. Sorulan soruda cevabin kismen
dogru olmasi durumunda, hatali olan boliim isaretlenerek geri bildirim saglanabilir. Verilmis
olan cevabin tamamen hatali olmasi durumunda yapilan hata belirlenerek 6grenciye yapilan
yanlis ile ilgili bilgi verilebilir ve geri bildirimin yarar1 arttirilabilir. Bu etkinin arttirilabilmesi
icin hatalarin nereden gelebilecegini saptamak ve olabilecek her bir durum i¢in ayr1 geri
bildirimlerin hazirlanmasi gerekmektedir. Cevabinda hata yapmis 6grencilere geri bildirimden
sonra soruyu tekrar cevaplandirmalari igin firsat verilmesi gerekmektedir. Cevapta hala yanlis
yapan 6grencilere dogru cevabi verene kadar sans vermek dogru degildir. Dogru cevabi verene
kadar denenmek 6grenci de heves kirilabilir. Bundan dolayt iki veya ii¢ denemeden sonra ya da
ogrencinin istedigi anda dogru cevabin verilmesi gerekmektedir (Ayar, 2009). Ogrencilere
ogrenmenin gergeklesmesi, 6grenilen bilgilerin dogrulugu ya da yanlighig ile ilgili geri bildirim
verilmelidir. Smif icerisinde farkli 6grenme hizlar1 bulunmasindan dolayr her 6grenciyi ayni
zaman araliginda geri bildirim vermek zordur (Wilbert vd., 2010).

Geri bildirim, 6grencilerin neleri ne kadar yapabildigi ya da yapamadigini anlamasi,
kendini degerlendirip neler yapmasi ve ne miktarda yapmasi gerektigine karar vermesi olduk¢a
onemlidir. Etkilesim siirecinde, 6gretmen 6grenciSinden ve dgrenci de 6gretmeninden geri
bildirim alip almadiginin ve sonrasinda da iletisimin olup olmadiginin kontrol edilmesi 6gretim
niteligini olumlu yonde etkilemektedir (Ayar, 2009). Ogrenme ve dgretme siirecinde geri
bildirim olumlu oldugu varsayilmakta ve tavsiye edilmektedir (Alfieri vd., 2011). Alanyazin
incelendiginde geri bildirimin egitimde dnemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir; ancak geri
bildirim tlirlinlin hangi sartta ve ne Ol¢iide yarar1 oldugu hakkinda yeterince net bilgi

bulunmamaktadir. Egitim alanyazininda 6grencinin yaptig1 davranislarin sonucunda 6grenciye
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bilgi verilmesi ile ilgili geri bildirim tiirine sik¢a kullanilmaktadir. Geri bildiriminin pekistirici,
yonlendirici ve gilidiileyici olmak iizere ti¢ 6zelligi bulunmaktadir (Ayar, 2009).

Geri bildirim, 6grenme siirecinde ve basar1 tizerinde giiglii bir etkiye sahiptir. Fakat
olumlu ya da olumsuz etkiye de sahip olabilir. Hattie ve Timperley’e (2007) gore, geri
bildirimin etkisi bir gérev ya da fiiriin, 6z diizenleme, siire¢ ya da 6z seviyeyle ilgili olup
olmamasina baglidir. Gorevlerin seviyeleri geri bildirimlerin, 6grencinin 6grenme siirecini ve
gorevlerin gergeklestirilmesini derinlestirirken, 6z diizenleme ya da siire¢ diizeylerindeki geri
bildirim kadar etkili olmadiklar1 goriilmektedir. Leary vd. (2009) geri bildirimin olumlu ya da
olumsuz bir etkiye sahip olup olmadiginin belirsiz oldugunu belirtmektedirler. Aninda verilen
geri bildirim 6grenmeyi engelleyen ve on bilgisi yiiksek olan dgrenciler i¢in duyusal ve bilissel
anlamda olumsuz olan bazi siiregleri tetikleyebilmektedir. Bilgi birikimi fazla olan 6grenciler
sorunlara dogru ¢oziimler liretebilmek icin iizerlerinde bir baski hissetmesi, buna 6rnek olarak

gosterebilir.

2.14. Geri Bildirimin Amaci

Egitimde geri bildirimin amaci, O&grencilere belirlenmis olan davraniglarin
gerceklesmesine yardimeir olmak, bu yonde tesvikte bulunmak ve bunu siirekli kilarak
ogrencilerin performanslart hakkinda bilgi vermektir. Verilmis olan bu bilgileri velilerin de
edinmelerini saglamak, 6grencileri giidiilemek, bilgi eksikliginin oldugu diisiiniilen 6grencileri
belirlemek ve bu bilgileri 6grenciler ile paylasarak 6grencilerin performanslarinda diisiise engel
olmak geri bildirim baslica amaglarindandir. Geri bildirimde davraniglarin diizenlenmesinin
yant sira birgok kaynakta geri bildirimin yonetimsel amaglarda 6nemli bir veri kaynagi oldugu
belirtilmektedir. Geri bildirimde yapilan bir davranisi pekistirmek ya da ddiillendirmek; bireyin
performansina yonelik bilgilendirme yapmak, basarisiz performansin algilanan degerini
azaltmak ve bagar1 performansinin algilanan degerini arttirmak amaciyla giidiileme yapmak ve

bu davraniglarin diizenlenmesinde kullanilmaktadir (Burnett, 2002).

2.15. Etkili Geri Bildirimin Ozellikleri

Etkili bir geri bildirimin saglanabilmesi ic¢in Ogrencilerin gostermis olduklari
performanslarin giiclii ve zayif noktalari da ele alinmalidir. Ogretmenler 6grenciye yapici geri
bildirim vermeli ve dgrencilerin verecekleri tepkileri takip ederek onun ihtiya¢ duydugu geri
bildirimi anlayabilmelidirler. Etkili geri bildirim verebilmek igin belirli asamalar

bulunmaktadir. Oncelikle bir amac¢ dogrultusunda standart gelistirmeli, gercekle

30



karsilagtirilmast yapilmali ve bu Karsilastirma sonucunda ¢ikan fark uygun ¢alismalar verilerek

kapatilmalidir

(Pokorny ve Pickford 2010).

Evans’a (2013) gore etkili geri bildirim uygulayabilmenin esaslarini sunlardir:

Geri bildirimin siire¢ i¢erisinde etkin olmasi gerekmektedir.

Geri bildirimin rehberlige acik olmasi gerekmektedir.

Geri bildirim, degerlendirmenin yapilmasinda 6nemli bir etkendir.

Geri bildirim, daha ¢ok ileriye yonelik olarak verilmelidir.

Ogretim igerisinde degerlendirmenin bir pargasi olarak, degerlendiricinin ileri

ve geri bildirim kullanmas1 gerekmektedir.

Pokorny ve Pickford’a (2010) gore, etkili geri bildirimde su 6zellikleri yerine getirilmesi

gerekmektedir:

Brinko (1993),

2.15.1.

Bireyin 6grenmeleri hakkinda ayrintili bilgi verir.

Motivasyonu ve 0z yeterliligini arttirir.

Iyi ve basarili olan performansi agiklar.

Bi¢imlendirici degerlendirme yoluyla bilgi toplanmasina yardimci olur.

Bireyin 6z degerlendirmesinin gelismesine katki saglar.

Istenmekte olan performans ile mevcut olan performans arasindaki farkli
kapatacak olanaklar saglar.

Ogrenme ortami igerisindeki diyalogu saglamaya calisir.

etkili geri bildirim verebilmeyi iki kategori altinda siralamistir.

Geri Bildirimi Alan Kisi Acisindan Onemi

Geri bildirim abartiya kagilmadan, sik sik verildigi zaman daha etkili olmaktadir.
Ogrenci 6z giivenine dikkat edilerek verilen geri bildirim daha etkili olmaktadir.
Verilen geri bildirimin belirsizligi ne kadar az olursa geri bildirim o kadar etkili
olmaktadir.

Ogrencini gelisimine yonelik verilen geri bildirimler daha etkili olmaktadur.
Geri bildirim 6grenciye etkilesim sagladiginda ve cevap hakki tanidiginda daha
etkili olmaktadir.

Olumsuz geri bildirimler, olumlu verilen geri bildirimler arasinda sdylendiginde
daha etkili olacaktir.

Olumlu geri bildirimler, belirli miktarda olumsuz geri bildirim ile verildiginde

daha etkili olacaktir.
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2.15.2.

Ogrenci geri bildirim almak igin hevesli oldugunda Sgrenciye verilen geri
bildirimin etkisi daha fazla olmaktadir.

Geri bildirim anlamls, ilgi ¢ekici olursa geri bildirimin etkisi o kadar artacaktir.
Olumlu geri bildirimler 6grencinin yetenegi ve ¢abasina temas ettiginde daha
etkili olacaktir.

Verilecek geri bildirim tiiriinii 6grenci segebilirse, geri bildirim daha etKili
olacaktir.

Ogrenci tarafindan belirlenen amaglar ile ne kadar ilgisi olursa veya 6grencinin
gostermis oldugu performanslar 6dil ile sonuglandirilirsa geri bildirim daha

etkili olacaktir.

Geri Bildirimi Veren Kisi Acisindan Onemi

Geri bildirim ¢esidi ne kadar fazla olursa geri bildirim o kadar etkili olmaktadir.
Betimleyici yol ile verilen geri bildirim daha etkili olmaktadir.

Hizli ya da anlik geri bildirim vermek yerine siirece dayali verilen geri bildirim
daha etkili olmaktadir.

Gruba topluca geri bildirim vermek yerine kisisel geri bildirim daha etkili
olmaktadir.

Sonug belirtilen geri bildirim daha etkili olmaktadir.

Somut geri bildirimler soyut geri bildirime gore daha etkili olmaktadir.
Istenmekte olan davramslar1 igermekte olan modeller (video, resim, yasayarak
vs.) ile geri bildirim daha etkili olmaktadir.

Verilen geri bildirim 1yi diizenlendigi takdirde daha etkili olmaktadir.

Tek kaynaga bagli kalmadan birden ¢ok kaynak kullanildiginda geri bildirim
daha etkili olmaktadir.

Performanstan sonra verilen geri bildirim daha etkili olmaktadir.

Verilen geri bildirim kesinlesmis kanitlar iceren ve dogrulanmis bilgiler
dogrultusunda verildiginde daha etkili olmaktadir.

Kisisel olmayan ancak o konuya 6zel olan dar kapsamli geri bildirim daha etkili
olmaktadir.

Verilen geri bildirimler 6zgiin, destekleyici, yargilayici dil olmadan ve saygi

icerisinde verildiginde daha etkili olmaktadir.
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2.16. Geri Bildirimde Karsilasilan Giicliikler

Okul 6ncesi egitimden yiiksekogretime, egitim her kademesinde kullanilmakta olan geri
bildirim, etkili kullanmildiginda 6grenme eksikliginin giderilmesi, 6grenme niteliginin
arttirtlmasi, 6grencilerin eksik kaldiklar1 konularin belirlenmesini ve bu dogrultuda tedbirler
alinmasini saglayacaktir (Halis, 2002). Geri bildirim verilirken karsilagilabilecek zorluklar
Ogrenci, 0gretmen veya ortamdan kaynaklaniyor olabilir. Derse hazirlik yapilmamasi, dersi
veren Ogretmenlerin smif Ogrencilerini tamiyamamasi, kullanilmakta olan yontemlerin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekememesi, Ogretmenin kendi alaninda yeteri kadar bilgi sahibi
olamamasi, 6gretmenlerin 6grencilerin sormus olduklart sorulara cevap verirken kaginmalari
gibi durumlar, dgretmenlerden kaynaklanan zorluklara drnek olarak verilebilir. Ogretmen ve
Ogrenci arasinda olan giiven problemi, 6grencinin islenen konuya ya da derse odaklanmakta
sorun yasamasi, ilgisizlik gibi nedenler de 6grenci kaynakli zorluklara neden olmaktadir.
Ogrencilerin sinif icerisinde dikkatini toparlayamamasi, anlatilmakta olan konunun veya
kullanilmakta olan Ogretim yonteminin Ogrencinin dikkatini ¢ekmemesi, ara¢ gereglerin
caligmamasi ya da yeterli miktarda bulunmamasi, sinif ortaminin fiziksel sartlar1 gibi etkenler
ortam kaynakli zorluklara neden olmaktadir (Ergin, 2010). Ogrenci mevcudunun fazla oldugu
smiflarda bireysel farkliliklar g6z 6ntine alinarak geri bildirimde bulunmak olduk¢a zordur. Bu
gibi durumlarda 6gretmenler sinifin genelini temel alarak genel geri bildirim vermeli sonrasina
diizeltmeler yapmalidir. Ogrenci sayisinin daha az oldugu smif ortamlarinda dgrencilerin

bireysel zelliklerine uygun olarak geri bildirim verilmesi daha dogrudur (Halis, 2002).

2.17. Geri Bildirim Tiirleri
Geri bildirim 6grenme siireci igerisinde ¢ok etkili bir 6ge oldugunu kurameilar ile ilgili
alandaki aragtirmacilar goriis birligindedir (Kara, 1994). Egitim kademesi igerisinde hangi tiir
geri bildirim kullanilmas1 gerektigi, farkli geri bildirim tiirlerinin arastirilmasina neden
olmustur.
Geri bildirimin 6grenmeye olan etkisini egitim ortamina gore siniflandiran Kara’ya
(1994) gore ti¢ farkli geri bildirim tiirli vardir:
1. Bilgisayar destekli 6gretimlerde kullanilan geri bildirim,
2. Programli 6gretim tekniklerinde kullanilan geri bildirim,
3. Deneysel ve normal sinif ortamlarinda kullanilan geri bildirim.
Schimmel (1988) geri bildirim tiirlerini agiklayici geri bildirim, onaylayici geri bildirim,
bug-related geri bildirim ve dogru cevap geri bildirim tiirleri olarak dort baslik altinda

toplamistir.
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2.17.1. Aciklayic1 Geri Bildirim

Sorulan sorulara 6grencinin verdigi yanlis cevaplara gore hatirlatmalar yapilmasina
olanak saglar. Ogrencinin verdigi cevap yanlis oldugunda, cevaptan sonra adim adim nelerin
yanlis oldugu ve ilgili sorunun ¢6ziimii anlatilir. Ayrica, yanlis cevap verdigini 6grenciye

aciklamadan 6nce konunun genel bir 6zeti de verilir.

2.17.2. Onaylayici Geri Bildirim

Verilen bilginin dogru veya yanlis oldugunu soylemektedir. Bu bilgi disinda herhangi
bir bilgi vermemektedir. Ogrencilerin vermis olduklari cevabin yanlis veya dogru oldugunu
gostermesini saglamaktadir. Omek olarak, 6grencinin verdigi cevap dogru oldugunda evet,
dogru, giizel, iyi, devam et, dogru yoldasin gibi karsiliklar verilir. Ogrencinin verdigi cevap
yanlig ise yanlig, yeniden deneyebilirsin, tekrar diisiinmek ister misin gibi karsiliklar verilir.
Yapilmis olan arastirmalarda dogrulayici geri bildirim tiiriiniin verilmis olan dogru yanitlari
pekistirmekte etkili oldugu, ancak yanlis verilen cevaplari diizeltme konusunda olumlu sonuglar
elde edilmedigi goriilmektedir. Bunun nedeninin ise yanlis cevaplarin diizetilebilmesi igin

ogrencilerin farkli diisiinmeye yardimci olacak ipuglari sunmamasidir.

2.17.3. Diizeltici (bug-related) Geri Bildirim

“Bug” kelimesi 6grencinin bir iglemi 6grenme asamasinda yapmis oldu sistematik
hatadir. Aritmetik islem yaparken biiyiik rakamdan kii¢iik rakamin ¢ikarilmasi (71-554=24), bu
geri bildirime Ornek olarak verilebilir. Ogrencilerin ¢ikarma islemlerine iliskin bilissel
modellerinde sistematik hata bulunmaktadir. Bundan dolay1 6grencilere yapmis olduklar1 hata
en kolay ve basit yoluyla anlatilmalidir. Boyle bir durumda 6grenciye “Her zaman alttaki say1y1
listteki sayidan ¢ikartmak gerekmektedir. Ustte verilen sayr altta bulunan sayidan kiigiikse
yanindaki basamaktan 0Odiing sayr alinmasi gerekmektedir.” bi¢iminde geri bildirim

verilmelidir.

2.17.4. Onaylayia Geri Bildirimi

Bu geri bildirim tiirii sadece dogru cevabin ne oldugunu bildirmektedir. Ogrencinin
vermis oldugu cevaba gore onaylayici geri bildirim ile dogru cevabin ne oldugu agiklar. “Hayir
cevabin yanlis. Uggenin i¢ acilar1 toplama 180 derecedir.” vb. bu geri bildirime 6rnek olarak
verilebilir. Diger geri bildirim tiirlerinden olan onaylayict geri bildirim tiirii, dogu cevap geri

bildirime gore agik degildir. Ogrencilere yalnizca dogru cevap verilir; dgrenciler cevabinin
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dogrulugunu ya da yanlisligin1 hakkinda bilgi sahibi olurlar. Ancak dogru cevap geri bildirimi
sadece yanlig cevap verildigi zaman kullanilmaktadir.
Kara (1994) geribildirimi, miktar1 ve verilis bi¢imine gore sdyle siniflandirmistir:
Yazili ya da sozlii geri bildirim,
Not verilmesi (siireli 6devler ya da aralikli 6devler),
Olumlu ya da olumsuz pekistiregler,
Is birligine dayali verilen paylasmali geri bildirim,
Bilgi (siirekli veya aralikli) verilmesi,
Dogru Yanlis geri bildirimi
Daginik sozciikler ile geri bildirim,

Sinifin biitiiniine verilen geleneksel geri bildirim,

© © N o gk~ w DN E

Icermis oldugu bilgi miktarina gére diizenlenen geri bildirim.

2.18. Geri Bildirimin Miktari
Geri bildirimle ilgili karar verilmesi gereken konulardan biri geri bildirim miktarinin
belirlenmesidir. Verilmesi planlanan geri bildirimin hangi asamasinda ne miktarda bilgi
verilmesi gerektiginde su Ol¢iitlerin dikkate alinmasi gerekmektedir:
1. Bireysel olarak 6grenci
2. Ozelde 6grenme hedefi ya da kazanimlari; genelde ise konu,
3. Konu ya da hedefler i¢in gelisimsel 6grenme ilerleyisi
Geri bildirim miktari ile ilgili bir karara varma noktasinda yukarida verilen ii¢ maddenin
dikkate almmasi gerekmektedir. Ogretmenler geri bildirim verdikleri zaman araliginda
Ogrencilerine gelecekte ulasmalarini istedigi bilgileri agik bir bicimde vermelidir. Bununla

beraber 6grenciler aligmalar1 gereken noktalar1 agikga gorebilecektir. (Kogce, 2012).

2.19. Geri Bildirimin Anlasilirhg

Geri bildirim verilirken agiklamalarin anlasilir olmasi oldukca onemlidir. Nedeni ise
ogrencilerin, Ogretmenlerinin kastetmis oldugu geri bildirimi anlamasi ve diizgiin
uygulayabilmesidir. Ogrenciler farkli 6zge¢mise, deneyime, kiiltiire ve sdylenen kelimeleri
farkli anlayabilme 6zelliklerine sahip olduklarindan, 6gretmenlerinin yazili veya sozlii vermis
olduklart geri bilirimin anlagilir olmasi olduk¢a Onemlidir. Gerekli bulduklari durumlarda
ogretmenlerin geri bildirimin anlasildigin1 ya da anlasilmadigini kontrol etmeleri gerekmektedir
(Kogce ve Baki, 2014).
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2.20. Geri Bildirimin Verilis Bicimi

Vermis olduklar1 geri bildirimleri 6gretmenlerin 6grencilerinin anlayip anlamadigini
dikkate almas1 gerekmektedir. Bdyle kararlar, egitim ortami igerisinde firsata baglidir. Ogrenci
ile konusarak iletisime gegmek en iyi olanaktir. Fakat bazen 6grenci ile konusarak iletisime
gecme firsat1 bulunamamaktadir. Bu gibi durumlarda yazili geri bildirim vermek daha faydali
ve kolay olabilmektedir. Geri bildirim grup olarak m1 yoksa bireysel olarak m1 verilmesi
gerektigine karar vermek olduk¢a &nemlidir. Ogretmenler sinif mevcudunun fazla olmasi
durumunda yapilan hata veya yanlisi, grupla geri bildirim olarak vermeyi tercih etmektedir.
Bireysel olarak verilecek geri bildirimin grup oniinde verilmesi geri bildirimin faydasini
disiirecektir (Kogce ve Baki, 2014).

2.21. Geri Bildirim ile Ilgili Yurt I¢i ve Yurt Dis1 Arastirmalar

Cengiz (2015), ortaokulda gorev yapmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ders
sirasinda Ogrencilerin yapmis oldugu hatalar karsisinda nasil geri bildirim verdigi tizerine
calisma ylriitmistiir. Farkli ortaokullarda alti Fen Bilimleri 6gretmeni ile alti {inite i¢in
yapilandirilmamis olarak toplamda 90 saat ders gozlem yapilmistir. Calismada 6grencilerin
hatalarini, 6gretmenlerin hatalara verdikleri geri bildirimleri ve bunlara yonelik 6gretmenlerin
goriislerini  belirleyebilmek icin Ogretmenler ile diizenli goriigmeler yapmistir. Yapilan
goriismelere igerik analizi uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerden elde edilen
bilgiler dogrultusunda 6grencilerin yapmis olduklar: hatalar alt1 baslik altinda, 6gretmenlerin
hatalara vermis oldugu geri bildirimler ise on farkli baslik altinda toplanmistir. Calismanin
sonunda Fen Bilimleri o6gretmenlerinin ders esnasinda en sik dordiincii tiir hata ile
karsilagtiklari, bu hatalara siklikla “soruyu tekrar sorma” diyerek {liglincii tlir geri bildirimi
kullanmis olduklar tespit edilmistir.

Oral (2000), sinif 6gretmenlerinin 6grenme ve dgretme siireci iginde diizeltme ve geri
bildirim davraniglarin1 basarma derecelerine yonelik algilarini belirlemeye yonelik ¢aligmistir.
97 o6gretmenden betimsel yontem ile veri toplanmistir. Arastirma bitiminde geri bildirim ve
diizeltme davraniglarinin bir kisim tarafindan gergeklestirildigi, ancak diger 6gretmenlerin
olumsuz geri bildirim ve diizeltme davranislar sergilemis olduklar1 belirlenmistir.

Sahin (2015), 6gretme ve 6grenme siiresinde uygulanmakta olan geri bildirim i¢in
O0gretmen adaylarinin goriislerini inceleyen bir calisma yiirlitmiistiir. Betimsel yontem ile
yiiriitiilen ¢alismada Formasyon Egitimi Sertifika Programina katilan 370 grenciden olgek
yardimu ile veri toplanmustir. Ogrenim gérmekte olan 6gretmen adaylarina gore geri bildirim,

konuya dikkat ¢ekmek, Ogrenciyi gilidillemek, onkosul davranisini kazandirmak, isaret ve
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ipuclart sunmak amaciyla oldukga sik kullanilmaktadir. Geri bildirim kaynaklari olarak ise ders
kitaplari, 6gretmen, bilgisayar vb. teknolojik gereglerin kullanildigi belirtilmistir. Yapilan
arastirmada 6gretmen adaylarinin geri bildirim ile ilgili goriisleri, 6grenim durumlari, yas,
cinsiyet ya da okuduklar1 boliimlere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Yaptiklar1 calismada, Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011), yazilt anlatim1 diizenlemelerde
akran degerlendirmesinin islevselligini sorgulamislardir. Arastirmanin Orneklemi Tiirkge
Egitimi Bolimi t¢lincli sinifta okuyan 76 6grenciden olusmaktadir. Veriler yapilandirilmis
bildirim formu ve belge analizi yolu ile toplanmistir. Yapilandirilmis bilgi formu yardimiyla
akran geri bildirimlerinin 6grenci yararliligina olan etkisi incelemistir. Aragtirmanin sonucunda
elde edilen bulgular, geri bildirim saglanmasi konusunda verilecek egitimlerin yazili anlatimi
diizenlemelerde akran degerlendirmesinin olduk¢a verimli bir O6gretim teknigi olarak
uygulanabilecegini gostermistir.

Vanlh (2013), Ingilizce dersini yabanci dil olarak Ogrenmekte olan &grencilerin
ogretmenlerinin vermis olduklar1 geri bildirimleri hakkinda olan beklentilerini, yazili geri
bildirim hakkinda olan algilarini, geri bildirim tercihlerini ve geri bildirimi kullanma sekillerini
arastirmistir. Elde edilmek istenen veriler anket yolu ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular sonucunda, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ortak karar1 ile yazma becerisinin gelistirime
asamasinda Ogretmenlerin anahtar bir role sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin geri bildirim beklentileri arasinda bir uyumsuzluk oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6gretmenleri hakkindaki geri bildirim tercihlerinin, beklentilerinin ve geri
bildirimi kullanma sekillerinin okuduklar1 fakiilte veya cinsiyetlere gore farklilik gosterdigi
gozlemlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore ise Ogrencilerin 6gretmen geri
bildirimleri hakkindaki algilar1 ile 6z yeterlilikleri arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Ayar (2009), dordiincii ve besinci siniflarda egitim gérmekte olan 6grencilerin ve bu
diizeylerde derse giren Ogretmenlerin geri bildirim hakkindaki goriisleri ve karsilagilan
giicliikleri arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini, ilkogretim okullarinda gérev almakta olan
150 smif dgretmeni ve bu okullarda 6grenim gérmekte olan 210 &grenci olusturmaktadir.
Arastirma verileri anket yardimi ile toplanmistir ve verilerinde analizinde betimsel istatistik
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin ve Ogrencilerin geri bildirim ve geri
bildirimin islevleri hakkindaki goriislerinde benzerlik oldugu belirlenmistir. Geri bildirimin
hakkinda bildi verdigi, 6grenciler yonlendirdigi ve planlama yapmasinda yardimci oldugu gibi

benzer goriislere ulasilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, dgrencinin sosyo-ekonomik durumu,

37



kidem ve sinif mevcudu gibi durumlara gore geri bildirim goriislerinin farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir.

Caligkan (1999), yiiriitmiis oldugu calismada Ogrenme baglami ile geri bildirim
tiirlerinin tutumlar, basariya olan kisisel giiven diizeyi, 6grenci basarisi, 6grenmenin kaliciligi
ve verilen gorevi tamamlamasi i¢in kullanilan siire {izerinde olan etkilerini aragtirmistir.
Arastirma 140 iiniversite 6grencisinden olusmaktadir, ancak &grencilerin hepsi denemeden
once iki saat kadar bir yetistirme programina katilim saglamistir. Ogrenciler varyans analizi
konusunu ele alan bilgisayar destekli iki saatlik bir programa katilmiglardir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda baglam tiiriniin genel basariyr ve uygulama
diizeyinde olan Ogrencilerin akademik basarilarin1 anlamli sekilde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Geri bildirim tiirlerinin 6grenci basarisi iizerinde olan etkisi anlamli bulunmazken;
baglam ile geri bildirim tiirii degiskinlerinin basar1 iizerinde etkilesimlerinin ve bundan
kaynakl etkilerinin anlamli oldugu sonucuna varilmistir.

Aydin (2011), dereceli puanlama anahtar1 kullanarak, 5. sinifta 6grenim gérmekte olan
Ogrencilerin matematik dersinde verilen geri bildirimin basartya olan etkisini incelemistir.
Arastirma Orneklemi 146 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol grubu
olusturmustur ve matematik basari testi hazirlayip 6n test olarak uygulanmigtir. Hem deney
hem de kontrol gruplarina bir aylik siirede agik uclu sorular hazirlanmis ve uygulanmaistir.
Ogrencilerin dereceli puanlama anahtari ile yanitlar1 degerlendirildikten sonra deney grubuna
geri bildirim verilmis, fakat kontrol grubu 6grencilerine geri bildirim verilmemistir. Siire¢
bitiminde deney ve kontrol gruplarina son test olarak matematik testi tekrar uygulanmstir.
Arastirmada dereceli puanlama anahtari ile verilen geri bildirim 6grencilerinin matematik
basarisinin arttirmis oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere
sorulmus olan agik uclu sorular ve almis olduklar1 puanlar arasinda yiliksek diizeyde iliski
bulunmustur. Ogrencilerin vermis olduklari yamitlar1 gore; geri bildirimin 6grenme eksiklerini
belirledigi, derse olan ilgiyi yiikselttigi, iist diizey diislinme becerilerini gelistirdigi ve
kendilerinin basarili ve gli¢lii yonlerini ortaya ¢ikardigi goriilmektedir. Uygulamalar arasinda
uygulanmis olan dereceli puanlama anahtarlarinin kendilerinden neler beklendigi, zayif ve
giiclii yonlerini ortaya c¢ikarma ve notlarinin daha dogru bir sekilde agiklanmasi noktasinda
kendilerine yardime1 oldugunu diisiinmektedirler.

Eraz (2014), sinif 6gretmenlerin ders disi olarak matematik dersi etkinliklerine vermis
olduklar1 geri bildirimlerin belirlenmesi, verilmis olan geri bildirimin §grencilerin matematik
dersi tutumuna ve basarisina olan etkisini incelemektedir. Arastirmanin 6rneklemini ilkokul

dordiincii siifta 6grenim gérmeye devam eden 70 6grenci olusturmaktadir. Arastirma deney
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ve kontrol gruplu, yar1 deneysel desen seklinde yiiriitiilmiistiir. Ik olarak her iki grupta olan
ogrencilere kesirlere yonelik bir basari testi ve matematik dersine yonelik tutum testi 6n test
olarak kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerine matematik etkinlikleri ile ilgili geri bildirim
verilirken, kontrol grubu Ogrencilerine matematik etkinlikleri ile ilgili geri bildirim
verilmemistir. Calismanin basinda basar1 ve tutum testleri uygulanan iki gruba son test olarak
tekrardan basar1 ve tutum testleri uygulanmistir. Verilen toplanmasinda; 6gretmen goézlem
notlari, matematik tutum Ol¢egi, anket uygulamasi ve kesirlere yonelik olarak hazirlanmis
matematik basar1 testi kullanilmistir. Anket verilerinin sonucunda smif 6gretmenleri en sik
kullanilan geri bildirim bi¢iminin “not vermek”, en az kullanilan geri bildirimin bicinin ise
“gelisimi yoniinde yol gosteren notlar yazmak™ oldugunu belirlenmistir. Yapilan deney ve
kontrol gruplari arasinda geri bildirim verilen 6grenciler ile geri bildirim verilmeyen 6grencileri
arasinda basar1 ve tutum puanlarinda anlaml bir fark gériilmemistir.

Bailey ve Garner (2010), iiniversitede gorev yapan Ogretim elemanlarinin &grenci
degerlendirmede kullandiklar1 geri bildirimlerin etkinligini ve geri bildirim hakkindaki
diisiincelerini 6grenmek amaciyla arastirma ¢alismasi yiirtitmiislerdir. Yazili geri bildirimin
kullanimin1 degerlendirmek ve tecriibelerini anlayabilmek amaciyla 48 Ogretim elemani ile
goriismeler yapmustir. Ogretim elemanlari ile yapilan goriismelerde “Yazili geri bildirimin
amaglart nelerdir?”, “Yazili geri bildirim ile neleri basarabilmeyi hedeflemektesiniz?”, “Geri
bildirimin &grenci basarisina katkilari hakkindaki fikirleriniz nelerdir?”, “Ogrenciler geri
bildirimden nasil faydalanabilecektir?” ve “Geri bildirimi baz1 6grenciler pek dikkate almazlar,
neden?” gibi sorulara cevap aramistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gore
Ogretim elemanlar1 geri bildirimi motive edici, Ogretimsel ve bi¢imlendirici islevlerde
kavramsallastirmigtir. Geri bildirimin 6gretimsel rolii; yanlis olanin gosterilmesi, ileri beslenme
ve girilecek diger sinavlardan yiiksek notlar alabilmek olarak ifade edilmistir. Bigimlendirici
ve gelisimsel rolii i¢inde Ogretim elemanlarinin ortak goriiste oldugunu, 6grencilerin
basarilarinin artmas1 durumunda motivasyonun arttigini, ileriye yonelik bildirimin de geri
bildirim kadar 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Geri bildirimin modiil bittiginde verilmesi,
ancak bi¢imlendirici geri bildirimin ise donem sonlarinda verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Bundan dolayr Ogrencilerin bir sonraki doneme odaklanmasinda sorun yasadigini dile
getirmislerdir.

Morris ve Chikwa (2016), yiiriitmiis olduklar1 ¢alismada yazili ya da soz1ii geri bildirim
tiirlerinin, ilgili tercihin ve bu geri bildirim tiirlerinin bir sonraki 6grenci performanslari iizerine
olan etkilerini arastirmislardir. Bu arastirma 2013-214 yillar1 arasinda Ingiltere’de bir

tiniversitede, fen laboratuvarinda caligmakta olan 68 6grencinin katilimiyla gergeklesmistir.
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Ogrencilere verilen geri bildirimlere gore 34 6grenci olacak sekilde gruplar olusturulmustur ve
bu gruplara farkli 6devler verilmistir. Yiiriitiilen aragtirmada hem yazili hem de sozli geri
bildirim verilen 6grencilere online anket uygulanarak 6grencilerin geri bildirim tiirleri hakkinda
gorlsleri alinmistir. Arastirma verilerinden alinan sonuglara gore geri bildirim tiirlerinin
Ogrencilerin bir sonraki odevlerinden almig olduklari notlara bir etkisinin olmadigimni
belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin sozli geri bildirime karsi1 olumlu tepkiler verdiklerini, bir
sonraki 6devlerinde yazil1 geri bildirim almay1 tercih edeceklerini ve gelisimleri i¢in yazili geri
bildirim tiirtiniin daha uygun ve faydali oldugunu belirtmislerdir.

Butler ve Nisan (1986), yiiriitmiis olduklar1 ¢alismada notlarin, yorumlarin ve geri
bildirimin uygulanmadig1 bir ortamin hem motivasyona hem de 6grenmeye olan etkisini
arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini altinci sinifta 6grenim gérmekte olan 261 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda geri bildirimlerin ve yorumlarin 6grencilerde
motivasyonu arttirict bir etkisinin bulundugu ifade edilmistir. Yalnizca degerlendirici geri
bildirim almakta olan 6grencilerin elestirel diisiinme gerektiren konularda zorlandiklar1 ve diger
ogrencilere gore daha az motive olduklari sonucuna ulasilmistir. Geri bildirim verilmeyen
Ogrencilerin ise daha basarisiz olduklar1 ve diger 6grencilere gore motivasyonlarinin daha
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bicimlendirici geri bildirimin 6grenci degerlendirmede ¢ift
etkiye sahip oldugu ve hem motivasyonu hem de performansi arttig1 goriilmiistiir. Tanimlayici
geri bildirimin ise dgrencinin konuya veya goreve olan ilgilisini arttigini, basartya ulagsma
yolunu kolaylastirdigini, fakat Ogrencide 6z dilizenleme yapmayr eksik biraktigini
belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, 6gretmenlerin genel olarak yorum ve not icermekte olan geri
bildirimleri bir arada verdikleri, 6grenci notlar1 iyiyse yorumlar: okuma egiliminde olduklari,
aksi bir durumda ise yorumlara bakmama ve okumama egiliminde olduklar1 belirtilmistir.
Tanimlayici geri bildirimin not ile verilmedigi zaman, en iyi sonuglar1 verdigi saptanmuigtir.

Thurlings vd., (2013), 6grenme kuramlarina bagli olarak geri bildirim siireci ve geri
bildirim etkinligini arastirmislardir. Arastirmada 10 biligssel makale, 10 davranis¢t makale, 21
sosyal makale, 17 sosyal yapilandirmacilik kuram ile ilgili makale ve 3 bilisiistii konusu ile
ilgili makale ile genis bir alanyazin taramasi yapilmistir. Geri bilirimin kuramlara gore
ozellikleri ¢ikartilip belirlenecek modeller olusturulmustur. Her bir kuram i¢in geri bildirim
ozellikleri belirlenmistir. Arastirma ¢aligmasinda ek olarak tiim 6grenme kuramlarindan geri
bildirim alicilarina, geri bildirimi cevaplayabilmeleri i¢in firsat vermenin ve geri bildirimi veren
kisi ile diyalogun saglanmasi gerektigi ifade edilmistir. Geri bildirimin i birligi icinde

yapilmasi gerektigi de dile getirilmistir.
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Pokorny ve Pickford (2010), yiiriitmiis olduklar1 galismada 6grencilerin geri bildirim ile
ilgili algilar1 ve geri bildirimin etkinligi {izerine odaklanmislardir. Arastirmanin 6rneklerini
Londra Universitesi’'nde okumakta olan 18 &grenci olusturmaktadir. Bu dgrenciler ile odak
grup goriismesi yapilarak veriler toplanmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gore
yazili geri bildirimin Ogrencilere her zaman katkisinin bulunmadigr goriilmiistiir. Ayrica,
faydali ve kaliteli geri bildirim tiirlerini almak istediklerini ve bu yonde ¢alismalar yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir.

Voerman vd. (2012), yiiriitmiis olduklar1 g¢alismada ogretim siirecinde siif igi
etkilesimde geri bildirim ¢esitliliginin ve geri bildirimin kullanilma sikligini arastirmislardir.
78 ogretmenin smif igindeki etkilesim siire¢lerini on dakikalik bolimler bigiminde
incelemisglerdir. Arastirmada gozlem yontemi kullanilmis ve arastirma {i¢ bdliimden
olusmustur. Ozel olmayan olumlu geri bildirim: “miikemmel, harika, aferin” gibi; 6zel olmayan
olumsuz geri bildirim: “yanlis, hayir dyle degil, tam olarak degil” gibi; 6zel olumlu geri
bildirim: Ogrencilerin belirli bir konudaki bilgisi, seviyesi ve performansi ve ile ilgili geri
bildirimler. Arastirmanin sonunda, on dakikalik ders boliimlerinde geri bildirimin kullanilma
orani 6.6.4, olumlu ve olumsuz geri bildirimin istenilen (3:1) oranin genel olarak altinda kaldig1
tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisinin olumlu ya da olumsuz geri bildirim
kullanmadigi, 6zel olmayan geri bildirim yontemlerini kullandig1 ve genel olarak tutarsiz geri
bildirim kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Okulun tiiriine gére olumlu ya da olumsuz geri
bildirim kullanma oranlari, geri bildirimin sikligi ve geri bildirim tiiriiniin degismedigi
belirlenmistir. Yas, cinsiyet veya kideme gore geri bildirim tiiri, geri bildirim sikliginin
degismedigi belirlenmistir.

Hounsell vd., (2008), biyoloji béliimiinde okumakta olan son smif ve ilk simif
Ogrencilerinin geri bildirim ve rehberlik deneyimlerini arastirmiglardir. Aragtirmada verilerin
toplanmasinda grup goriigsmeleri ve anket yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda geri
bildirimin ve rehberligin etkili kullanilmasi ile egitim 68retimde kalitenin yiikselecegi, sinav
sonuclarinin geri bildirimde giiglii bir etkisinin bulundugu, rehberlik ve geri bildirimin

birbirlerini tamamlayici olarak kullanilmasi ile bagarinin artacagini ifade edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, evreni ve 6rneklemi, veri toplama

araclari, veri toplama siireci ve analizleri gibi bilgilere deginilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen, 6grenci ve velilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu verilerin
analizleri i¢in icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu
yardimu ile veriler toplanarak, tek bir yontem kullanilmasi nedeniyle bu arastirma nitel bir
caligmadir (Creswell, 2007). Goriisme, belge analizi ve gézlem gibi olaylarin veya algilarin,
dogal ortamda, biitlinciil ve gergekei olarak ele alinmasi nedeniyle bu arastirma nitel ¢aligma
olarak kabul edilmistir Arastirmanin deseni ise olgu bilimdir. Olgu bilim deseni, farkinda
oldugumuz ve gordiigiimiiz, ancak ayrintili ve derinlemesine bir bilgiye sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmamiza yardime1 olur (Yildirim, Simsek 2016). Bu ¢alismada ev 6devlerini

tanimlamak ve ev 6devi vermeye iliskin mevcut isleyisi degerlendirilecektir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunda alt1 fen bilimleri 6gretmeni, alt1 6grenci ve alt1 velinin yer aldig1 bu
nitel calisma 2019-2020 egitim oOgretim yilinda Gaziantep ilinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu, {i¢ devlet ortaokulunda gorev yapmakta olan fen bilimleri
Ogretmeninden, ii¢ 6grenciden ve li¢ veliden ve li¢ 6zel ortaokulda gorev yapmakta olan ii¢ fen
bilimleri 6gretmeninden, li¢ 6grenciden ve {li¢ veliden olugsmaktadir. Bu se¢imin yapilmasinda
devlet ve 6zel okul ortaokul (5., 6., 7. ve 8. smif) dgrencileri dikkate alinmistir. Goriismeler
yaklasik 30-60 dakika arasinda siirmiistiir. Alt1 6gretmen, alti veli ve altt 6grenci olan
katilimeilarin izni ile ses kaydi ve notlar alinmigtir. Goriisme yapilmis olan tiim 6grenci,

ogretmen ve veliler goniillii olarak katilim saglamistir.
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Goriisme yapilan Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem ve okul tiirlerine gore

dagilimlar1 Tablo. 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Goriisme Yapilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cinsiyet, Kidem ve Okul Tiirlerine

Gore Dagilimlan

Katilimci Cinsiyet Kidem Okul Tiirii

OK1

Erkek 11-20 vil Devlet Ortaokulu
OK2

Erkek 1-10 Yil Devlet Ortaokulu
OK3

Kadin 1-10 Yil Devlet Ortaokulu
OK4 )

Kadin 21 Yil ve tizeri Ozel Ortaokulu
OK5 .

Erkek 11-20 Yil Ozel Ortaokulu
OK6 )

Erkek 1-10 Yil Ozel Ortaokulu

Tablo. 1’de goriildigii gibi, 6gretmenler goriismelerine dort erkek 6gretmen ve iki kadin
ogretmen katilim saglamistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin {i¢ tanesi devlet ortaokulunda, li¢
tanesi 0zel ortaokulda egitim vermektedir. Gorligmeye katilan 6gretmenlerin kidem siireleri 1

yilile 21 y1l ve {izeri (22 Yil) arasinda degisim gostermektedir.
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Veli goriisme formu icin alt1 68renci velisi ile gorlisiilmiistiir. Goriisme yapilan velilerin

cinsiyeti, gocuklarmin gittigi okul tiirii ve siif seviyesi Tablo.2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Goriisme Yapilan Velilerinin Cinsiyet, Ogrencisinin Okul Tiirii ve Smif Seviyesine

Gore Dagilimlan

Katilimer Cinsiyet Ogrencisinin Okul Ogrencisinin

frd Sinif Seviyesi
VK1 Kadin Devlet Ortaokulu 7. sif
VK2 Kadin Devlet Ortaokulu 5. siif
VK3 Kadin Devlet Ortaokulu 8. siuf
VK4 Erkek Ozel Ortaokulu 6. sinif
VK5 Erkek Ozel Ortaokulu 8. siif
VK6 Kadin Ozel Ortaokulu 8. smif

Tablo 2’de goriildiigii gibi, goriigmeye dort kadin ve iki erkek veli katilim saglamistir.

Ucg kadin velinin dgrencileri devlet ortaokulunda okumakta ve 5. sinif, 7. siuf ve 8. simif

diizeyinde egitim gérmektedirler. Bir kadin ve iki erkek velinin 6grencileri 6zel ortaokulda

okumakta ve 6. sinif ve 8. sinif diizeyinde egitim gérmektedirler.
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Ogrenci goriisme formu icin alti 6grenci ile goriisiilmiistiir. Goriisme yapilan

Ogrencilerin cinsiyeti, sinif seviyesi ve okul tiirli Tablo.3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Goriisme Yapilan Ogrencilerin Cinsiyet, Sinif Seviyesi ve Okul Tiirii Gore

Dagilimlart
Okul Tiirii Cinsiyet Sinif Seviyesi Okul Tiiri
01 Erkek 7. sif Devlet Ortaokulu
02 Kiz 5. simf Devlet Ortaokulu
03 Kiz 8. siuf Devlet Ortaokulu
04 Erkek 6. siif Ozel Ortaokulu
05 Kiz 8. siuf Ozel Ortaokulu
06 Erkek 8. siuf Ozel Ortaokulu

Tablo 3’te goriildiigii gibi, goriismeye ii¢ kiz ve li¢ erkek 6grenci katilim saglamistir.
Bir erkek ve iki kiz 6grenci devlet ortaokulunda okumakta ve 5. smf, 7. smif ve 8. sif
diizeyinde egitim gormektedirler. Bir kiz ve iki erkek 6grenci ise 6zel ortaokulda egitim almakta

ve 6. smif ve 8. simif diizeyinde egitim gormektedirler.

3.3. Veri Toplama Araglan

Yiriitilmiis olan calismada {i¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Veri
toplanmasinda kullanilmak {izere Ogretmenlere, 6grencilere ve Ogrencilerin velilerine yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanmis olan goriisme formlart egitim
alaninda uzman olan bir kisi ve 6l¢me ve degerlendirme alaninda uzman olan ii¢ kisi tarafindan
gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeleri yapilmistir. Goriisme formu 6gretmen, 6grenci ve

velilere uygun ortamda goniilliiliik esaslarina dayanilarak uygulanmistir.
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3.3.1. Ogrencilere Uygulanmis Olan Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Ortaokulda seviyesinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler i¢in hazirlanmis olan yari
yapilandirilmig goriisme formu, alanyazin incelenerek hazirlanmistir ve 6grencilerin ev
Odevleri ve geri bildirimi igeren sorulardan ve olasi durumlar i¢in detay i¢eren sorulardan
olugmaktadir. Goriisme formunda 14 adet agik uclu soru ve 9 adet detay iceren agik uclu soru
bulunmaktadir. Goriigme formlar1 olusturulurken G&grencilerin vermis olabilecegi cevaplar
diisiiniilmiis ve buna yonelik sorular hazirlanmistir. Ogrenci gériisme formu 6rnek sorulari
goriisme formlar1 EK-2’de verilmistir.

Ogrenci goriisme formu hazirlandiktan sonra alanlarinda uzman iki Slgme ve
degerlendirme gorevlisinin ve 6lgme ve degerlendirme alanindan bir akademisyenin goriisleri
alinmigtir. Sorular netligi, anlasilirhgi ve konuya uygunlugu agisindan incelenmistir. Ogrenci
goriisme formu sorularinin pilot uygulamasi 8. sinifta okumakta olan iki 6grenci iizerinde
yapilmustir. Ogrenciler yiiriitiilmekte olan pilot calismaya goniillii katilim saglamistir. Yapilan
goriismenin sonucunda sorularin netligi, anlasilirligi hakkinda 6grencilerin goriisleri alinmig ve

bu baglamda bazi1 sorularda degisimine gidilmistir.

3.3.2. Velilere Uygulanmis Olan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ortaokulda seviyesinde 6grenim gormekte olan dgrencilerin velileri i¢in hazirlanmig
olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, alanyazin incelenerek hazirlanmistir ve 6grencilerin
ev Odevleri ve geri bildirimi ile ilgili sorulardan ve olast durumlar i¢in detay i¢eren sorulardan
olusmaktadir. Goriisme formunda 14 adet agik uclu soru ve 2 adet detay iceren acgik uglu soru
bulunmaktadir. Goriisme formlar1 olusturulurken velilerin vermis olabilecekleri cevaplar
diisiiniilmiis ve buna yonelik sorular hazirlanmistir. Veli goriisme formu 6rnek sorulari goriisme
formlar1 EK-3’te verilmistir.

Veli goriisme formu hazirlandiktan sonra alanlarinda uzman iki 6l¢me ve degerlendirme
gorevlisinin ve O6lgme ve degerlendirme alanindan bir akademisyenin goriisleri alinmistir.
Sorular netligi, anlasilirligi ve konuya olan uygunlugu agisindan incelenmistir. Ogrenci
goriisme formu sorularinin pilot uygulamasi 7. siifta okumakta olan iki 6grencinin velisi
tizerinde yapilmistir. Veliler, yiiriitiilmekte olan pilot calismaya goniillii katilim saglamistir.
Yapilan goriismenin sonucunda sorularin netligi, anlasilirh@ hakkinda velilerin goriisleri

alinmis ve bu noktada bazi sorularda degisimine gidilmistir.
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3.3.3. Ogretmenlere Uygulanms Olan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogretmenlerin goriisleri ortaokulda seviyesinde egitim vermekte Fen Bilimleri
Ogretmenleri i¢in hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir.
Alanyazin incelenerek hazirlanan bu form, 6grencilerin ev ddevleri ve geri bildirimi igeren
sorulardan ve olasi durumlar i¢in detay igeren sorulardan olusmaktadir. Gériisme formunda 17
adet acik uclu soru ve 2 adet detay iceren agik uglu soru bulunmaktadir. Goriisme formlar
olusturulurken Fen Bilimleri 6gretmenlerinin verebilecegi olasi cevaplar diisiintilmiis ve buna
yonelik sorular hazirlanmistir. Fen Bilimleri 6gretmen goriisme formu 6rnek sorular1 gériigme
formlar1 EK-1’de verilmistir.

Fen bilimleri 6gretmeni goriisme formu hazirlandiktan sonra alanlarinda uzman iki
Olcme ve degerlendirme gorevlisinin ve 6lgme ve degerlendirme alanindan bir akademisyenin
goriigleri almmustir. Sorular netligi, anlasilirh@ ve konuya olan uygunlugu agisindan
incelenmistir. Ogrenci gériisme formu sorularinin pilot uygulamasi dzel bir okulda gérev
yapmakta olan fen bilimleri 6gretmeni ve bir devlet ortaokulunda gbérev yapmakta olan fen
bilimleri 6gretmeni {izerinde yapilmistir. Ogretmenler yiiriitiilmekte olan pilot calismaya
goniillii katilim saglamistir. Yapilan goriismenin sonucunda sorularin netligi ve anlasilirlig

hakkinda 6gretmenlerin goriisleri alinmis ve buna yonelik bazi sorularda degisimine gidilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenlerinden elde edilen veriler 2019-2020 egitim-dgretim
yilinda toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriisme forumu uygulamasi yapilmadan once
Ogretmenlere ¢caligmanin amaci anlatilmis ve ¢alismaya katilimin goniilliilikk esasina dayandigi
ve kisisel bilgilerin kimse ile paylasilmayacag belirtilmistir. Calisma kapsaminda alti1 fen
bilimleri 6gretmeni ile gériisme yapilmistir. Yapilan goriismelerin yeri ve zamani, katiliminin
uygunluguna gore belirlenmistir. Goriisme siireleri 30-60 dakika arasinda degisiklik
gostermistir ve katilimeilarin izniyle ses kaydi veya notlar alinmistir. Gériismeye baslanmadan
once katilimcilara tek bir yanitin olmadigi, sadece ev 6devleri ve geri bildirim hakkindaki kendi
goriis ve diislincelerini sdylemelerinin istendigi belirtilmistir. Gorlismeler i¢in yeterli siire
taninmistir.

Ortaokulda egitim gormekte olan &grencilerinden veriler 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda toplanmistir. Gorlismeler, Ogrencilerin ev ddevleri ve geri bildirim hakkindaki
goriiglerini almak amaciyla yapilmistir. Goriismelerin yapilabilmesi i¢in fen bilimleri

Ogretmeni ya da smf Ogretmenin Ogrenci velileriyle iletisime gegmesi saglanmstir.
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Velilerinden izin alinan 6grenciler ile en uygun zaman diliminde ve en uygun yerde goriismeler
yapilmistir. Goriismeye baslanmadan once katilimcilara tek bir yanitin olmadigi ve sadece ev
Odevleri ve geri bildirim hakkindaki kendi goriis ve diisiincelerini sdylemelerinin istendigi
belirtilmistir. Uygulama yapilmadan 6nce 6grencilere ¢calismanin amaci anlatilmis ve ¢alismaya
katilimin goniillii oldugu ve verilerin kimse ile paylasilmayacagi belirtilmistir. Caligsmaya ti¢
devlet ortaokulu, ti¢ 6zel ortaokulu olmak iizere toplam alt1 ortaokul dgrencisi goniillii olarak
katilmistir. Gortisme siireleri 30-60 dakika arasinda degisiklik gostermistir ve katilimcilarin
izniyle ses kaydi ya da notlar alinmistir.

Goriisme yapilan velilerden elde edilen veriler 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
toplanmistir. Goniillii katilim saglayan alt1 ortaokul dgrencisinin velisi ile geri bildirim ve ev
odevleri hakkindaki goriislerini almak amaciyla goriismeler yapilmistir. Goriisme yeri ve
zamani velilerin uygunluguna gore belirlenmistir. Gorligmeye baslamadan once katilimcilara
tek bir yanitin olmadig1 ve sadece ev odevleri ve geri bildirim hakkindaki kendi goriis ve
diisiincelerini sOylemelerinin istendigi belirtilmistir. Gortisme siireleri 30-60 dakika arasinda

degisiklik gostermistir ve katilimcilarin izniyle ses kaydi ya da notlar alinmistir.

3.5. Arastirmanin Gecerligi

3.5.1. Arastirmanin I¢ Gecerligi

Katilimcilarin  6zellikleri calismanin i¢ gecerligini etkilemektedir. Bundan dolay1
degiskenler arasinda iliskiyi etkileyebilmesi nedeniyle katilimcilarin secimleri oldukga
onemlidir (Fraenkel ve Wallen, 2006). I¢ gegerlik noktasinda olusabilecek sorunu en aza
indirebilmek i¢in ¢alismanin sonucuna etkisinin olup olmadigr 6grenilmis ve calisma, bu
bilgiler dogrultusunda yiirtitiilmiistiir.

Verilerin toplandig1 mekan da katilimeilarin yanitlarini etkileyen bir unsurdur (Fraenkel
ve Wallen, 2006). i¢ gecerlik noktasinda olusabilecek tehdidi en aza indirebilmek igin veriler
ogretmenlerde 0gretmenler odasinda, d6grencilerde sinif ortaminda ve velilerde ev ortaminda
toplanmistir. Ogretmenler odas1 ve simif ortami her okulda farklilik gdstermektedir. Bundan
dolay1 calisma icin verilerin toplandig1 yer i¢ gecerligi etkilemektedir.

Veri toplama araglarinin uygulanmasi i¢ gecerligi etkileyen bir diger faktordiir. Veriyi
toplayan kisinin ozellikleri ve tarafli ¢alismasi da sonugla etkileyebilir (Fraenkel ve Wallen,

2006). i¢ gecerligi etkilememesi igin verilerin hepsi arastirmaci tarafindan toplanmistir.
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3.5.2 Arastirmanin Dis Gegerligi

Calisma sonuglar1 genellenebilirligi ve c¢aligmanin dis gegerligini belirtmektedir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Calismanin katilimcilar1 sadece Gaziantep ilinden se¢ilmis oldugu
icin Tirkiye evrenine genellenemez. Bunun yani sira, ¢alisma sonuglarinin birbirine yakin
durumlara ve baglamlara genellenebilmesi ¢alismanin dis gegerligi ile ilgilidir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Bu baglamda, ¢alismadan elde edilen sonuglar, benzer yapidaki okul ortamlari,
benzer kosullarda calisan 6gretmenler, benzer okullarda 6§renim goren 6grenciler ve onlarin

velilerin konuyla ilgili gortisleri hakkinda fikir verebilecegi diisiiniilmektedir.

3.6. Verilerin Analizi
Arastirma icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya,
verilerin i¢inde sakli olabilecek gergekleri ortaya cikartmaya calisiriz (Yildirim ve Simsek,
2016). icerik analizi dort basamaktan olusmaktadir.
Yildirim ve Simsek, 2016’e gore;
1. Verilerin kodlanmasi
2. Temalarin belirlenmesi
3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi
4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
Verilerin kodlanmasi basamaginda yapilmis olan gorlismelerin ¢iktilar1 alinarak, elde
edilmis olan bilgiler incelenmistir. Anlamli olarak bélmeye ve bu ayirmalarin kavramsal olarak
neler ifade ettigi bulunmaya ¢alisilmistir. Elde edilen bu verilerden benzer anlamlara sahip
olanlara ayni kod isimleri verilerek bunlarin bir araya getirilmek ve iliskilendirilmek
istenmistir. Ikinci asama temalarin belirlenmesinde ise belirlenmis olan kodlar bir araya
getirilmis ve ortak yonde olan kodlar bir araya toplanarak tema ismi verilmistir. iki ana baglik
olmasi nedeniyle geri bildirim ve ev 6devleri, 6gretmen, 6grenci ve veli olarak kendi icerisinde
kodlanmak ve temalandiriimak istenmistir. Uglincii basamak olan kodlarin ve temalarmn
diizenlenmesinde ise belirlenmis olan kodlarin ve bu benzer kodlarin bir araya getirilerek
olusturulmus olan temalarin isimleri, eksik ya da fazla olan maddelerin diizenlenmeleri
yapilmustir. Son basamak olan bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda ise ayrintili olarak

tanimlanan ve sunulan bulgularin yorumlanmasi, sonug ¢ikartilmasidir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilmis bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda
degerlendirmelere yer verilmistir. Arastirma bulgulart veli, 6gretmen ve &grenci bazinda

Odevler ve geri bildirim basliklar1 altinda incelenmistir.

4.1. Odevler ile Tlgili Temalar

Odevlerin niteligi Fen Gdevlerinin niteligi

NS

Ogrenci

Odevlerin niteligi r\ T /», Odevlerin niteligi

/ Ogretmen «—— Odevler —— Veli\,
Fen 6devlerinin niteligi Fen 6devlerinin niteligi

Sekil 1. Odevler Temasi

Yukaridaki sekil 1°de goriildiigii gibi 6devler; 6gretmen, 6grenci ve veli olarak ayr1 ayri
incelenmistir. Ogretmen, dgrenci ve veliler kendi icerisinde ddevlerin niteligi ve fen 6devlerinin
niteligi temasi ad1 altinda iki temadan olusmaktadir. Ogretmenler; ddevlerin niteligi temasinda
bes kod, fen ddevlerinin niteligi temasinda iki koddan olusmaktadir. Ogrenciler; ddevlerin
niteligi temasinda bes kod, fen 6devlerinin niteligi temasinda iki koddan olusmaktadir. Veliler;
Odevlerin niteligi temasinda bes kod, fen Odevlerinin niteligi temasinda iki koddan
olusmaktadir. Kod ornekleri su sekildedir:

Ogretmen Odevlerin Niteligi Temast

a. Ev ddevinin amaci, gerekliligi

b. Odev verilirken dikkat edilen hususlar
Ogrenci Odev Niteligi Temas1

a. Ev ddevinin amaci, gerekliligi

b. Odevlendirmeden haberdar olma durumu
Veli Odev Niteligi Temasi

a. Ev ddevinin amaci, gerekliligi

b. Odevlendirmeden haberdar olma durumu
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4.2. Geri Bildirim Ile Tlgili Temalar

Geri bildirim Geri bildirim
ile ilgili bilgiler \ / niteligi
Ogrenci
Geri bildirim Geri bildirim
ile ilgili bilgiler \ / ile ilgili bilgiler

Ogretmen «—— Geri bildirim —— Veli
Geri bildirim niteligi Geri bildirim niteligi

Sekil 2. Geri bildirim temasi

Yukaridaki sekil 2°de goriildiigii gibi 6devler; 6gretmen, 6grenci ve veli olarak ayri ayri
incelenmistir. Ogretmen, 6grenci ve veliler kendi igerisinde geri bildirim ile ilgili bilgiler ve
geri bildirimin niteligi temasi ad: altinda iki temadan olugmaktadir. Ogretmenler; geri bildirim
ile ilgili bilgiler temasinda iki kod, geri bildirimin niteligi temasinda ii¢ koddan olugmaktadir.
Ogrenciler; geri bildirim ile ilgili bilgiler temasinda ii¢ kod, geri bildirimin niteligi temasinda
iki koddan olusmaktadir. Veliler; geri bildirim ile ilgili bilgiler temasinda iki kod, geri

bildirimin niteligi temasinda ii¢ koddan olugmaktadir. Kod 6rnekleri su sekildedir:

Ogretmen Geri Bildirimin Niteligi Temas1
a. Geri bildirimi verme durumu
b. Ogrencinin geri bildirimi anlama durumu
Ogrenci Geri Bildirimin Niteligi Temas1
a. Ogretmen geri bildiriminden memnun olma durumu
b. Geri bildirimin dgrenciye etkisi
Veli Geri Bildirimin Niteligi Temas1
a. Ogretmenin geri bildirimi verme yolu/sekli

b. Ogrencilerin geri bildirime verdigi tepkiler/hisler

4.3. Ogretmenlerle Odevler Konusunda Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
Gorlisme sirasinda Ogretmenlere 6dev niteligi temasi altinda; ev 6devinin amaci,

gerekliligi, ailelerin ddevlere karst olumlu/olumsuz tutumu, ddevleri haber verme durumu,

diizenli 6dev verilme-kontrol durumu ve o6dev verilirken dikkat edilen hususlar ve fen

Odevlerinin niteligi temasi altinda; fen 6devlerinin diger 6devlerden farkli olma durumu ve
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Ogrenciye verilen fen ddevi tiirleri ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Vermis olduklari yanitlar

ayr1 ayri rapor edilmistir.

Tablo.4 Odevlerin Niteligi Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda Ogretmenlerin

Goriisleri
Tema Kod Kategoriler
Bir sonraki derse hazirlikli gelmek.
Ev Odevlerinin Amac,
e Okulda islenmis olan konular1 tekrar ettirmek.
Gerekliligi
Eksik kalinan noktalarin 6grenilmesinde yol gosterici
olmak.
Egitim ailede baslar.
lelerin Odev Ailenin 6deve olan olumlu ya da olumsuz tutumu

Allelerin Odevlere Kars1 ogrenciyi etkilemektedir.

Olumlu/Olumsuz Tutumu
Aile davraniglari ya da konusmalari &grencilerde
onemli etkiye sahiptir.
Online iletisim uygulamalart (whatsapp, telegram vb.).

Odevlerin Niteligi

Odevleri Haber Verme

Durumu

Telefonla arama.

Veli toplantilari.

Diizenli Odev Verilme-

Kontrol Durumu

Proje, deney, performans gibi odevlerde diizenli
kontrol saglanmaktadir.

Notlandirma kullanilmaktadir.

Odev Verilirken Dikkat

Edilen Hususlar

Ogrenci seviyesi.

Odev verilecek konunun tamamlanma durumu.

Okulda yapilacak olan yazili sinav durumlari.

Ogrenci gelisimleri durumlari.

Konuyu anlayip anlamama durumlari.
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Tablo.5 Fen Odevlerinin Niteligi Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda Ogretmenlerin

Gorisleri

Tema Kod Kategoriler

Fen Odevlerinin Diger Giinliik hayat ile iligkilendirilmesi.

Odevlerden Farkli Olma Uygulama calismalarinin fazla olmas.

Durumu Deney ve gozlem agirlikli olmas.

Coktan se¢meli test.

Fen Odevlerinin Proje 6devleri.

Niteligi Temasi Ogrenciye Verilen Fen Odevi Arastirma 6devleri.

Turleri

Okuma 6devleri.

Deney videolari.

Gorligme yapilan 6gretmenlerden, 6devlerin bir sonraki derse hazirlikli gelmek, okulda
islenmis olan konularin tekrar ettirmek, eksik kalinan noktalarin 6grenilmesinde yol gosterici
olmak, ddevlerin egitim i¢in Onemli ve gerekli oldugu, bundan dolayr da &devlendirme
yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu verilerin neticesinde dgretmenlerin 6dev niteligi
temast altinda; ddevlerin amaci, gerekliligi kodu ile ilgili diisincelerini asagidaki sekilde ifade
etmislerdir:

OK1: Osrencilerin derste iglenen ya da islenecek olan konuya hem hazirlik yapmasi hem de
ogrenmis oldugu bilgiyi pekistirmesi asil amactir. Odevleri gerekli buluyorum.,

OK2: Ogrencilere derse hazirlikli gelmelerini, dersi tekrar etmelerini yardimct olmak amagl
veriyoruz. Derste islemis oldugumuz konuyu ogrenci evde tekrar etsin, eksiklerini kendi de
gorebilsin, derse hazirlikli gelebilsin diye verdigimiz i¢in olduk¢a 6nemli ve gerekli buluyorum.
OK3: Derse hazirlik gelmesi ve tekrar edebilmesi agisindan énemlidir. Bundan dolayr ev
odevlerinin verilmesi ogrenci agisindan onemlidir ve gereklidir.

OK4: Ogrencilerin eve geldikleri zamanlarda derste isledigimiz konulari tekrar etmesi, ders
icerisinde ¢ozemedigimiz sorulari vererek dersi tamamlamamizi, pekistirmek istedigimiz
konulart anlamalar igin vermis oldugumuz bir uygulamadir édev. Ev édevieri gereklidir ve
ogrencilerin ders tekrari ve anlayip anlamadigint ¢ozmek igin gerekli oldugunu diigiindiigiim
bir seydir.

OK35: Ogrencilere derste islemis oldugumuz ya da bir sonraki derste isleyecek oldugumuz konu
hakkinda fikir edinebilmesi, anlayabilmesi, yorum yapabilmesi gibi nedenlerden dolay: vermig

oldugumuz biz uygulama tiirii. Odevleri de gerekli buluyorum. Ogrencinin sinifia bazen
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cekindigi, soramadigi sorulari, anlamadig yerleri odev verdigimiz zamanda tespit etmemiz ¢ok
daha kolay oluyor.
OKG6: Ogrenciye verilmis olan édevler tekrar niteligi tasiyor, eksiklerini 6greniyor, diger derse
hazirlikli gelmesine imkdn sagliyor. Odev verilmenin dgrenci ve 6gretmen agisindan gerekli
oldugunu diisiiniiyorum. Bunun nedeni ise 6grenci verilmig olan ddevler konu kazanim eksigini,
derse olan ilgisini, ogrenmedigi ya da ogrenmis oldugu bilgileri kendince anlamis oluyor.
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde, egitimin ailede basladig1 ve ailenin ddeve olan
olumlu ya da olumsuz tutumunun O&grenciyi etkiledigi, aile davraniglarinin ya da
konusmalarmin 6grencilerde dnemli etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
odev niteligi temasi altinda; ailelerin ddeviere karst olumlu/olumsuz tutumlar: kodu ile ilgili
katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
OK1: Ogrenci ailelerinden oldukca etkilenmektedir. Ne tepki veriyorlar ise o tepkiler ile
karsilik vermektedir. Bundan dolay: ailenin odevlere vermis olduklar: tepkilere gore 6grencinin
ddevlere gore tepkileri evrilmektedir. Odevler hakkinda égrenci gelisimini destekleyen, tekrar
etmesini saglayan, hazirlikli derse gelmesini savunan velilerden dolayr ogrencilerde bunu
anlayp ona gore tepki vermektedirler.
OK2: dile akademik basariya, derse veya ddeve ne kadar dikkat ediyorsa égrencide de ister
istemez bu kaygi ile dikkat ediyor. Ailenin tutumu ile ogrenci pisiyor. Ailenin olumlu bakmasi
durumunda 6grenci de olumlu bakiyor.
OK3: Ailelerin her tepkisi ¢ocuklarini ¢ok etkiliyor tabii ki. Ailenin tutumu ogrencinin ddeve
olan bakisi etkilemektedir. Bundan dolay: aile desteklerse ogretmeni, 6grenci de kendince
dogru yaptigini anlar ve buna gére tepkisi sekillenir.
OK4: En biiyiik etkiyi tasidigindan eminim. Ailenin bunun gerekliligini 6grenciye anlatmal.
Bunlarin kendi icin oldugunu ve &6grenmesi gerektigini hayatini etkileyecegini anlatmasi
gerekmektedir. Aile 6gretmenle birlikte aymi diisiince ile calistiginda 6grenci daha kolay uyum
saglamaktadir.
OKS5: Velinin tutumu olduk¢a onemli. Anne ya da baba rol model, hemen bu durumdan etkilenip
ebeveyn cevaplarini veriyor. Veli bu anlamda ne kadar destek olup ogretmenin ddevini
onaylarsa ogrencinin bunu kabullenme siirecini hizlandirryor. Veli 6grenciye neden odev
yapmast gerektigini, bunun ona saglayacagi katkilar: anlatmasi ogrenciyi de rahatlatacaktir.
OKG6: Veliler édeve olumlu bakiyorlarsa égrenciler daha ihman ama veliler édevi gereksiz
buluyorsa ogrenciler onun on kati tepki veriyorlar. Onlarin tutumlar: ¢ocuklarinda tutumlarina
etkisi vardwr. Veliler ogrencilere neden onemi oldugunu anlatmasi en dogru karar oldugunu

diistinmekteyim.
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Gorlisme yapilan 6gretmen katilimcilarin biiyilk ¢cogunlugu 6dev verdiklerinden bu
bilgilendirmeyi whatsapp, telegram ya da benzeri iletisim uygulamalari iizerinden yaptiklarini,
i$ yogunluk ve zaman ayirabilme durumlarina gore telefonla arama ve veli toplantilar ile
bilgilendirme yapiyor olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin 6dev niteligi temasi
altinda; édevleri haber verme durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde
ifade etmislerdir:

OKI1: Veli toplantisi oldugunda o&grenci durumunu sorduklart zamanlarda édevleri
vaptiklarina dair kontrol listelerimi paylasiyorum. Ya da proje ddevlerinde sinif whatsapp
grubuna 6grencilerimize proje odevi verdigimi séyliiyorum.

OK2: Whatsapp gruplarimiz var. Alstirma ya da test édevieri verdigimi gruptan velilere
soyliiyorum. Buna gore c¢ocuklarina édevi olduklarini hatirlatmis oluyor. Bunun disinda
gozlemledigim ya da kontrollerini saglamis oldugum édevlerin listelerini veli toplantilarinda
veliye bilgisini veriyorum.

OK3: Velilerle her zaman iletisim halinde oldugumuz icin siirecimizin her adimina onlar: da
dahil ediyorum. Béylelikle daha az sorun daha fazla ogrenme seklinde ilerliyoruz. Bunlari sinif
whatsapp gruplart ile yapmaktayiz. Ben diizenli olarak buradan bilgi vermekteyim.

OK4: Whatsapp ya da telefon ile iletisime geciyoruz. Diizenli olarak édevini hep yapan ya da
yapmayan ogrencinin velisi ile ayda bir arar genel bilgi veririm. Bunu dengelemeye ¢alisirim,
hep yapmayan 6grencinin velisine bilgi vermek yapan ogrenci i¢in haksizlik oluyor.

OKS5: Arayarak ya da mesaj atarak velilerimiz ile iletisime gecgiyoruz. Genel olarak ddev
kontrollerini yaptigimizda yapmayan 6grencilerin velilerine édevi yapmadigi ile ilgili bilgi
mesaji atiyoruz.

OK6: Whatsapp ya da telegram gruplarimiz var. Oralardan diizenli kontroller sonunda
velilerimize odevlerini yapmayan ogrencilerimizin bilgilerini veriyoruz. Arama ve yazma
disinda ¢ok ¢ok nadir yiiz yiize goriismelerimiz oluyor o kadar.

Goriisme yapilan 6gretmen katilimcilardan 6devlerin verilmesinin anlamli oldugu,
O0devlendirmenin olmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ancak verilmesi gerekenden fazla
verilen odevlerin 6grenciyi olumsuz yonde etkiledigi, dozunda ddevlendirmenin 6grencinin
basarisimi arttirdig1 sonucuna ulasiimistir. Odev kontrollerinde; proje, deney, performans gibi
Odevlerde diizenli kontrol sagladiklar1 ve bazen arti veya eksi ile notlandirma yaptiklari
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ddev niteligi temas1 altinda; diizenli édev verilme-
kontrol durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
OK1: Sik verilen édevin deminde dedigim gibi égrenciyi siktigi, bunalthgini ve dersten

uzaklastirdigini diistiniiyorum. Gerektigi yerde gerektigi miktarda verilen ddevier basart
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saglatmaktadir. Sinif geneli bir 6dev veriyorsak elbette kontrol saglyyorum. Proje ve arastirma
odevlerinin kontroliinii sagliyorum, onu da siniftan bir 6grenciye sinif listesini vererek, édevleri
bugtin topla yanina arti koy ve bana teslim et diye.

OK2: Diizenli olarak ev édevi vermeye calisiyorum. Odev kontrollerinde mesela proje ve
arastirma odevleri igin diizenli kontrolleri sagliyyorum. Swnif listesinden kontrollerini
saglayarak édevieri topluyorum. Fakat test 6devleri ya da alistirma édevleri verdigimde bire
bir kontrol edemiyorum.

OK3: Diizenli édev vermek dgrenciyi derse karsi aktif tuttugu icin mutlaka olmas: gerektigini
diigtiniiyorum. Bundan dolayr az ve olabildigince sik dodev vermeye ¢alisirim ki bilgilerinde
kérelme yasamayayim. Diizenli kontroller yanliglar: dogruya, dogrulart daha fazla ¢alismaya
yonlendirdigi i¢in zamanminda yapilan kontrollerin hem ogrenci hem ogretmen igin dnemli
oldugunu diistiniiyorum.

OK4: Ne kadar ddev verirsem ogrenci eksigini o kadar daha iyi anlarim. Hem Ogrenci evde
tekrar etmis oluyor hem de evde zamanni verimli kullanmis oluyor. Kim bunu yapti nasil
cozdiiniiz falan diyerek genel kontroliimii saglamis oluyorum.

OKS5: Diizenli ev ddevi verilmeli fakat bunun dozu ayarlanmall diye diisiiniiyorum. Odev
kontrollerini okuma olarak verdigim ddevi sinif icerisinde oylesine bir égrenciye sorarak
anlayabiliyorum. Test ddevleri ya da yazili édevleri Qenel olarak inceleyip arti ya da eksi
vererek kontrol ediyoruz.

OK6: Ev édevierinin diizenli olmast gerektigini diisiiniiyorum, fakat ¢ok sik verilmesi de
ogrenciyi bogacagindan dolayr asirrya kagmadan verilmesi gerektigini diistiniiyorum. 20 soru
ve daha fazla soru sayisi olan testler, deney videolari gibi ddevierde kesinlikle kontrol
ediyorum. Hatta arti ve eksi seklinde isaretlemelerde yapiyorum.

Gorlisme yapilan 6gretmenler 6dev verdiklerinde 6grenci seviyesine, ddev verilecek
konunun tamamlanma durumuna, okulda yapilacak olan yazili smav durumlarina, 6grenci
gelisimleri durumlarina, konuyu anlayip anlamama durumlarina dikkat ederek 6devlendirme
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin 6dev niteligi temasi altinda; 6dev verilirken
dikkat edilmesi gereken durumlar kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade
etmislerdir:

OK1: Islenmis olan konunun tamamen bitip bitmemesine, égrencinin yapabilecek kadar zor
sorularin olmasina, ¢ok zaman harcama durumlarina, diger derslerdeki ddevlerine gore, sinav
durumlarina gore édevier vermekteyim. Sinif gercekten basarisiz bir sinifsa ¢cok zorlayan testler

dagitmamaya ¢alisiyorum.
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OK2: Swufin o odevi yapabilme durumu, yazili simavlarmn olup olmamalari, diger
derslerindeki 6dev miktarlar: gibi etkenlerden dolayt 6devin miktarini ya da édevin konularin
seciyorum.

OK3: O hafta verilen konu/konularin tam kazanilmis olmasina dikkat ederim. Ogrencinin
seviyesine uygun olmasina dikkat ederim. Sinav zamanlamasina dikkat ederim. Zaman zaman
eksik kazammlarda farkli odevler veriyorum. Belli bir konuda eksigi oldugunu diisiiniiyorsam
test vererek bunu ogrenci ile pekistiriyorum.

OK4: Ogrenci o testi ¢ozebilir mi, yetenegi buna elverir mi diye bakiyorum. Ama buna 6grenci
bakmiyorum sinif olarak bakiyorum. Genel durumuna bakarak zorluk kolaylik derecesini
ayarlyorum. Cok nadir tiim siiflara ayni odevi veriyorum.

OKS5: Sumftaki ogrencilerin konuyu anlamalari, o sorulart ¢oziip ¢ézememe durumu gibi
etkenlere dikkat ediyorum. Sinif seviyesine ya da igindeki ogrenciye gore hareket ediyoruz. Sinif
bazli édevler veriyoruz.

OK6: Net bir sekilde simifta islenmis olan konuyu, ogrencilerin anlamasi ve yapabilme
durumlarina gore veriyorum. Sonug olarak sinif seviyesine gore veriyorum. Donem odevlerinde
bireysel ya da grup tercihine gore ddevler veriyoruz yani bu bir nevi istek dogrultusunda
verilmis olan bir ddev.

Gorlisme yapilan 6gretmen katilimcilardan fen bilimleri dersinin diger 6devlerden
farklarimi giinliik hayat ile iliskilendirilmesi, uygulama ¢aligmalarinin fazla olmasi, deney ve
gbzlem agirlikli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin fen 6devlerinin niteligi temasi
altinda; fen édevierinin diger édevierden farkh olma durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu
durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

OK1: Diger édevleri giinliik hayatlarinda az da olsa fark ederken fen bilimleri 6devleri giinliik
hayatin tam igerisindedir. Suyun kaynamasi, mitoz mayoz béliinme, bitkiler vb. konular ogrenci
ogrendigi zamanda sokaga ¢iktiginda a bak bu boyle béyle diye yorum yapabilecegi bir derstir.
Verilen ddevi giinliik hayatta kolayca bulabilmeleri.

OK2: Uygulama édevlerinin agirlikli olmasi diger derslerden farkli bulunabilir. Ya da iglenen
derslerin giinliik hayatta karsimiza ¢tkmis olmasi da bir farklilik olarak soylenebilir. Onun
disinda matematik dersi haricinde hepsi sozel agirlikli olmasi bizim dersin hem sayisal hem de
sozel bir arada olmasi diger bir farklilik olabilir.

OK3: Fen ddevleri daha fazla uygulamaya yonelik oldugu icin 6grencinin farkl becerilerini de
ortaya ¢ikardigini diigiiniiyorum. Giinliik hayat ile bagdastirma olsun, proje ¢ikartmalart olsun,

uygulama veya deney agirlikli olmasi nedeniyle diger derslerden farklhilik olusturmaktadir.
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OK4: Fen bilimleri diger derslerden farkl olarak uygulama niteligi tasimaktadir. Deney,
gozlem agwrlikli olabilmektedir. Proje ya da performans édevierinde uygulamasi ya da yapmast
daha zahmet getirmektedir. Ayrica, giinliik hayat ile baglantisi diger derslere gore yiiksek
oldugu icin daha dikkat ¢eken odevier oldugundan ogrenciler daha hevesli oluyorlar.

OKS5: Uygulama agirlikli, deney calismalart yapiyoruz. Sozel derslere gére daha az yazma
odevi veriyoruz. Giinliik hayatta 6grendikleri bilgileri daha kolay gérebilmeleri ve arastirma
konular: daha eglenceli geldigi icin de diger derslerden ayrilabilir diye diistintiyorum.

OK6: Fen dersi édevierimiz daha ¢ok deney ya da uygulama olarak yiiriitiiyoruz. Deney
vaparak maddelerin ¢oziinme hizina etki eden faktorleri anlatiyoruz. Ya da bununla ilgili
deneyler yaparak evde video ¢ekin getirin diyoruz ve sinifta izliyoruz. Diger bir farklilik Fen
bilimlerinde degisim ya da bir olayimn dogrulugu diger alanlara gére daha sik degisiklik
gosterebilmektedir.

Goriisme yapilan Ogretmen katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu fen bilimleri dersinde
Odevlendirme yaparken; coktan se¢meli test dagittiklarini, proje 6devleri, arastirma ddevleri
gibi 6devlendirmeleri daha sik kullandiklari, bunlarin yani sira okuma 6devleri, deney videolar1
seklinde 6devlendirme yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin fen ddevlerinin niteligi
bashigi altinda; dgrenciye verilen fen odevi tiirleri ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

OK1: Alistirma édevleri, proje ddevleri, arastirma odevleri, test ddevleri falan veriyorum.
Kitap sonlarinda yer alan degerlendirme sorularini veriyorum.

OK2: Arastirma yapmalart icin bazi konu basliklar: veriyorum. Test sorulart dagitryorum.
Unite degerlendirme sorularini édev veriyorum. Dénemlik olarak proje édevierimiz var. Arada
alistirma ddevleri veriyorum.

OK3: Daha ¢ok arastirma ve giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri édevler veriyorum. Bunlar
yvaninda proje odevleri, alistirma etkinlikleri, test odevleri, tasarim odevleri gibi ddevierde
vermekteyim.

OK4: Genel olarak test édevleri veriyoruz. Dénem sonu ya da etkinlik odevleri veriyoruz. Bazi
konulart kendileri de anlayabilsin diye arastirma édevleri veriyoruz. Test odevleri, arastirma
odevleri, etkinlik édevleri gibi uygulama yapma odevleri veriyorum.

OKS: Genel olarak arastirma édevleri veriyorum. Onun disinda bir sonraki ders iinitesini
kapsayan okuma kisimlarint okumalarini, ders bitiminde genel taramay: kapsayacak testleri de
verdigim oluyor. Donem édevlerini de sayabiliriz. Genel tekrar, test ve arastirma odevlerini

agirlikli olarak veriyorum.
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OK6: Odev verirken genelde dersten sonra tekrar yapmalari icin test, bosluk doldurma ya da

dogru yanlis etkinliklerini iceren kagitlar dagitiyorum. Bunun yanmi siwra bir sonraki derse

hazirlikl olabilmeleri adina arastirmalarint istedigim konuyu soyleyip bununla ilgili metin

hazirlamalarini istiyorum. Bu metni ya topluyorum ya da sinif igerisinde okutuyorum. Bunun

disinda donemlik édevlerimiz oluyor. Istege gore kisisel ya da grup ddevleri veriyoruz.

4.4. Ogrencilerle Odevler Konusunda Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Goriisme sirasinda 6dev niteligi temast altinda; ev 6devinin amaci-gerekliligi, ev

Odevinin 6grenciye katkisi/katki durumu, 6grenci potansiyelinden fazla 6dev verilmesi, ev

O6devlerinde desteklenme durumu, 6devlendirilmeden haberdar olma durumu ve fen 6devlerinin

nitelii temas1 altinda; fen ddevlerinin diger d6devlerden farkli olma durumu ve 6grenciye

verilen fen 6devi tiirleri ile ilgili 6grencilerin diisiinceleri sorulmustur. Vermis olduklari yanitlar

ayr1 ayri rapor edilmistir.

Tablo.6 Odevlerinin Niteligi Temasi, Kodlari ve Kategorileri Noktasinda Ogrencilerin

Gortisleri
Tema Kod Kategoriler
Derse hazirlikli gelmek.
Okulda islenmis olan konularin tekrar edilmesi.
Ev Odevinin Amac, Eksiklerin goriilebilmesi.
Gerekliligi
Ailelerin istegi.
Ders basarisini arttirmasi.
M Yazili ve sozli sinavlarda ve denemelerde yiiksek notlar

Ev Odevinin Ogrenciye alinmasi

Katkisi/Katki Durumu - :
Odevlerin konular1 anlamalarina yardimci olmasi.

Ogrenciye Potansiyelinden Sikistirilmis ve bunalmig hissetmek.
Odevlerin Niteligi Fazla Odev Verilmesi Odevleri yetistiremeyecekmis gibi hissetmek.

Ev Odevlerinde
Desteklenme Durumu

Aragtirma 6devleri ve tiriin ¢ikartma 6devlerinde yardima
ihtiya¢ duymak.

Ailesinden ya da yakinlarindan destek almak.

Odevlendirilmeden
Haberdar Olma Durumu

Tahtaya yazildiginda.

Ailesine yonlendirilmis olan mesajlar; online iletisim
uygulamalar1 (whatsapp, telegram vb.).

Sozel olarak sdylenmesi.
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Tablo.7 Fen Odevlerinin Niteligi Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda Ogrencilerin

Gorisleri

Tema Kod Kategoriler

Sayisal ders olmasi.

Fen Odevlerinin Diger
Uygulama ve video ¢ekme 6devlerinin verilmesi.

Odevlerden Farkli Olma
Durumu Giin i¢inde 6rnekler bulunabilmesi.
Giinliik hayat ile iliskilendirilmesi.
Fen Odevlerinin Deney 6devleri.
Niteligi Test ddevleri.

Ogrenciye Verilen Fen

Odevlerinin Tiirleri Arastirma 6devleri.

Proje 6devleri.

Gorilisme yapilan 6grenci katilimcilarin verdigi yanitlar neticesinde, 6devlerin bir sonraki
derse hazirlikli gelinmesi, okulda islenmis olan konularin tekrar edilmesi ve eksiklerin
goriilebilmesi adina 6dev verildigi ve bazi 6grenciler aileleri istedigi i¢in Ogretmenlerin
Odevlendirme yaptigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica O6dev yapmayi istemeseler de
odevlendirmenin gerekli oldugu da ulasilan bir diger sonugtur. Ogrencilerin ddev niteligi
temast altinda; ev ddevinin amaci, gerekliligi kodu ile ilgili katilimeilar bu durumu asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

Ol: Okulda derste anlattiklarini anlayabilelim, tekrar edelim, ailelerimiz de édevi ders
calisalim diye istiyor ve séyliiyor ogretmenimize ondan dolayr da olabilir. Diizenli ders
calisirsak basarili olacagimizi séyledigi i¢in bundan dolay1 édevier veriyordur. Odev
verilmesinin ¢ok da olmasini istemem, ama bunun gerekli oldugunu diistiniiyor ki veriyorlar.
02: Okulda égretmenimin anlattigi bilgileri tekrar etmek ... derste dgreteceklerine hazirlik
yapmamiz igin ... ¢calisma diizenimiz olsun ... derste anlatilan konuyu unutmamiz igin veriliyor
olabilir. Ev édevleri fazla oldugunda ¢ok yoruluyorum, bu yiizden bazen gereksiz geliyor. Ama
derste isledigimiz konuyu tamamen 6grenmemizde ise yartyor.

O3: Ogrendiklerimizi tekrarlama ... calisalim diye ... ailelerimiz istedigi icin ... anlattiklarin
iyi 0grenmemiz icin ... tekrar etmemiz igin ... eksiklerimizi gormemizi istedigi i¢in olabilir.
Odevier ¢ok fazla olmadigi siirece 6grendiklerimi giiclendiriyor. Ders ¢alismamiza yardim
ediyor. Tekrar ettiriyor. Bundan dolay: bildiklerimizi hemen unutmuyoruz ve sinavlara daha
hazirlikly giriyoruz.

O4: Bizim derslerde diizenli calismamiz, diger derste bir sey bilmemiz, evde ders calismamiz

istedikleri, bizi sinava hazirlamak, yeni sorular ¢ozmemizi saglamak, tekrar etmemizi
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istemeleri, hazirlikli olmamizi, evdeki zamani giizel kullanmamizi istemesinden dolayr 6devier
veriyorlar. Bence odevlerin verilmesi gerekiyor, yoksa evde ders ¢alismam sanirim. Cok
verilmesin sadece.

O5: Gelecek olan derslerimize bakmamizi daha kolay anlamamizi bir de dersi tekrar etmemizi
saglar. Derste anlamadigimiz konulart anlamamizi sagliyor. Evde ders ¢alistigimizdan emin
olmak icin bize ddev verirler. Konular: tekrar etmemiz ve sinaviara hazirlikli olmamizi
diistindiikleri i¢in 6dev veriyor bence. Her giin olmasa daha iyi olabilirdi, bence haftalik odev
olmal.

06: Derslerimize calismamizi, derslere hazirlikli olalim daha iyi anlayalim, isledigimiz
konular: tekrar edelim, anlamadigimiz yeri ogrenip hemen gidip ogretmene soralim diye
veriyor da olabilir. Bence hi¢ gerek yok, ¢iinkii zaten okulda ka¢ saat ders goriiyoruz ve orda
ogreniyoruz.

Goriisme yapilan O6grenci katilimeilarin  hepsi  6devlerin onlart olumlu yo6nde
etkilendigini, ders basarisini arttirdigini, yazili ve sozlii sinavlarda, deneme sinavlarinda ddev
yapmayan arkadaslarina gore daha ytiksek notlar aldiklarini ve 6devlerin konular1 anlamalarina
yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin 6dev niteligi temas altinda; ev ddevinin
ogrenciye katkisvkatkt durumu kodu ile ilgili katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde ifade
etmislerdir:

O1: Olumlu katki saglar 6gretmenim. Ciinkii diizenli olarak édev yaptigimiz zaman konuyu
daha ¢ok 6greniriz. Mesela sinav oluyoruz, yazili oluyoruz ya da sozlii oluyoruz. Odevimizi
yaptigimizda buna hazirlandigimiz igin daha yiiksek not aliyoruz.

O2: Bence olumlu katki saglar, basarimi arttirir. Ders ¢calistigim icinde sinav sonuglarin daha
viiksek oluyor, bundan da basarim artiyor. Sinavlarimdan ya da sozlii sinavlardan yiiksek
notlar aldigimda ise yaradigini anliyorum. Derslere katilimim arkadaslarima gére daha fazla
oldugunda anlyyorum.

O3: Katki saglar. Tekrar ettigim icin dersleri daha iyi 6greniyorum. Daha yiiksek not aldigimiz
icin daha bagarili oluruz. Sinavlardan daha yiiksek alvyorum. Sozliilere daha ¢ok kalkiyorum.
Deneme sinavlarinda daha yiiksek siralarda yer alryorum.

O4: Katki saglhyor bence. Ciinkii ben édev yapinca o dersi tekrar ediyorum. Béylece
ogreniyorum. Daha az unutuyorum. Deneme sinavlarina girdigimizde, yazili sinavlarimizda ya
da sozlii sinavlaruimizda verilen odevieri yapan kisiler yani biz daha yiiksek puanlar aliyoruz.
Yapmayan arkadaslarimiz daha diisiik notlar aliyor.

O5: Derslere daha iyi katilmamizi saglar. Hem édev verdiklerinde tekrar etmis oldugum icin

hemen diger derste bildiklerimi soyleyebiliyorum. Bir de diger derse hazirlanmis oldugum igin
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dersi de daha iyi anliyorum ve sézlii puamim da yiiksek geliyor. Bir de yazili ve sozlii
stavlarimiz oluyor.

06: Bence katkisi var, ¢iinkii benim fen bilimleri notlarim hep yiiksek. Ciinkii dersi dinledigimde
anlyyorum bir de tekrar yapryorum. Sanwrim yazililarimizda anlyyorum.

Gorlisme yapilan 6grenci katilimeilart ¢ok fazla 6dev verildiginde aglamak isteklerini,
kendilerini sikistirilmis, bunalmig ve ddevleri yetistiremeyecekmis gibi hissettiklerini ve bu
duygularm onlar1 olumsuz yénde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin 6dev niteligi
temas1 altinda; potansiyelden fazla odev verilmesi kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu
asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

O1: Ogretmenimiz neredeyse her dersin sonunda édev veriyor. Her dersten yarim saat diye
diigtiniirsek ogretmenim en fazla 2 saat oluyor. Cok édev verdiklerinde ya da yapamayacagim
kadar zor ise hir¢inlagiyorum, ama bizimkiler dyle diyor.

02: Her hafta 6devimiz oluyor. Her birini yarim saat ya da 45 dakikada bitiriyorum. Bir
haftada toplam 1-2 saat gibi bir sey oluyor ogretmenim. Cok ddev verildiginde yetistiremem
diye bazen ¢ok agliyorum. Bir de yapamayacagim sekilde zorlu bir édevse de aglyyorum.

O3: Her hafta veriliyor. Ozellikle test 6devlerini her ders sonunda alyyoruz. Haftada I- 2 saat
aywriyorum. Cok odev verildiginde ve ¢ok karisik odev verdikleri zamanlarda kendimi delirmig
gibi hissediyorum. Cok strese giriyorum. Geriliyorum. Evde bagiriyorum.

O4: Ogretmenimiz bize her hafta kesin édev veriyorl saat bazen de 2 saat ayuriyorum. Oyle
olunca aglama istegim geliyor ya da bagirarak kagma istegi. Odev verildiginde yapmam
gerekiyormus gibi hissediyorum ve bu beni bazen ¢ok yoruyor.

O5: Hafta ici her ders sonrasi fen bilimlerinden édevim var. Hafta ici her dersten sonra ddevim
oldugu igin her giin yarim saat siirebiliyor. Haftalik 1,5 - 2,5 saat diyebilirim. Oyle ¢cok édev
olunca ¢ok yoruluyorum ve yapmak istemiyorum. Sadece tekrar edebilecek kadar versin yoksa
agliyorum.

O6: Haftamn 3 giinii odevimiz var. Her giin édevimi yapmam yarim saatimi aliyor. Yani haftada
ancak 2 saat anca yapryordur. Fazla édev verildiginde canim sikiliyor. Yetistiremeyecegim diye
kendi kendime sinirleniyorum.

Gorlisme yapilan 6grenci katilimcilar 6devlerde, 6zellikle de aragtirma 6devleri ve iiriin
cikartma Odevlerinde, yardima ihtiya¢ duyduklarini, ihtiyaglari ailesine ya da yakinlarina
ilettigini ve onlarin ddevlerini tamamlama konusunda yardimeir oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin 5dev niteligi temasi altinda; ev édevierinde desteklenme durumu kodu ile ilgili

katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
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Ol: Test édevieri falansa yazdiklarimizi okuyorum bazen bilgisayardan bakiyorum diyerek
odevi tamamliyorum. Bilmedigim bir konuda arastirma odevleri verildiginde ve uygulama
odevleri verildiginde ¢ok zorlantyorum. Annem, babam, bazen de abim yardim ediyor.

O2: Kitaplarimdan ve defterimden tekrar yaptiktan sonra édevlerimi yapryorum. Genelde test
¢ozme seklinde odevler veriyor hocamiz. Bilmedigim bir konuysa eger internetten
arastirtyorum ya da bir aileme sorup yardim istiyorum. Yapamadigim soru olursa ogretmenime
soruyorum okulda. Bazen de aileme soruyorum.

O3: Internetten arastiriyorum. Bilmedigim bir sey varsa aileme soruyorum. Bazen de defteri
okuyorum. Arastirma odevinde bulamiyorsam, ddevde ne isteniyor anlamiyorsam, uygulama
oldugunda el becerim yetmiyorsa bu durumda hemen ihtiyacim oldugunu anlyyorum. Aileme
soruyorum, ablama, abime, dgretmen komsu teyzemiz var ona soruyorum. Uygulama
odevlerinde birlikte oturup yapiryoruz. Arastirma da abim gelip buradan bak diye gosteriyor.
0O4: Konuyu anlamadiysam eger bir kere deftere yazdiklarimizi okuyorum. Tekrar yapryorum.
Eger anliyorsam soruyu ¢oziiyorum. Uriin ¢ikartacagim odevlerde yardim istiyorum. Video
odevlerinde de yardim istiyorum ciinkii ¢ekerken netleme bozuldugu icin annemden yardim
alryorum. Ailemden destek alyyorum.

O5: Internetten biraz arastrma yapip, sonra kendim yapmaya calisiyorum. Bazen de
oturuyorum defterde islediklerimizi okuyorum sonra tekrarimi: tamamlayip 6devimi yapryorum.
Proje veya maket yapacagim bir odevse oluyor. Nasil yapacagimi bilmedigimde, soruyu
cozemedigimde gibi seylerde aileme soyliiyorum. Annem veya babam yardim ediyor.

06: Odama gidip ogretmenimizin bize o giin derste yazdirdiklarini okuyup verdikleri ddevleri
yapryorum. Cok yapamiyorsam babam bilgisayarint kullanmama izin veriyor kisa videolar
oluyor onlart izleyerek yapiyorum. Deney videolarinda, proje 6devierinde yardima ihtiyacim
oluyor ¢iinkii tek basima yapamiyorum. Ailem yardimct oluyor.

Gorligme yapilan Ogrenci katilimcilar sinifta 6gretmenin Odevlendirmeyi derse
baslamadan once ya da ders bitiminde, tahtaya yazarak veya sozlii olarak 6grendigini ve
ailesinin veliler i¢in ac¢ilmis olan simif whatsapp, telegram ve benzeri iletisim gruplarindan
bilgilendirildigi sonucuna ulasimustir. Ogrencilerin  ddev niteligi  temast altinda;
odeviendirilmeden haberdar olma durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

Ol: Suufta soyliiyor, tahtaya yaziyor. Bir de okul grubuna yaziyor. Bizimkiler de édevi
ogreniyor.
O2: Ders bitmeden ya da dersin basinda 6devi veriyor. Sonrasinda ailelerimizin oldugu gruba

odevi atiyor. Bilgisini veriyor.
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O3: Derste bahsediyor ve simif whatsapp grubuna mesaj atiyor.

04: Kagitlara yazilmis olan seyleri teslim ediyor ve biz bu sekilde ne oldugunu anliyoruz. Bazen
aileme soyliiyor. Ailelerin oldugu whatsapp gruplari var, oradan da yaziyor.

O5: Swnifta dersin son 5 dakikasinda séyliiyor édevi. Biz de not aliyoruz. Bazen édev ¢izelgesi
¢tkartilip panoya asilyyor. Bir de odevleri 6gretmenlerimiz veli gruplart var oraya atiyor. Eve
gitmeden zaten ailemin de haberi oluyor ve bu hi¢ giizel degil.

0O6: Whatsapp veli grubundan anneme ve babama atiyor. Bazen panoya édev ¢izelgesi asiliyor.
Bir de bize ders bitiminde soyliiyor ve not aliyoruz.

Goriisme yapilan 6grenci katilimcilar fen bilimleri dersinin diger derslerden sayisal
olarak ayrildigini, uygulama ve video ¢ekme ile farklilastigini, giin i¢inde 6rnekler bulduklarini
ve giinliik hayat ile iliskilendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin fen 6devlerinin
niteligi temasi altinda; fen ddevlerinin diger ddevlerden fakli olma durumu kodu ile ilgili
katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

O1: Diger ders édevierimizde arastirip getiriyoruz. Ama fen dersi édevleri daha cok uygulama
odevi oluyor. Ogreniyoruz ama giinliik hayatta ne isimize yariyor diyoruz. Annem makarna
vaptiginda su kaynamadan tuz attiginda su daha ge¢ kayniyor. Bunu deste 6grenip evde
kullanabiliyorum.

02: Fen bilimleri dersinde etrafimizda, cevremizde olan olaylarin nasil gerceklestigini
ogreniyoruz. Mesela bu sene mevsimlerin olusumu, iklim ve hava hareketleri diye konularimiz
var. Bunlarin nasil ger¢eklestigini 6grenerek giinliik hayattaki olaylar hakkinda bilgi elde etmis
oluyorum. Odevlerimizde mesela daha ¢ok uygulama édevi oluyor. Diger éddevierimizi
arastirtyoruz ¢iktisint alyyoruz.

O3: Bilimsel olmasi, deney yapabilmemiz bence. Ciinkii diger édevlerimiz yazili olarak ya da
sozel olarak soylenirken fen dersinde bu biraz farkli. Daha ¢ok emek verdigimiz odevler oluyor.
O4: Biz diger édevierimizde test ¢oziivoruz. Ama fen bilimleri dersinde gézlem yapmamiz
isteniyor. Bu gézlemi ayin evrelerinde istiyor. Deney yapmamiz isteniyor. Bu deney videoya
¢ekilsin diyor ve biz evde olan seyleri gozlemleyip videoya ¢ekmis oluyoruz. Boylece giinliik
hayatta goriiyoruz. Bunun disinda iiriin ¢ikartiyoruz.

O5: Fen bilimleri édevierim icin daha ¢ok arastirma yapmak zorunda kalabiliyorum. Bir de
proje ddevlerinde iiriin ¢ikartiyoruz. Bir de dgrendiklerimiz giinliik hayatta goriiyoruz.
Bitkilerin tozlagmasint ya da etki tepki gibi seyler.

06: Diger derslerde internetten bakip yaziyorsun bitiyor. Ama bu 6yle mi;, arastiriyorsun,

bakiyorsun, bazen iiriin ¢ikartiyorsun, bazen deney yapiyorsun, bir giinliik hayatimizdan
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ornekler istiyorlar ki o daha kolay ¢iinkii dersten sonra mutlaka buluyorsun. Uygulama édevieri
oldugundan diger ddevierden daha zahmetli oluyor genelde.

Goriisme yapilan Ogrenci katilimcilarin  fen bilimleri 6gretmenlerinin  deneyleri
kaydetme, test Odevleri, arastirma odevleri, proje Odevleri gibi ddevlendirmeler yaptigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin fen 6devlerinin niteligi bashg: altinda; égrenciye verilen
fen odevi tiirleri ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

Ol: Test sorulari, arastirma édevleri sonra deney édevleri, uygulama édevleri, kitap sonu
degerlendirme sorulari veriyor. Bazen okuma édevleri veriyor.

02: Genelde arastirma odevleri veriyor. Bir konu hakkinda arastirma yapip derse geliyoruz.
Bazen de konuyu igledikten sonra proje odevleri veriyor ve arkadaslarimizla onu yapiyoruz.
03: Arastirma, deney videolart izleme gibi 6devler veriyor. Test ddevleri ve alistirma kagitlar
dagitiyor. Donem sonlarinda odev veriyor ve bu édevlerde bir iiriin ¢itkartmamizt istiyor. Yeni
konuya geciyorsak bilgilendirelim birbirimizi diye yazi odevi verip okutuyor.

O4: Deney yapmamuz isteniyor. Test veriyorlar, alistirma sorulart veriyorlar, kitap sonlarinda
soru oluyor onlari veriyorlar, deney yapip video ¢ekmemizi istiyorlar. Sonra. Proje odevlerimiz
oluyor. Arastirma yapacagimiz édevleri veriyorlar. Okuma odevleri veriyorlar. Ha bir de robot
va da kartondan kalp filan yapryoruz. Boyle édevierimiz oluyor.

O5: Arastirma odevleri, test odevleri, kitap sonu tarama sorulari, alistirma odevleri, okuma
odevleri, proje 6devleri, maket édevleri gibi ¢ok ddev veriyor.

06: Ogretmenimiz deneyler yapmamizi istiyor. Bazen de etkinlik sorulart ¢ozdiiriiyor. Uriin
odevleri veriyor. Alistirma sorulari veriyor. Sonra. Arastirma odevleri veriyor. Okuma odevleri

veriyor bu kadar.

4.5. Velilerle Odevler Konusunda Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular
Gorligme sirasinda velilerin 6dev niteligi temasi altinda; ev 6devinin amaci-gerekliligi,
ailelerin 6devlere karsi olumlu/olumsuz tutumu, 6devlendirilmeden haberdar olma durumu,
Odevlerin 6gretmen-6grenci iliskisine etki durumu, ev 6devlerinde destekleme durumu ve fen
Odevlerinin temas1 altinda; fen dersinde 6dev bilgisi ve fen Odevi yaptirirken yasanan
problemler ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Vermis olduklari yanitlar ayr1 ayri rapor

edilmistir.
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Tablo.8 Odevlerin Niteligi Temas1, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda Velilerin Gériisleri

Tema Kod Kategoriler
Ogrencinin evde ders calismas.
Ogrendigi konulari tekrar etmesi.
Ev Odevlerinin Amaci, Bir sonraki derse hazirlikli gelmesi.
Gerekliligi Sorumluluk bilincini gelistirmesi.
Zaman kontrolii saglayabilmesi.
Verilen tepkilerden ¢cocuklarinin etkilendigi.
Ailelerin Odevlere Karst | .. )
Odevlere yonelik tutumlarinin olumlu oldugu.
Olumlu/Olumsuz Tutumu
Akademik  gelisime katki saglayacagi  bilgisini
Odevlerin Niteligi ¢ocuklarina vermeye ¢aligtiklari.

Odevlendirilmeden

Haberdar Olma Durumu

Cocuklarindan.

Online iletisim uygulamalar1 (whatsapp, telegram vb.).

Odevlerin Ogretmen-

Ogrenci Iliskisine Etki

Cocuklarmin derse olan ilgisinin bundan olumlu veya
olumsuz etkilendigi.

Odevlendirme fazla olmasinin dgretmen ile iletisimi

Durumy olumsuz etkiledigi.
Aragtirma ve {liriin 6devlerinde, bazen soru ¢éziimlerinde
Ev Odevlerinde yardima ihtiya¢ duyuldugu.

Destekleme Durumu

Cozebildikleri, anlayabildikleri ya da yapabilecekleri her
konuda yardimci olduklari.

Tablo.9 Fen Odevlerinin Niteligi Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda

Velilerin Goriisleri

Tema

Kod

Kategoriler

Fen Odevlerinin

Niteligi

Fen Dersinde Odev Bilgisi

Odevler icin haftada 1 ya da 2 saat zaman ayirmakta.

Bazi veliler test 6devlerini bazi veliler ise {iriin ¢ikartma
ya da arastirma 6devlerini yararli bulmakta.

Fen Odevlerini Yaptirirken

Yasanan Problemler

Uriin olusturma, test ya da arastirma oOdevlerinde
zorlanmasi.

Ogrencinin ders ¢aligma istediginin olmamast.

Verilen ddevlerin 6grenci diizeyini agmasi.

Sorunlari ¢ocuklarina yardim ederek ve/veya ¢ocuklarini
rahatlatarak ve ddevi tamamlamalar1 konusunda onlar
zorlamayarak ¢6ziim bulmaktadirlar.
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Goriisme yapilan veli katilimcilarindan 6grencinin evde ders g¢aligmasi, 0grendigi
konular1 tekrar etmesi, bir sonraki derse hazirlikli gelinmesi amaciyla ddevlendirmelerin
oldugunu ve sorumluluk bilincini gelistirmesine, zaman kontrolii saglayabilmesine olanak
sagladigi i¢in 6devlerin 6grenciyi yormayacak ve stkmayacak kadar oldugu siirece 6grenci igin
yararli oldugu sonucuna ulagilmistir. Velilerin 6dev niteligi temasi altinda; ev édevinin amaci-
gerekliligi kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

VK1: Ogrencilerin evde kalan zamanlarim daha verimli ¢alismalarina olanak saglayan
calisma bence. Okulda 6greneni tekrar etsin, evde kalan bosluklarini doldursun, anlamadigini
kesfetsin diye verilen calismadir. Odev verilmesi gerektigini de diigiiniiyorum. Ogrencide
kazanni verimli kullanmasint ve sorumluluklarini daha iyi kavrayabilsin diye verilmelidir.
VK2: Odevlerin verilmesini ¢ok dogru ve tutumlu buluyorum. Ogrencileri yormayacak sekilde
hem ogretici hem de derslere daha fazla baglayict olmast nedeniyle verilmesini dogru
buluyorum. Ilk olarak sorumluluk bilincini ogreniyorlar, aym zamanda konulardan geri
kalmayip tekrarlarimi yapmis oluyorlar.

VK3: Ogrencilerin okulda 6grenmis olduklar: bilgileri evde tekrar etmeleri, 6grenilen bilgileri
unutmamalari igin verilmesi gereken bir seydir. Odevlerin verilmesini dogru buluyorum. Ciinkii
ogrenciler evde ders ¢alismaktan hoslanmiyor. Odev onlara ister istemez bir sorumluluk ve
mecburiyet yiikliiyor. Dogal olarak zorlama da olsa ders ¢alisma aliskanligi, sorumluluk ve
tekrar yaptiriyor.

VK4: Derste eksik kaldigi, anlamadigi ya da tekrar etmeleri i¢in oldukga énemlidir. Odevlerin
verilmesi gerekiyor ¢iinkii 6grenci bununla birlikte sorumluluklarint biliyor. Kendi ¢alisma
diizenini oturtmasina yardimct oluyor ayrica. Zamanini kontrol edebiliyor. Nerede ne kadar
stire ayirmasi gerektigini planlyyor.

VK5 Odevlerin olmasi gerektigini savunan bir veliyim. A¢tk¢asi édev ile dgrenciye sorumluluk
vermis oluyoruz. Bu yénii ile 6grenciye kisisel gelisimine katki saglamis oluyoruz. Derse
hazirlanmasini 6greniyor, ¢alisma sistemini ogreniyor. Arastirma yapmasini bunu uygulamasi,
belli ¢calismalar ¢ikartmayi, kendi ilgisini ¢eken konularin ne oldugunu 6grendikce gelisimin
olumlu yonde oldugunu gérebiliyorum.

VKG6: Okulda 6grenmis olduklar: dersleri konular: evde tekrar etmesine yarar saglyyor. Ev
icinde zamanint daha yararli kullanmasina olanak sagliyor. Bir sonraki derse hazirlikl
gitmesine yardimci oluyor. Ve verilmesi gerektigini savunuyorum. Ogrencide sorumluluk
bilincini arttiriyor.

Gorligme yapilan veli katilimcilarindan kendilerinin  vermis oldugu tepkilerden

cocuklariin etkilendigini, 6devlere yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu, onlarin gelisimine
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katkis1 saglayacaginin bilgisini cocuklarini vermeye ¢alistiklar: sonucuna ulagilmstir. Velilerin
odev niteligi temasi altinda; ailelerin ddevlere karsi olumlu/olumsuz tutumu Kodu ile ilgili
katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
VK1: Bunu bizden ornek verecek olursam eger, basta olumsuz etkiledik. Zorladik. Yap et bitir
diye. Béyle yaptikca ¢ocuk sogumaya basladi. Ama boyle net tepkiler vermeden odevi
yvapmalisin bundan dolayt senin bagsarman lazim gibi seyler séyledigimizde o da 6devierine ve
derslerine daha i1limli bakmaya baslyor. Bizim tutumlarimiz nasisa ¢ocuk da o sekilde
odevlere ve derslerine o sekilde tutum géosteriyor.
VK2: Cocuklarimiz bazen stkilabiliyor yapmak istemeyebiliyor, ama biz veliler olarak olumlu
ve farkl yonde yaklasarak onlari édevlere daha sicak sekilde yaklastiriyoruz. Biz 6gretmenin
vermig oldugu gorevilendirmeleri sorgular ve buna karsi ¢tkarsak ¢ocuk da bizden gii¢ alir ve
buna tepki gosterir.
VK3: Soyle ki ailesi olarak biz verilen gorevlere sorumluluklara ya da odevlere tepkili
davrandigimizda bunun normalinin bu oldugunu diistinerek c¢evresine de bu sekilde lanse
edecektir. Bundan dolay1 ailesinin tavri ¢ocugun cevresine, dersine ve ogretmenine karsi
tavrini da belirliyor.
VK4: Adile degil odevde her anlamda olumlu etkilerde rolii vardir. Odevin 6nemini, neler
katacagini, neden yapmasi gerektigini diizenli olarak soyliiyoruz. Bundan olayi ailenin bakis
agist ¢ocugun olaya bakma seklini belirler.
VKS5: Cocuklarimiz bizim yansimamizdir. Biz nasil tepki verirsek ister istemez o da bu sekilde
yvansitmaktadr. Biz aile olarak odevierin gerekli oldugunu ve bunun onu gelistirecegini
soyledigimiz ve boyle yansittigimiz igin ¢ocugumuzda oyle antipatik yaklasmiyor.
VKG6: Bu sadece ddev icin degil genel olarak ailenin tutumu ogrenciyi etkiliyor. Biz ddevlere
onem veriyoruz ¢linkii ogrenmesine akademik basarisina onem veriyoruz. Boyle olunca
cocugumda ister istemez odevi yapmaliyim bu benim hayatimi etkiliyor kafasina giriyor. Biz
bunu basariya giden yol olarak gosterdigimizde ¢cocugumuz da bunu basamak olarak kullanir.
Goriisme yapilan veli katilimcilarindan verilen 6devlerin veliler i¢in agilmis olan
whatsapp, telegram ve diger iletisim uygulamalar1 araciligiyla ya da ¢ocuklarindan
ogrendiklerini sonucuna ulasilmistir. Velilerin 6dev niteligi temasi altinda; édeviendirilmeden
haberdar olma durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade
etmislerdir:
VK1: Cocugum séylemek istemiyorsa ya whatsapp grubundan hocamiz su sayfa arasindan
sorumlu burasi odevidir tarzi mesaj atiyor ya da édev defteri var minik oraya not aliyor

yapmasa bile not etmeyi asla ihmal etmez oradan goriiyorum.
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VK2: Ogretmenlerin ve velilerin bulundugu sinif grubunda veya ogrenci grubunda bunlardan
haberdar olabiliyoruz, ¢cocuklarimiz ¢ogu zaman kendileri de séyliiyorlar.

VK3: Cocugum genel olarak soyliiyor ya da ben eve geldiginde hemen soruyorum. Kiigiik
odevler olmadig siirece hocast telefondan odev verdigini ve nerelerden sorumlu oldugunu
iceren kiictik bir mesaj atryor. Minik odevlerde de bazen velilerin birbirleri ile iletisiminde
kaynakli olmasindan dolayr ogrendigim oluyor.

VK4: Simifina ait bir whatsapp grubu bulunmaktadir. Burada odev veren ogretmenimiz
buradan vermis oldugu ddevleri yazarak bilgilendiriyor. Bu da aksam is ¢ikislarina denk
geliyor.

VKS5: Ogretmenlerimizin sinif gruplari oluyor. Buralardan verilen édevleri séyliiyorlar ve biz
de bu dogrultuda hareket ediyoruz.

VKG6: Whatsapp gruplarinda ogretmenler vermis olduklar: édevleri, sayfalar: filan yaziyor.
Onun disinda zaten ¢cocugum da soyliiyor. Not aldigt i¢inde hemen ne var ne yok diye kontrol
ediyorum. Genelde de ayni giin haberim oluyor onemli bir isim olmuyorsa.

Gorligme yapilan veli katilimcilarindan 6gretmen 6g8renci iligkisinin ne kadar dnemli
oldugunu, c¢ocuklarinin derse olan ilgisinin bundan olumlu veya olumsuz etkilendigini,
Odevlendirme miktarinin da 6gretmen ile iletisimi etkiledigi sonucuna ulagilmigtir. Velilerin
odev niteligi temasi altinda; édevierin ogretmen-ogrenci iligkisine etki durumu kodu ile ilgili
katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

VK1: Cocuk hocayr sevdikge dersi, bununla ilgili seyleri de sever. Ne zaman ki hoca ile
olsa bile yeter neden hep 6dev bu hafta ¢ok verdi artik ¢ok sikildim diyerek hocaya karsi kendini
dolduruyor. Simirinda verildiginde kendini asmayacak kadar oldugunda iletisimlerinde bir
problem olmuyor.

VK2: Birbirlerini daha iyi tanima konusunda ve iletigimin artmasi konusunda ¢ok yardimci
oluyor, cocuklarimiz ézgiiven kazaniyor ve daha fazla ¢alisma istegi artiyor. Cok odev vermesi
ise bunu tam zitt1 sekilde etkiliyor. Bundan dolayr dozunda ve ilgi ¢ekici édevler verdiginde
iletigimleri kat ve kat artiyor.

VKa3: Etkiliyor. Ne kadar ddev verirse dgretmenden ve dersten soguma egilimi artmaktadir.
Yerinde ve ilgisini ¢ceken odevler cocugu da yapma istegi duyduruyor ve bu dogrultuda hoca ile
iletisiminde de degisim oluyor.

VK4: Kesinlikle etkiliyordur. Cok édev verildiginde ¢ocuk bunaliyor ve diizenli olarak ayni

dersin odevini yapmak ¢ok sikiyor. Dersten soguyor.
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VKS5: Elbette ki etkiledigini diisiiniiyorum. Ogrenci dersi 6gretmeni sevdiginde daha ilgili ve
merakli oluyor. Ogretmeni ile arasi kotii oldugunda bile derse olan ilgisi azaliyor. Bir siire
sonra tamamen bile bitiyor.

VKG6: Ac¢ikgast dersi sevdiginde ddevi biz demeden yapiyor. Ya da ddev ilgisini ¢eken bir 6devse
hemen pesime takiliyor. Cok odev verildiginde ogretmenle iligkisini olumsuz etkiledigini
diigtiniiyorum. Ciinkii gelip hocaya homurdaniyor, laf soyliiyor, bazen agliyor.

Goriisme yapilan veli katilimeilarindan ¢ocuklarinin arastirma ve iiriin 6devlerinde,
bazen soru ¢oziimlerinde yardima ihtiya¢ duyduklarini, onlara ¢ozebildikleri, anlayabildikleri
ya da yapabilecekleri her konuda yardim ettikleri sonucuna ulagilmistir. Velilerin ddev niteligi
temasi altinda; ev ddevlerinde destekleme durumu kodu ile ilgili katilmcilar bu durumu
asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

VK1: Soruyu c¢ozemediginde yardimci oluyorum, bir yapit ¢ikartmak istediginde destek
oluyorum, arastirma konusu verilen odevlere beraber bakiyoruz. Bilmedigi konularda ya da
onu zorlayacak her konuda elimden geldigi kadariyla yardim ediyorum.

VK2: Test édevierinde ¢ozemedigi sorular oluyor. Uygulama odevleri oldugunda zaten tek
basina yapmasi ¢ok zorlayici oldugu igin yine ben yardim ediyorum. Giig gerektiren ve fazladan
el becerisi gerektiren konularda yardimci oluyoruz. Birlikte diistiniiyoruz. Birlikte karar verip
basliyoruz.

VK3: Cozemedigi takildigi konular oluyor. Boyle durumlarda c¢ozebiliyorsam yardimi
oluyorum. Onun disinda ozel ders aldiriyorum. Bu konu da onu desteklemeye ¢alisiyorum.
VK4: Test édevi ise gelip bazen bu nasil ¢cozemedim diyor bakip yardimct olmaya ¢alistyoruz.
Arastirma odevlerinde genelde yaninda oturuyoru,z bu dogru bilgidir bu soyledir diye yanlis
sitelere girmesini engellemek i¢cin. Calisma ¢ikartacaklari ddevlerde ise tasarim siirecinde
konusuyoruz elimizden geldigince de yardimci oluyoruz.

VKS5: Test odevleri oldugunda ¢ozemedigi sorulari soruyor, yapabiliyor ve anlatabiliyorsam
yvardim edip anlatiyorum. Bunun disinda arastirma odevlerinde siteler giivenilir mi diye
soruyor bunlara birlikte bakiyoruz. Bunun diginda tiriin ¢ikartacagi odevlerde ben degil ama
esim ¢izim kesim gibi noktalarda yardimci oluyor.

VKG6: Mesela iiriin 6devlerinde ihtiyag duyuyor ve makas yapistirma birlestirme gibi seylerde
babasiyla yardim ediyoruz. Fakat bu test odevieri ya da etkinlik odevierinde anladigimiz
kadarwyla yardimct olmaya ¢alisiyoruz. Arastirma odevlerinde sitelere birlikte bakiyoruz.

Gorlisme yapilan veli katilimcilarindan fen bilimleri 6devleri verildigi zamanlarda
giinde 30 - 40 dakika gibi bir siirede ¢ocuklarinin bu 6devi yaptigini, 6devler i¢in haftada 1 ya

da 2 saat zaman ayirdiklarini, bazi veliler test 6devlerini, baz1 veliler ise {iriin ¢ikartma ve

70



aragtirma Odevlerinin daha yararli bulduklari sonucuna ulasilmistir. Velilerin fen 6devlerinin
niteligi temasi altinda; fen dersinde édev bilgisi kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

VK1: Ogretmenimizin verdigi édev bogacak ya da saatlerce calisma masasimn basinda
durduracak kadar yogun olmuyor. Tas ¢atlasin yarim saat 40 dakikadir. Hafta icinde de bu
ddev siiresi 2 saati gecmiyordur. Ogretmenimizin vermis oldugu ddevler icerisinde en fazla test
odevlerini daha rahat yaptigi ve zaman almadigt i¢in daha yararli buluyorum. Test ¢oziince
akilda kaliyor ve tekrar etmis oluyor. Onun disinda arastiracak konulari verilen odevieri
vararlt buluyorum.

VK2: Geldiginde ogretmenin vermis oldugu testleri ¢oziince yarim saat 45 dakika oluyor.
Haftada 1 ya da 2 saat gibi bir siire ayirmaktadir. Test odevleri tekrar oluyor, ama sikiliyor.
Deney odevleri ve karton su bu ile ugrastigi odevlerde egleniyor ve daha akilda kalici oluyor.
VK3: Yarim saatten fazla siirmedigine neredeyse eminim. Giinliik odevleri yarim saati
gecmezken haftalik o6devi de 1-2 saat gibi siirmektedir. Ben arastirma yapabilecegi,
yvaraticiligini one stirebilecegi, daha akilda kalict olabilecek deney odevlerini seviyorum.
VK4: Ogretmenleri 20-25 soruluk test édevleri veriyor en fazla yarim saatte tamamliyor. Bazen
aragtirma ddevi verdiklerinde bunda da 1-2 saatini altyor. Haftaya vurdugumuzda fen édevieri
genel olarak 1-2 saat oluyordur. Arastirma édevleri ve test devlerinin égrencilerde daha fazla
etkiye sahip oldugunu diisiiniiyorum.

VK5: Ogretmeni test ve soru ¢ozme agirlikli devier verdigi icin bu yarim saat ya da 40 dakika
gibi bir siire stirmektedir. Haftada hesaplarsak 2-3 saattir en fazla. Aragtirma édevlerinin daha
yararl oldugunu diistintiyorum.

VKB6: 15-20 soruluk testler oluyor. Uriin ¢ikartacagi édevler disinda verilen édevler en fazla
yarim saat suriiyordur. Haftaya olan siire de 1-2 saattir. Ne kadar zor olsa da iiriin
¢tkartabilecegi odev ve arastirma o&devierinin diger verilen odevlere gore daha yararl
oldugunu diigiiniiyorum.

Goriisme yapilan veli katilimeilarindan ¢ocuklarinin uygulama, iirlin olusturma, test ya
da arastirma 6devlerinde zorlandiklarini, bazen 6grencinin ders ¢alisma istediginin olmamast,
verilen ddevlerin 6grenci diizeyini asmasi gibi nedenlerden dolay1 sorun yasadiklarini ve bu
sorunlar1 ¢ocuklarina yardim ederek, onlar1 rahatlatarak ve 6devi tamamlamalar1 konusunda
zorlamayarak soruna ¢6ziim bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Velilerin fen 6devlerinin niteligi
temasi altinda; fen odevi yaptirirken yasanan problemler kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

71



VK1: Sorulart ¢ozemediginde ya da arastirma konusu verilen odevlerde ya da yapit
odevlerinde zorlanacagini hep diisiintiyor. Yapamayacagim kaygisi tasiyor. Bundan dolayt
ister istemez sikinti yagiyoruz ve bu da bize olumsuz yansimaktadir.

VK2: Su ana kadar herhangi bir sikinti yasamadik zaten ddevier ¢ocuklarimizin yapabilecegi
seviyede. Sadece uygulama odevlerinde diigiinmesi uygulamasi yapmasi zorlu oluyor onda da
stres oluyor normal olarak. O zamanlar da birlikte yapabilecegimi séyleyip ¢calismaya beraber
baktigimiz i¢in rahatlyyor.

VK3: Odev yapmak istemediginde calismak istemediginde bunu net olarak belirtiyor. Odevi
Yapamayinca kendini yetersiz hissettigi oluyor. Boyle durumlarda genelde ona anlayisl ve
sakin olmaya ¢alistyoruz. Ilimli olarak odevi yapmasi ya da istemiyorsan yapma ama burada
bunun sorumluluklarint almalisin tarzinda konugmalar yapiyoruz. Bize de genel olarak olumsuz
yvonde etkisi olmaktadir.

VK4: Bir test ¢ozerken bilmiyorsa ¢ozemiyorsa ¢ok cani sikiliyor ve bu diizenli olmaya devam
edince hevesi kagryor. Yapmamaya c¢alisiyor. Testten kagryor. Kendini yetersiz hissetmeye
baslyor. Bu durumda dogal olarak ailede akademik basari kismina girince tepki gosteriyoruz.
Bazen evde yap et savaglart oluyor. Bazen oturup birlikte yapiyoruz ka¢masin anlasin
vapabilecegini diye.

VKS5: Cozemedigi sorular oldugunda ben konuyu anlamamisim diye agliyor. Sakinlestirmek
kaliyor. Uriin ¢ikartma édevlerinde ise makas kullanmada bile sikinti yasadigi icin asirt derece
de geriliyor ve sinirleniyor. Arastirma édevi olsayd: diye homurdanip duruyor. Uriin édevleri
oldugunda ¢ogunlukla biz yapryoruz maalesef.

VKG6: Bazen odev yapmak istemiyor. Boyle durumlarda aglyyor bagiriyor odasina kagiyor.
Uriin édevleri oldugunda da bazen birlestiremiyor, yapistiramiyor, tutamiyor gibi sorunlar
oluyor. Bunlarda destek oluyoruz. Eger 6devi yapmak istemiyorsa bu evin genelini ¢ok olumsuz

etkiliyor. Cok geriliyoruz.

4.6. Ogretmenlerle Geri Bildirim Konusunda Yapilan Gériismelerden Elde Edilen
Bulgular

Gorligme sirasinda ogretmenlerin geri bildirim ile ilgili bilgiler temas1 altinda; geri
bildirim amaci, geri bildirimin zayif-gii¢lii yonleri ve geri bildirimin niteligi temasi altinda; geri
bildirimi nasil/ne sekilde verme durumu, 6grencinin geri bildirimi anlama durumu, 6gretmenin

geri bildiriminde kendisini yetkin bulma durumu ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Vermis

olduklar1 yanitlar ayr1 ayri rapor edilmistir.
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Tablo.10 Geri Bildirim Ile ilgili Bilgiler Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda

Ogretmenlerin Goriisleri

Tema

Kod

Kategoriler

Geri Bildirim ile Tlgili
Bilgiler

Geri Bildirim Amaci

Ogrencilerin 6grenmelerinin eksik, yanlis ya da dogru
yapildigmnin bilgisini vermek.

Geri Bildirimin Zay1f-
Gii¢lii Yonleri

Ogrencinin geri bildirimi almasi
diizenlemeye gitmesi giiglii yondiir.

ve bu yonde

Ogrencinin geri bildirimi almayip buna ters tepki
gostermesi zayif yondiir.

Tablo.11 Geri Bildirimin Niteligi Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda Ogretmenlerin

Gortigleri
Tema Kod Kategoriler
Geri Bildirimi Nasil/Ne Szl geri bildirim
Sekilde Verdigi Durumu Yazili geri bildirim
Diizeltme yapmasini istediginde bu diizeltmenin

Geri Bildirimin Niteligi

Ogrencinin Geri Bildirimi

Anlama Durumu

yapilmasi ya da yapilmamasi.

Yazili ve sozlii yoklamalardaki basarisi.

Deneme sinavlarinda almig olduklari puanlarin artisi.

Sinif igerisindeki sorulara cevap verme ve sinif igerisinde
s6z alma durumlart.

Ogretmenin Geri
Bildiriminde Kendisini

Yetkin Bulma Durumu

Neredeyse hep ayni geri bildirim tiiriini kullandiklarin
ve bu durumun makale, tez, egitim kitaplari ve seminerler
yardimu ile diizeltilebilecegi.

Gorlisme yapilan 6gretmen katilimeilarindan, geri bildirimi 6grencilerin 6grenmelerinin

eksik, yanlis ya da dogru yapildigimin bilgisini vermek amaciyla kullandiklar1 sonucuna

ulasilmistir. Ogretmenlerin geri bildirim ile bilgili bilgiler temas altinda; geri bildirimin amaci

kodu ile ilgili katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

OK1: Ogrencilere verilen édevler dogrultusunda eksik yapmis oldugu noktalari, yanlis yaptigi

va da dogru yaptiklarina dair bilgi vermek amact ile yapryoruz. Geri bildirim olmasi gereken

bir seydir. Ozellikle derslerde ve édevierde. Biz, bu sayede dgrencilerimizde siirece dahil

olarak gelisimi takip ederiz.

OK2: Geri bildirim olumlu ya da olumsuz 6grencinin o durum ya da konu hakkindaki giiclii ve

zayif yonlerini belirledigi i¢in 6gretmen agisindan ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum.
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Osrenciye eksik oldugu, yanlis yaptigi ya da dogru yaptg ile ilgili bilgi verirsek égrenci
kendini bu yorumlar neticesinde diizenler.

OK3: Ogrencilerde eksik oldugu, bilemedigi, yanlis ya da eksik olarak yapmuis oldugu bilgisini
ogrenciye vermek igin geri bildirim veriyoruz. Ogrenciye bu amaclar ile geri bildirim veriyoruz
ve ogrenci basarisina katki saglamis oluyoruz.

OK4: Ogrenciye vermis oldugumuz édevleri dogru ya da yanhs, eksik égrenmis olduklar:
konulart ogrencilere yazili ya da sozlii olarak ya da velisine bilgi vermek i¢in geri bildirim
veriyoruz. Bu sekilde dgrenciyle iletisim kuvvetleniyor ve 6grenciye yol géstermis oluyoruz.
OKS5: Ogrencide égrenmek istedigimiz bilgiler dogrultusunda yapmis oldugumuz sinaviar,
vermis oldugumuz odevlerden yola ¢ikarak bunlarin kontrollerinin saglanmas ile eksik olan,
vanlis yapilmis olan ya da diizeltilmesi gereken noktalar: ogrenci ile paylasmak amaciyla geri
bildirim yapmaktayim.

OK6: Ogrenciye verdigim édevin takibini yaparak burada eksik ya da yanhs veya dogru
yaptigina yonelik olarak verilen bilgilendirmek amactyla geri bildirim veririz. Bir olay
hakkinda olumlu ya da olumsuz olarak bilgi vermek asil amacimizdir. Ogretmenler olarak ister
istemez geri bildirim veriyoruz aslinda.

Gortigme yapilan 6gretmen katilimcilarindan, geri bildirimi 6grenciye verdiginde
ogrencinin geri bildirimi almas1 ve bu yonde diizenlemeye gitmesini gii¢lii yon, geri bildirimi
almay1p buna ters tepki gdstermenin ise zayif yon oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
geri bildirim ile bilgili bilgiler temasi altinda; geri bildiriminin zayif-giiclii yonleri kodu ile
ilgili katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

OK1: Bu égrenciyi hem giidiileyen hem de uzaklastiran bir sey. Mesela 6grenci eksik oldugu
noktalar: séylendiginde bunlar: diizeltmek olumlu giidiilemektedir ve giiclii yoniidiir. Bundan
alimip dersten uzaklagmasi zayif yondiir ve olumsuz etkileyebilir diyebilirim.

OK2: Ogrenci geri bildirimi alabilecek sekilde ise bunu giiclii yon olarak alabiliriz. Soyle
alinmiyor diizeltme yapmak istiyorsa bir ¢aba var ise bu gii¢lii yon. Dili diizgiin kullanmak ile
alakali. Mesela ben her ogrenciye ayni tislup ile geri bildirim versem ters teper. Dil burada
hem giiclii hem de zayif yoniidiir.

OK3: Osrenci olumlu geri bildirimde iizerine koyabiliyorsa ya da olumsuz geri bildirim
aldiginda onu diizeltip dogrusunu yapabiliyorsa bence bu ¢ok gii¢lii bir yonii. Zayif yonii ise
olumlu geri bildirimde 6grencinin ben biliyorum zaten deyip es ge¢mesi, olumsuz geri bildirim
aldiginda ben yapamiyorum zaten deyip dersten sogumasidir.

OK4: Ogrenci olumlu yorum aldiginda ilgili artmasi giiclii yon, olumsuz yorumda geri

cekilmesi ise zayif yon olarak soylenebilir. Giiglii yonlerine eksik olan noktalar: tamamlayarak
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daha diizgiin bir ogrenme saglamak diyebilirim sanirim. Bir eksigi tamamlamak en giiclii
yontidiir diyebilirim. En zayif yonii ise sinif kalabalik olmasindan kaynakli olabilir. Ciinkii kisi
sayist fazla olduk¢a 6grenciye tek tek geri bildirim vermek miimkiin degil. Bu da kisisel bir
olaydan genele vuruluyor.
OKS5: Osrenciye dokunmamizi saglamasi, eksigini belirlemesi, buna yénelik olarak 6grenciyi
yvonlendirmesi sanirim giiclii 6zelliklerinden sayilabilir. Olumlu olarak yorum yapilmasi gii¢lii
yonii sayilabilir. Sonucta bu 6grenciyi giidiileyebilir. Bire bir verecek vaktimiz olmadig igin
zayif ozelliklerinden diyebiliriz. Bir de gii¢lii yonde oldugu gibi elestiri almak istemeyen, yorum
vapilmasindan hoslanmayanlar icin sikinti bir durum.
OK6: Mesela égrenci dogru ve eksiksiz 6grenme sagladiginda ya da édevi yaptiginda hemen
aferin tebrik ederim diyerek 6grencinin motivasyonunu artiyorum. Bu giiclii yoniidiir. Fakat
ama olumsuz bir yorum oldugunu diizelt yanhs bastan yap dedigimizde ogrenci hemen
tziiliiyor, tepki gosteriyor, cani sikilyyor ya da dersi sevmiyor. Bu da zayif yoniine girer.
Goriisme yapilan 6gretmen katilimcilarindan, geri bildirim noktasinda ders igerisinde
sOzli geri bildirim, verilen 6devlerin geri bildirimi i¢in genellikle s6zlii ve bazen de yazili geri
bildirim kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin geri bildirimin niteligi ile bilgili
bilgiler temasi altinda; geri bildirimi nasil/ne sekilde verme durumu kodu ile ilgili katilimcilar
bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
OK1: Geri bildirimi ister istemez sinifta, derste, konugurken filan veriyoruz. Mesela ogrencilere
vermig oldugum proje ya da arastirma odevlerini gergekten ayrintili inceliyor ve bu dogrultuda
ogrencilere neyi nerede nasil yaptigi ile ilgili aldigim notlari paylasiyorum. Bazen aldigim
notlart paylasirken ¢ogunlukla séylemlerim ile onlara geri bildirim veriyorum.
OK2: Bizim verdigimiz proje ddevlerinde geri bildirimi aslinda cok sik kullaniyorum. Getiriyor
uygulama odevlerini sonrasinda bunu diizelt burasi yanlis diyerek belli bir zaman aralig
veriyorum. Ogrenciye sézel geri bildirim veriyorum. Ciinkii safi konusuyorum. Bu dogrultuda
sozel demek daha dogru olur.
OK3: Geri bildirimi yeri geldiginde genel yeri geldiginde bireysel yapiyorum. Bu genel ve
bireysel geri bildirimi ise sozlii olarak vermekteyim. Ogrenciyi yamma c¢agrarak durumu
anlatir diizeltmesi icinde zaman veririm.
OK4: Evet dogru yapmuissin, tebrikler de bir geri bildirimdir. Hayir bu soruyu yanlis yapmissin
soyle yapmalisin demek de bir geri bildirimdir bence. Oncelikle sozlii olarak geri bildirim
veriyorum. Sinif igerisinde, ders esnasinda, test ¢oziimiinde gibi yerlerde aninda geri bildirim
veriyorum ki bu da sozlii oluyor. Yazi olarak ogrencilere ya da veliye yonelik bilgilendirme

mesaji génderiyorum.
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OKS5: Geri bildirimi yogunluguma gére degisiyor, fakat ya sozlii ya da yazili olarak vermeye
calistyorum. Test odevleri, yazi ddevleri oldugunda inceleyerek gittigimiz icin soyliiyorum ve
ogrencisinin kendisi not alarak devam ediyor. Eger benim zamanim var ve bu odevi kendim
okuyorsam eger kendimce not aldigim yazili maddeleri ogrenciye yazili ve sozlii olarak ayni
anda veriyorum.

OK6: Sozlii olarak veriyorum genel olarak. Soyle ki derste aminda yanit ya da séylem yaparken
odev verdigimiz zamanlarda yanlarina giderek soyleyerek geri bildirim vermis oluyorum. Sunu
yap bunu yap soyle yapmamalisin gibi. Bir de ¢ok olmasa bile yazili olarak geri bildirim
veriyorum. 2-3 ayda bir agirlikli olarak yazmalr 6dev veriyorum. Bunlart evde okuyarak notlar
olusturup ogrencilere dagitryorum.

Gorligme yapilan Ogretmen katilimcilarindan, Ogrencilerin geri bildirimi anlama
durumunu O6devde diizeltme yapmasini istediginde bu diizeltmenin yapilmasi ya da
yapilmamasi, yazilt ve sozlii yoklamalardaki basarisi, deneme smavlarinda almis olduklari
puanlarin artisi, sinif igerisindeki sorular1 ve sdz alma durumlarina gore aldiklarini anladiklar
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin geri bildirimin niteligi ile bilgili bilgiler temasi altinda;
ogrencinin geri bildirimi anlama durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

OK1: Bunu ders icerisinde anlamak miimkiin ya da yazili sinavlardan. Bir onceki derste su
konuya agirlik ver bu noktaya ¢alis dedigim 6grenciye bir sonraki derste baktigimizda bu
ogrencinin tamamlayip tamamlamadigr yani geri bildirimi anladigimi ya da anlamadigini
gorebiliyoruz. Veya ogrenciye proje odevi veriyorum. Burada bu noktan yanlhs olmus diizelt
gel dedigimde diizenlemiy ise anlasilyyor ve geri bildirimi aldigini anlayabiliyorum.

OK2: Bu édevde eksik olan diizeltmeleri gereken noktalar séyliiyorum. Belli bir zaman aralig
veriyorum. Ve bunu diizeltme durumlarina gére geri bildirimi anladigini gorebiliyorum. Ya da
diger verdigim édevde yanlis yapmis oldugu sorulart tekrar ¢oziiyorum. Buna benzer bir diger
soruyu yapabiliyorsa geri bildirimi anladigini gérebiliyorum.

OK3: Geri bildirim icin bireysel gérevier vererek anliyorum. Bunun yaninda vermis oldugum
odevler dogrultusunda ogrenciye olumlu ya da olumsuz geri bildirim verdigimde diizeltmesi
icin zaman tamdigimda dogru bir sekilde geri getiriyorsa geri bildirimi anladigin
diistintiyorum. Bunun yani sira, yazili sinavlardan almis olduklari notlar, deneme sinaviarindan
almig aldiklar: puanlari ve siralamalar: da gérmeme yardim saglamakta.

OK4: Ogrenciye yapmast icin bir édev veriyorum. Bu édevi verdigimde ogrenci eksik yanlis
yvaptigini goriiyorum ve soyliiyorum. Sonra ona diizeltmesi igin en fazla 1 hafta siire filan

veriyorum. O 1 haftanin sonunda odevi yonlendirdigim gibi diizenledi mi yapti mi bakiyorum.
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Soyledigim yonde ilerdi ise geri bildirimi anladigini degil ise anlamadigini anliyorum.
Bunlarin yani swra yazili ve sozlii sinavlarda, deneme sinaviarindaki basarisindan da gelisimi
gozlemleyebiliyorum.

OKS: Yazili sinavlarda, ders icerisinde sordugum sorulardan anlayabiliyorum. Mesela édev
verdim ve 6grenci yapamadigi, anlamadig yeri gelip soruyor. Sonrasinda derste o odevi gelip
teslim ettiginde anlattigim sekilde yapmis olmasi ona vermis oldugum geri bildirimin dogru
ulastigint gosteriyor. Ya da yapamadigr durumda anlamadigint gérmiis oluyorum ve buna
vonelik olarak tekrar bir sozlii geri bildirim yoluna bagvuruyorum.

OK6: Odev iizerinden gidiyoruz ona gére érnek verecek olursak édevi yanlis mi yapti. Iste [rem
sunu sunu diizelt daha diizgiin olur diyorum ve Irem ddevi getirdiginde benim yonlendirdigim
gibi yaptiysa geri bildirimi anladigint anliyorum. Yapmamuis mi bosa konusmusum bile diyorum
arada. Bunlar disinda deneme sinavlarindaki net ve puanlarindan, yazili sinavlarinda vermis
oldugu cevaplardan da anlayabiliyorum.

Gorlisme yapilan 6gretmen katilimcilarindan, geri bildirim konusunda genel olarak
yeterli olduklarmi pek de diistinmediklerini, neredeyse hep aynmi geri bildirim tiiriini
kullandiklari1 ve bu durumun makale, tez, egitim kitaplar1 ve seminerler yardimi ile
diizeltilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin geri bildirimin niteligi ile bilgili bilgiler
temasi altinda; dgretmenin geri bildirimde kendisini yetkin bulma durumu Kkodu ile ilgili
katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

OK1: Geri bildirim konusunda yetersiz oldugumu diisiiniiyorum. Eksiklerim var ve bu eksikleri
alanla ilgili egitim seminer almak, makale okumak, egitim kitaplari okumak vs. ile
gelistirebilirim.

OK2: Bence kimse bu konuda tamamen yeterli degildir. Kimse bir konuda tamamen yeterli
olamaz. Yapilan calismalart okuyarak ya da bu konuda bilgileri benden daha iyi olan
onerilerde bulunabilecek insanlarla sohbet ederek yapabilirim.

OK3: Her dénem her égrenciden farkl yonde tepkiler aldigim icin yeterli ve yetersiz oldugum
konulart belirleyebiliyor ve daha iyi nasil geri bildirim yapabilirim diyerek arastirarak
gelistiriyorum.

OK4: Ozel okul ya da sinav égrencisi icin geri bildirimde yeterli miyim diye diisiiniirsem
sanirim yeterli. Gelistirmek i¢inde KPSS kitaplari, makaleler ve tezler gibi bilimsel ya da egitici
kaynaklardan 6grenim saglayabilirim.

OKS5: Kendimi yeterli gérmiiyorum her zaman daha iyisi vardir. Bu gelisimi siz gibi bize

yvardimct olmak isteyen akademik c¢alisma yapan insanlarin tezlerinde, makalelerinden,
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firsatimiz varken sozlii olarak alabiliriz. Bunun icin geri bildirimin tamamen ne oldugunu nasil

verilmesi gerektigi gibi bilgileri iceren yazilar okuyarak baslayabilirim.

OK6: Kendimi yeterli bulmuyorum. Bu konuda kendimi gelistirebilmek icin egitici kitaplar,

videolar izleyerek gelisim saglayabilirim.

4.7. Ogrencilerle Geri Bildirim Konusunda Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Goriisme sirasinda  O0grencilerin  geri bildirim ile ilgili bilgiler temasi altinda;

O0gretmenlerin geri bildirim verme ve kontrol durumlari, tekrar 6devlendirme ve geri bildirim

verme durumu, 6devlendirmede taninan ek zaman durumu ve sdylemi ve geri bildirimin niteligi

temast altinda; 6gretmen geri bildiriminden memnun olma durumu, geri bildirimin 6grenciye

etkisi ile ilgili diislinceleri sorulmustur. Vermis olduklari yanitlar ayr1 ayri rapor edilmistir.

Tablo.12 Geri Bildirim ile Ilgili Bilgiler Temas1, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda

Ogrencilerin Goriisleri

Tema

Kod

Kategoriler

Geri Bildirim ile ilgili
Bilgiler

Ogretmenlerin Geri
Bildirim Verme ve Kontrol

Durumlari

Odev cizelgesiyle bilgilendirme.

Sozli bilgilendirme.

Tahtaya yazarak bilgilendirme.

Ders esnasinda, kontrollerde sozIlii geri bildirim
kullanildigr.

Toplanmis olan ddevlerin kontrollerinde yazili ya da
s0zlii geri bildirim kullanildigt.

Tekrar Odevlendirme ve
Geri Bildirim Verme

Durumu

Anlamadiklari ya da hala yanlis yapmis olduklari konular
hakkinda tekrar 6devlendirme yapildigi.

Odevlendirilme yapilmis olan yeni konular ile ilgili sozlii
geri bildirim aldiklari.

Odevlendirmede Taninan
Ek Zaman Durumu ve

Soylemi

Odev yaptiklarinda 6gretmenlerinin onlara diizenlenmesi
gereken noktalar: anlatarak ek zaman tanidig1.

Ogretmenlerinin onlart desteleyecek nitelikte ciimleler
kurdugu, yol gosterici ve olumlu yorumlar yaptigi.

Tebrik edildikleri ya da tesekkiir aldiklar.
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Tablo.13 Geri Bildirimin Niteligi Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda Ogrencilerin

Gorisleri

Tema Kod Kategoriler

Ogretmen Geri Sozlii geri bildirim.

Bildiriminden Memnun Yazili geri bildirim.

e Olma Durumu -
Geri Bildirimin Niteligi Online uygulamalar.

Geri Bildirimin Ogrenciye | Mutlu olduklari.

Etkisi S
Derse olan ilgilerinin arttig1.

Gortigme yapilan Ogrenci katilimcilarindan, Ogretmenlerinin diizenli olarak 6dev
verdigini, 6gretmenlerin ddevleri verirken bazen ddev cizelgesi ile bilgilendirme yaptigini,
ancak kendilerini siklikla s6zlii olarak veya tahtaya yazarak bilgilendirdigini belirtmislerdir.
Hazirlamis olduklart 6devleri 6gretmenleri genelde derste kontrol ettigini ve geri bildirimi sozli
olarak aldiklarini, 6devin tiirline gore bazen odevleri toplayip 1 ya da 2 hafta gibi bir siire
sonrasinda sdzIii ya da yazili olarak geri bildirim aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin
geri bildirim ile bilgili bilgiler temasi altinda; dgretmenlerin geri bildirim verme ve kontrol
durumlar: kodu ile ilgili katilmcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

O1: Ogretmenimiz bize hep ddev veriyor. Odevleri de ya tahtaya yaziyor ya da sinifta dersin
basinda bazen de sonunda bize séyliiyor. Ogretmenimiz édev verdiginde hep arti ya da eksi
vererek kontrol ediyor. Boyle arastirma édevleri ya da iiriin ¢ikartmamizi istedigi odevleri
topluyor. Topladiktan sonra 1 ya da 2 hafta sonra bize not veriyor. Yamina ¢agiriyor neden
dolayr notumuzu kirdigini soyliiyor. Test odevleri verdiginde bunu dersin igerisinde bizleri
tahtaya kaldirarak kontrol ediyor.

02: Ogretmenlerimiz hep édev veriyor bize. Sonra da kontrol ediyor ve bize not veriyor.
Ogretmenimiz bize 6dev verdiginde bu ddev proje ddevi ya da arastirma ddevi ise siire veriyor.
Stirenin sonunda o odevleri topluyor. Okuyup bizlere not veriyor. Neden dolayr bu notu
aldigimizi da sinifta agikliyor. Test odevi, etkinlik édevler oldugu zamanda derse geldiginde
yoklamadan sonra odevlerimizi kontrol ediyor. Bazen arti eksi koyuyor.

O3: Bize sik sik 6dev veriyor 6gretmenimiz ve her zaman kontrol ediyor. Odevlerimizi kontrol
ederken arti eksi koyuyor bazen puan veriyor. Odevi yaptigimizda bize tesekkiir ediyor.
Yapmadigimizda bir sorun olmadi degil mi diye halimizi hatirimizi soruyor. Biiyiik donemlik

odevler verdigi zaman biz bir kdgit veriyor. Nelerden ne kadar yapmazsak puanimiz ne kadar
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gidecek diye. Bizde buna dikkat ettigimizde yiiksek puanlar aliyoruz. Diisiik aldigimizda bak
sana kagit vermistim, bunu yapmamugsin diyerek bunu agikliyor.

O4: Ogretmenimiz édev verdiginde hep kontrol ediyor. Bazen haftalik édevler veriyor ve
haftanmin ilk ders saatini odevlerimi kontrol ederek ve bize yardimci olarak geciriyor. Arti eksi
veriyor, bazen odevleri topluyor ve sonrasinda bize ya tebrik ederim ¢ok giizel olmus 6devin
diyor ya da buray diizeltip getirirsen daha yiiksek not alabilirsin diyerek bize veriyor.

O5: Ogretmenimiz her haftamin basinda ddevlerimizi kontrol ediyor. Kontrol ettigi ve arti eksi
koydugu édevler ya test ya etkinlik ya da alistirma sorularindan olusan sorular oluyor. Eger
arastirma édevi, anlatim édevi, deney video odevi gibi seyler oldugunda bazen sinifta bazen de
evde bunlari inceliyor daha sonrasinda bizleri yanina ¢agirip notumuzu ve neden bu not
aldigimizi soyliiyor.

06: Ogretmenimiz bize verdigi édevieri haftanin basinda kontrol ediyor ve burada bize art ya
da eksi veriyor. Bazen az bir ddevse kontrol etmiyor derste sorulart ¢ézerken bizi kaldirtyor.
Biiyiik odevler verdiginde iiriin odevleri, proje odevleri ya da arastirma odevlerinde bunlart
topluyor ve sonrasinda bize not veriyor. Not verdiginde de neden dolay: bu notu aldigimizi
soyliiyor.

Goriisme yapilan 6grenci katilimeilarindan, 6gretmenlerinin anlamadiklart ya da hala
yanlig yapmis olduklart konular hakkinda tekrar ddevlendirme yaptigini ve ddevlendirilme
yapilmis olan yeni konular ile ilgili sozlii geri bildirim aldiklart sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin geri bildirim ile bilgili bilgiler temasi altinda; tekrar édeviendirme ve geri
bildirim verme durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade
etmislerdir:

O1: Evet bazen tekrar 6dev veriyor 6gretmenimiz. Bak bu testi ¢oz sonra yapamadiklarim getir
diyor. Vermis oldugu édevde tekrar 6dev veriyor ve yanlis yapiyorsak bazen tekrar odev veriyor
bazen de o konuyu derslerde parca par¢a anlatiyor ki anlayalim diye.

O2: Evet hocam yeni ddevler vererek konuyu ivice 6grenmemi istiyor. Bu ddevlerde genelde
test alistirma sorulari oluyor. Bunlari onun yanina giderek kontrol ettiriyor. Bakiyor yine yanlig
yvapiyorsak diyerek teneffiiste biraz anlatiyor. Dogru yapiyorsak bizi tebrik ediyor.

03: Evet yapamadigim konu olursa eksik kaldigim yere tekrar bakmami séyliiyor. Bazen test
odevi veriyor. Bunun sonunda hala eksik oluyorsam ders icerisinde ya da teneffiislerde kiiciik
kiigiik anlatvyor. Sonrasinda anliyyorsam beni destekliyor ve tesekkiir ediyor.

O4: Evet 6gretmenimiz tekrardan ddev veriyor. Diizeltme icin verdigi siirede yaptigim édevde
hala yanlisim varsa ya da hala anlamiyorsam bire bir veriyor ve tekrar odevlendiriyor. Bazen

eksik konularimi bire bir ve ddev ile yapiyor bazen édev bire bir ve tekrar odev ile tamamliyor.
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O5: Ogretmenimiz bize tekrardan diizeltmemiz icin bize zaman veriyor. Ama bunu test 6devleri
va da alistirma odevlerinde vermiyor. Bazen anlamadigimiz konu olunca bize test veriyor ve
hala yanlis yapiyorsak ya bire bir ya da ekstra ¢calisma programi ¢ikartiyor.

06: Tekrar édeviendirme yapiyor evet. Gelip yorum yapiyor bu olmamus diye bize biraz zaman
veriyor ve o zaman sonra gotiirdiigiimiizde yine yorum yapiyor. Bundan sonra tekrar zaman
vermiyor ama diger édevlerinizde ya da ¢alismalarinizda dikkat edersiniz diyor.

Goriisme yapilan Ogrenci katilimcilarindan, eksik ya da yanlis 6dev yaptiklarinda
O0gretmenlerinin onlara diizenlemesi gereken noktalar1 anlatarak ek zaman tanidigini ve bunlari
sOylerken dgretmenlerinin onlar1 desteleyecek nitelikte ciimleler kurdugunu ve yol gosterici ve
olumlu yorumlar yaptigini, dogru yaptiklarinda da tebrik ya da tesekkiir aldiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin geri bildirim ile bilgili bilgiler temasi altinda; édeviendirmede
taninan ek zaman durumu ve soylemi kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde
ifade etmislerdir:

O1: Ogretmenimiz diizeltme verdigi zamanlarda 1 ya da 2 hafta gibi bir siire veriyor. Bu siire
sonrasinda édevi tekrardan istiyor. Ogretmenimiz bize nedeniyle birlikte bunu yaparsan daha
iyi bir not alabilirsin diye aciklama yapiyor ve zaman veriyor. Sonrasinda biz dogru yapryorsak
bizi tebrik ediyor yine yanlis yapiyorsak nasil yapmamiz gerektigini tekrar anlatiyor.

02: Odevden édeve degisiyor arastirma ddevlerinde ve proje édevierinde ek zaman veriyor ve
1 hafta sonra son hali ile teslim ediyoruz. Sonrasinda bize tesekkiir ederek daha iyi ¢alisma
oldugunu séyliiyor.

O3: Bize ddevde neleri diizeltirsek daha iyi olacagim séyliiyor, siire veriyor ve bu siire 1 bazen
2 hafta oluyor. Diizeltmemizi istiyor ve tekrar yanmina gotiiriiyoruz. Eger dogru olduysa bizi
tebrik ediyor.

04: Odev verdiginde kontrol ettiginde 6gretmenimiz bize surada yanhs yapmissin ya da
burasimin bu sekilde diizeltirsen daha iyi olur diyor ve bize diizeltmek isteyip istemedigimizi
soruyor. Sonrasinda biz evet dersek 4-5 giin bazen de 2 haftaya yakin bir stire veriyor.

O5: Ek zaman veriyor ama bunu bize sorarak veriyor. Mesela diizeltmemizi istedigi yeri
soyliiyor sonra diizeltmek ister misin yoksa boyle mi not vereyim diyor. Biz de hemen diizeltip
yanna gotiirtiyoruz. Sonra bize aralarindaki fark: soruyor ve notumuzu verip tebrik ediyor.
06: Odevimizi kontrol ediyor bize yorum yapiyor sonrasinda zaman ister misin diye soruyor.
Istedigimizde bize belli bir giin icerisinde tamamlamamizi séyliiyor ve sonrasinda kontrol edip
not veriyor.

Goriisme yapilan dgrenci katilimeilarindan, okul igerisinde dgretmenlerin sinifta sozli

olarak, tahtaya yazarak ya da bazen 6dev ¢izelgesi vererek kendilerini bilgilendirdigini, aileye
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bilgilendirmenin ise whatsapp ve benzeri uygulamalar iizerinden yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Bazi 6grenciler daha ayrintili agiklama ile Odevlendirme konusunda
bilgilendirilmeyi isterken, baz1 6grenciler bu bilgilendirmenin kendileri icin yeterli oldugu
diisiincesindedir. Ogrencilerin geri bildirimin niteligi temasi altinda; dgretmen geri
bildiriminden memnun olma durumu kodu ile ilgili katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde
ifade etmislerdir:

Ol: Swmfta soyliiyor, tahtaya yaziyor. Bir de okul grubuna yaziyor. Bizimkilerde odevi
ogreniyor. Bence daha fazla bilgi vermesin yeterli. Biinyem kaldirmiyor daha fazla iletisimde
olmasin 6gretmenimiz liitfen.

02: Ders bitmeden ya da dersin basinda ddevi veriyor. Sonrasinda ailelerimizin oldugu gruba
odevi atiyor. Bilgisini veriyor. Bize kdgida yazarak verdigi i¢in bu ¢ok iyi oluyor. Baska bir
yola gerek yok bence. Bunu ailemize degil bize versinler istiyorum.

O3: Derste bahsediyor ve sinif grubuna mesaj atiyor. Farkli bir sey yapmasina ihtiyag¢
duymuyorum. Ben unutursam ailem unutmadigi igin gerek yok.

O4: Ogretmenimiz odevler icin beni cagiriyor ya da yanima geliyor séyliiyor. Bazen kagitlara
vazilmig olan seyleri teslim ediyor ve biz bu sekilde ne oldugunu anliyoruz. Bazen aileme
soyliiyor. Ailelerin oldugu whatsapp gruplari var oradan da yaziyor. Ogretmenimizi séyliiyor,
ama ben ve diger arkadaglarim bazen unutuyoruz. Bundan dolayr hem séyleyip ayni zaman da
vazarak verirse ¢ok daha iyi anlarim ve unutmam.

O5: Sumfta dersin son 5 dakikasinda séyliiyor édevi. Biz de not aliyoruz. Bazen ddev cizelgesi
ctkartilip panoya asiliyor. Bir de odevleri ogretmenlerimiz veli gruplari var oraya atiyor. Eve
gitmeden zaten ailemin de haberi oluyor ve bu hi¢ giizel degil. Keske daha ¢ok vakit aywrsaydi
anlatmaya, ¢iinkii bazen odevi anlamiyorum, odev olan kisimlart agip nasil yapacagimizi
ayrintilt anlatabilirdi.

06: Whatsapp veli grubundan anneme ve babama atiyor. Bir de bize ders bitiminde séyliiyor
ve not aliyoruz. Bize kagida yazip verseydi, ¢iinkii annem odev var dese de ben unutuyorum
bazen. Allah ‘tan ailemizin haberi oluyor, yoksa giime giderdi.

Goriisme yapilan 6grenci katilimcilarindan, 6gretmenlerinin ddevleri kontrol ederken
Odevleri yapmadiklarinda neden O6devleri yapmadigini sordugunu, onlara kizmadigmi ve
Odevlerini yaptiklarinda 6gretmenlerinin tesekkiir ya da tebrik ettigini ve bunlar1 duyduklarinda
¢ok mutlu olduklarini ve derse olan ilgilerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin geri
bildirimin niteligi temasi altinda; geri bildirimin égrenciye etkisi kodu ile ilgili katilimcilar bu

durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
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O1: Ogretmenimiz hem olumlu hem de olumsuz yorumlar yapiyor. Dogru yapmissak aferin
diyor, yanlis yapiyorsak buray: diizelt tekrar bakalim diyor. Ogretmenim begendigi zaman ya
da onayladigi zaman kendimden daha emin oluyorum. Boyle zamanlarda daha ¢ok dersi
dinliyorum. Derse daha ¢ok katilryorum.

02: Yapinca égretmenimiz beni oviiyor bazen. Yapmadigimda da neden yapmadigimi soruyor.
Bazen tebrik ediyor, oyle olunca asirt derece de mutlu oluyorum. Basardim diyerek havalara
ucasim geliyor. Beni destekleyecek seyler soylediginde seviniyorum, sana giiveniyorum deyince
daha ¢ok dikkat ediyorum édevierime.

O3: Bazen égretmenimiz odevi yaptigimiz igin tebrik ediyor bazen de neden yapmadik diye
kiziyor. Kizdiginda iiziiliiyorum. Tebrik ettiginde seviniyorum. Cok mutlu oluyorum. Odevlerimi
daha 6zenli yapmaya ¢alisiyorum. Daha ¢ok ogrenmeye dikkat ediyorum ve derslere daha stk
parmak kaldirryorum.

04: Ogretmenimiz yanhs yaptigimizda bak buray diizelt, o zaman daha dogru olur falan diyor.
Dogru yapinca tesekkiir ediyor tebrik ediyor. Hi¢ sinirlenmiyor odev konusunda. Ogretmenim
oyle yorum yaptigi zaman ben istekleniyorum. Daha ¢ok ogretmenimin goziine girmek
istiyorum. Daha ¢ok ¢alismak istiyorum. Daha ¢cok merak ediyorum.

O5: Genelde aferin giizel olmus diyor. Yanlis olduysa da diizeltmen gereken yerler var diyor.
Yaptigim odevi begenince ¢ok mutlu oluyorum. Dogru yapmisim diyerek de kendimle gurur
duyuyorum.

06: Odevimi hep yaparim bundan dolay: aferin ders bazen annemleri arayip tesekkiir eder.
Bazen édevi yapmadigimda neden diye sorar. Odev konusunda olumsuz bir sey dememistir.
Odevimizi diizenli yaptigimizda aferin diyor ve tesekkiir ediyor. Béyle zamanlar mutlu

oluyorum ve ogretmenimi daha ¢ok seviyorum.

4.8. Velilerle Geri Bildirim Konusunda Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
Gorlisme sirasinda velilerin geri bildirim ile 1lgili bilgiler temas altinda; geri bildirimin
verilme nedeni, geri bildirimin 6grencide istendik gelisme durumu ve geri bildirimin niteligi
temasi altinda; 6gretmenin geri bildirim verme sekli/yolu, 6gretmenden istenen geri bildirim
sekli/yolu, 6grencilerin geri bildirime verdigi tepkiler/hisler ile ilgili diisiinceleri sorulmustur.

Vermis olduklar1 yanitlar ayr1 ayr1 rapor edilmistir.
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Tablo.14 Geri Bildirim ile Ilgili Bilgiler Temas1, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda

Velilerin Goriisleri

Tema Kod Kategoriler

Ogrencilerin gelisimlerine destek olmak.

Geri Bildirimin Verilme | Eksik ya da yanlis olan bilgileri diizeltmek.

Nedeni o ]
Bilgilendirme yapmak.

Geri Bildirim ile ilgili Yapici ve destekleyici sekilde verilen geri bildirimlerde
Geri Bildirimin Ogrencide | derse, 6gretmene ve ddevlere olan istegin arttig1.

Bilgiler

Istendik Gelisme Durumu Olumsuz ve kirici gekilde yapilan yorumlarin 6grencileri

dersten, 6gretmenden ve 6devlerden uzaklastirdig.

Tablo.15 Geri Bildirimin Niteligi Temasi, Kodlar1 ve Kategorileri Noktasinda Velilerin

Goriisleri

Tema Kod Kategoriler

Incitmeden ve kirmadan.

Ogretmenin Geri Bildirim o
£ Ders veya konu agisindan yetersiz hissettirmeden.

Verme Sekli/Yolu -
Eksik ya da yanlig olan noktalar1 diizeltmesi gerektigini

aciklayarak.

Incitmeyen, kirmayan, {izmeyen iislup kullanarak.

Ogretmenden Istenen Geri

Geri Bildirimin Niteligi Bildirim Sekli/Yolu Istenilen noktay1 6grenciye yeterince agiklayarak.

Geri bildirim sonrasinda gretmenlerin ne gibi ¢alismalar
yapildiginin paylasilmasi.

Geri bildirimi anlamadiginda veya anladigi halde

Ogrencilerin Geri yapamadiginda kendini yetersiz ve mutsuz hissettigi.

Bildirime Verdigi
. . Geri bildirimin anlasilir ve agik oldugunda &grencinin
Tepkiler/Hisler mutlu oldugu, 6zgiliveninin arttig1, degerli hissettigi ve

sorumluluk bilinci arttigi.

Gorlisme yapilan veli katilimcilarindan, 6grencilerin gelisimlerine destek olmak, eksik
ya da yanlis olan bilgiler diizeltmek ve bilgilendirme yapmak amaciyla geri bildirim verildigini,
diizenli olarak geri bildirim verilmesinin gerekli oldugu sonucuna ulagilmistir. Velilerin geri
bildirim ile ilgili bilgiler temasi altinda; geri bildirimin verilme nedeni kodu ile ilgili
katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

VKZ1: Bir bireyin eksik olan noktalarini uygun bir bigimde diizeltmesi i¢in ya da dogru olan
bilginin onay: ... Odevle ilgili yorum yapmasina geri bildirim deniyor. Ciinkii o olay ile ilgili
dogru ya da yanlis bir bicimde bilgi veriyor. Ve bu geri bildirim égrenciye ya da herhangi bir
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insana verilmelidir. Kendine ¢eki diizen vermek, olaylart daha farkly gormek, eksiklerini
tamamlayabilmesi igin bu sarttir.

VK2: Ogretmen ve aile tarafindan égrenciye verilmesi ya da herhangi bir konuda bilgi sahibi
olan birisinin diizeltme ve gelistirme adi altinda bilgilendirme yapmasi gerekmektedir.

VK3: Ogrenci gelisimini etkileyen, yasamin etkileyen, diizelmeye éncelik tanityan bir yapi
oldugundan egitimle olmasi gerekiyor. Bir ddev ya da gorev verildiginde bunda neler yapmast
gerektigini agiklayan ve yapilmadiginda nasil telafi etmeleri gerektigini aciklamak 6grencide
gelisime destek olmaktadtr.

VK4: Bir insanin gelisim veya da gerileme géosterdigini bilen bir kisi tarafindan soylenmesi
gerektigini diigiintiyorum. Diizgiin bir sekilde kirict olmadan ve yapici olarak gelen elestiriler
insani gelistirir. Boyle oldugu stirece olmalidir. Bu ¢ocuklarda da olduk¢a onemlidir. Yanls ya
da eksik noktalarim diizeltmeye bizlerden daha a¢iktir. Bundan dolay: séylenmeli ve soylerken
dikkat edilmelidir.

VKS5: Ogrencinin eksigi, yanlisi, dogrusu gibi bilgileri karsi tarafian éSrenmesi gerekiyor.
Bundan dolay1 6gretmenin geri bildirim vermesi gerekli ve 6grenci de bu dogrultuda kendinde
iyilestirme yapmalidir.

VKG6: Ogrenciye verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu yapilmadigi zamanlarda
ogrenci eksigini yanlisint 6grenemez ya da bilemez. Emin olamaz. Bundan dolayr ogrencinin
gelisimine destek olabilmek adina ogrenciye yaptiklar ile ilgili bilginin verilmesi gerektigini
diigtiniiyorum.

Goriisme yapilan veli katilimcilarindan, 6gretmenlerin 6grencilere vermis oldugu geri
bildirimin hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin oldugunu, 6gretmenin yapici ve destekleyici
sekilde verilen geri bildirimlerde 6grencinin derse, ogretmene ve Odevlere olan isteginin
arttigin1 ve olumsuz ve kirici sekilde yapilan yorumlarin 68renciyi dersten, 6gretmenden ve
Odevlerden uzaklastirdigr sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira, olumlu yapilan yorumlarda
ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttig1, kendilerini daha 6nemli ve 6zel hissettikleri sonucuna da
ulagilmistir. Velilerin geri bildirim ile ilgili bilgiler temasi altinda; geri bildirimin égrencide
istendik gelisme durumu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki sekilde ifade
etmislerdir:

VK1: Ogretmenimizin tavrina gére degisim oluyor. Ogretmen cocuguma diizgiin, anlayisli,
kibar, yapici sekilde bir geri bildirim verdigi zaman ¢ocuk da istekleniyor. Derse istegi, tavri
tarzinda ve ézgiiveninde gelisim oluyor. Kendini daha degerli hissediyor. Ozel oldugunu

diigtiniiyor.
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VK2: Cocugumuz hatasini biliyor ve bu yonde kendini gelistiriyor. Eksiklerini tamamladik¢a
kendine giiveni geliyor. Kendinin degerli ve 6nemli oldugunu anliyor.

VK3: Kendi gelisimini etkileyecek herhangi bir geri bildirim ¢ocugu ozel hissettirir ve bu
dogrultuda ¢ocuk kendini degisim ve gelisime hazirlar. Giiven ve sorumlulugunu arttirtr. Geri
bildirim hayatina yon vermesine yardimci olur. Fakat bu kétii bir sekilde geri bildirim verilmesi
ile tam tersine doner. Cocuk geriler, yapmak istemez. Icine kapamnir.

VK4: Soyle ki bir noktada wuyarildiginda ve cocuk bu durumdan ders ¢ikartip, dinleyip
uyguladiginda hayatinda da olumlu degigimler oluyor. Mesela oz giiveni artiyor, olaya olan
ilgisi artiyor. Yaptik¢a yapasi geliyor. Ciinkii anliyor biliyor gériiyor ve eksikse bunu
diizeltiyor.

VKS5: Bir konuda basarili oldugunu, eksiksiz yaptigini anladiginda daha net konusup daha iyi
ifade edebiliyor. Kendi yanlislarini daha ¢cabuk anlayp diizeltebiliyor. Ozgiivenini arttigini
diistintiyorum.

VKG6: Basarmis oldugunu gordiigiinde, hocanin onunla ilgilendigini bildiginde kendi ile gurur
duruyor. Kendine giiveni yerine geliyor. Konusmasi bile daha emin oluyor. Hocast ile iletisimi
azaldiginda bile anlayabiliyoruz. Ev haline yansiyor.

Gorligme yapilan veli katilimcilarindan, 6gretmenlerin geri bildirim verirken 6grenciyi
incitmedigini ve kirmadigini, ders veya konu agisindan yetersiz hissettirmedigini, eksik ya da
yanlis olan noktalar1 diizeltmesi gerektigini agiklayarak geri bildirim verdigi sonucuna
ulagilmustir. Velilerin geri bildirimin niteligi temasi altinda; dgretmenin geri bildirim verme
sekli/yolu kodu ile ilgili katilimeilar bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

VK1: Ogretmenimiz naif ve kibar bir sekilde nerede yanls yaptigimi neleri diizeltmesi
gerektigini anlatiyor. Bunu ¢ocugumun aldigi notlarda bile gorebiliyorum. Ciinkii diizeltmesi
gereken yerler direkt nokta atis1 gibi.

VK2: Su yonden uygun geri bildirim diistiniiyorum. Cocugum kirilmuyor, iiziilmiiyor ya da eksik
yaptigl i¢in 6gretmeni ona yetersiz hissettirmiyor. Geldiginde ¢ocugum diizeltilmesi gereken
yerleri bildigi i¢in daha kolay tamamliyor ¢alismasina.

VK3: Ogretmen ¢ocugumuza aciklamalarda bulunup bunu diizeltmesi icin firsat yaratiyor. Ve
cocugum bu yorumlar: aldigi zamanlarda incinmiyor. Motivasyonu diismiiyor ve aksine
istekleniyorsa, bu is dogru yapilyyor demektir.

VK4: Yanls, eksik ya da dogru yaptiklarinda bunu giizelce, yapict bir sekilde ifade ediyorlar.
Cocugum eve geldiginde ogretmenlerinin yorumlarindan ya da diizeltmelerinden rahatsiz
olmuyor ve iiziilmiiyor. Soyledigine gore yanmina ¢agirip neyi nerede nasil yanls yaptigini

agiklayp diizeltmek icin zaman vermeyi teklif ediyormus.
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VKS5: Uygun bir geri bildirim verdigini diistiniiyorum bunun yaninda ¢ocugumun da buna
uygun bir ¢ocuk oldugunu anliyorum. Séyle ki bir eksik yanlis oldugunda ¢agurip diizgiin bir
tislup ile ifade ediyor ve bizi ¢cocuk bunu uygulayip diizeltiyor.

VKG6: A¢ik¢ast ben hocamizdan olduk¢a memnunum. Hem gelip ¢ocuguma ne gibi bir yanlist
var ise soyliiyor hem de yerine gore yazili metin yolluyor. Hem séyleyip hem yazmasi bence
geri bildirim igin yeterli diye diistiniiyorum.

Goriisme yapilan veli katilimcilar 6gretmenlerin geri bildirim verilirken 6grenciyi
incitmeden, kirmadan, iizmeden ve istenilen noktayr Ogrenciye yeterince agiklayarak
verilmesini istediklerini, bunun yaninda geri bildirimin &grencilere ve kendilerine
sOylenmesinden ziyade geri bildirim sonrasinda 6gretmenlerin ne gibi ¢alismalar yaparak
eksiklerini tamamladiklarini ve bu tamamlama asamasinda aile ile is birligi i¢inde ¢alisilmasi
gerektigini disiindiiklerini dile getirmislerdir. Velilerin geri bildirimin niteligi temasi altinda;
ogretmenden istenen geri bildirim sekli/yolu kodu ile ilgili katilimcilar bu durumu asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

VK1: Yazarak, bazen de konusarak diizgiin bir tarzda kirmadan, incitmeden onu iyiligini
diisiinerek 6gretmen geri bildirim vermelidir. Ogrenci dogru yaptiginda tebrik etmeli ve onu
desteklemelidir. Ayrica ogrenci igin yapilan herhangi bir ¢alisma bile aileler ile paylasilip
onunla yiiriitiilmelidir.

VK2: Ogretmenin bizlere diizenli olarak gelisimleri ile ilgili bilgi verebilmesini isterim.
Cocugunuz su konuda eksikleri varken su an bu konudaki eksiklerini tamamlamistir seklinde.
Osrenciye soyliiyor ve cocuk unutuyor. En azindan veliler olarak biz de nerede eksik oldugunu
daha kolay anlayabilirdik.

VK3: Odev verip édevi yapip yapmadiklarini séylemek geri bildirim olmuyor. Ya da sen yanls
vaptin demek 6grenciye geri bildirim olmuyor. Bu odevde nelere dikkat etmesi ya da nelerin
onemli oldugunu iceren bir yonerge hazirlayabilir. Buna gore ogrenci 6devini hazirlar ve bakti
yine yanlis yapti. Notlandirma yaparken ¢agurir yanina ve bunlardan dolayr puant kirdig
verleri soylemeli. Neleri diizeltmesi gerektigini aciklayarak zaman vermesi gerekli.

VK4: Diizgiin bir sekilde kirici olmadan ve yapici olarak gelen elestiriler insani gelistirir.
Osrenciyi herkes icerisinde olumsuz yorum yapmamalar: gerektigini diisiiniiyorum. Tebrik
herkes icerisinde yapilip 6grenci gururlandirilabilir. Olumsuz yorum arkadaslart yokken
soylenmelidir. Bir de bizlere geri bildirim olarak ¢ocugumuzun kisisel olarak geligimlerini
takip eden bir ¢izelge ya da eksik kalmis oldugu konu kazanimlarin ve bu konu kazanimlar
nasil tamamlayacaklar: yéniinde yazili bir sekilde geri bildirim vermesi gerektigini

diistintiyorum.
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VKS5: Sadece sézel olarak ifade etmesinin yaninda bunu yazili olarak ve bizlere ¢ocugumun
akademik geligiminin diizenli olarak bilgilendirilmesinin yapilmasini isterdim. Eksikleri nedir
ne degildir ya da bu eksikleri tamamlamak icin ne ¢aliymalar yapildi. Yapilan ¢alismalar ige
varadi mi bunlarin bilgilendirilmesinin yapilmasini isterdim.

VKG6: Hem soyleyip hem yazmasi bence geri bildirim i¢in yeterli diye diistiniiyorum. EK olarak
bir seyler ekleyecek olsaydim eger bu gelisimi bizimle bire bir konugmasini ve ogrencilerimizle
ile ilgili diizenli toplantilar, goriismeler yapilmasint isterdim.

Goriisme yapilan veli katilimcilarindan, 6gretmenlerinin geri bildiriminin ¢ocuklarini
hem olumlu hem de olumsuz etkiledigini, 6grenci verilen geri bildirimi anlamadiginda veya
anladig halde yapamadiginda kendini yetersiz ve mutsuz hissettigini, ancak geri bildirimin
anlasilir ve acik oldugunda Ogrencinin mutlu oldugunu, Ozgiiveninin arttigini, degerli
hissettigini ve sorumluluk bilinci arttigimi belirtmiglerdir. Velilerin geri bildirimin niteligi
temasi altinda; dgrencilerin geri bildirime verdigi tepkiler/hisler kodu ile ilgili katilimcilar bu
durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

VK1: Soyle ki eksik kaldigi ya da yanlis olan noktalarda bir uyarida bulundugunda o eksigi
gormedigi icin eksik kaltyor. Ogretmeni ona hayir bak burasi yanhs olmus, eksik olmus soyle
diizeltebilirsin dedigi zaman benim ¢ocugum da mutlu oluyor ve ilgilenildigini diistiniiyor.
Diizgiin yapilirsa ogrenciyi ileriye dogru tasirken, diizgiin olmayarak yapildiginda ogrenciyi
daha da geriye atiyor.

VK2: Hatasinin oldugu durumlarda veya konularda daha ¢ok ¢alismasi gerektigini 6greniyor
ve bunun tizerinden yola koyuluyor. Bu sekilde pes etmemeyi ogreniyor ve derse olan hirst
artryor. Giivenleri artiyor ve ogretmen iletisimi gii¢lenirse kendilerini degerli hissediyor. Ve bu
durum ¢ocuklarimizda mutlulugun artmasina neden oluyor.

VK3: Ogrenciye destek nitelikli geri bildirim verdigi zamanlarda bu olumlu etkiye sebep olur.
Yapilan iyi bir yorum ogrenciyi olduk¢a mutlu eder, degerli hissettirir.

VKA4: Yaptigini su sekilde diizenlersen daha dogru olur, basarmissin tebrik ederim gibi tepkiler
verdiginde bu ¢ocugun giivenini yerine getirir iizerine sevklendiriyor. Cocuk kendisini degerli
goriiyor ve édev yapma konusunda istekliligi artiyor. Ogretmenin kendisi ile ilgilendigini
gortiyor oyle hissediyor ve derse olan ilgisi de artmaya baslyor.

VKS5: Cocuga sen bunu yapamadin deyip olumsuz bir tavir ile gittiginizde bu kétii bir etki
bwrakir ve asla yorum almak istemez. Ama bunu diizeltelim mi buraya bunu eklesek gibi
konusuldugunda bu ogrenciyi olumlu etkiler. Geri bildirimi ogrenciyi inciterek vermemek

gerekiyor. Aksi takdirde uzaklasiyor ve kendi igine kapaniyor.
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VKG6: Olumlu ya da olumsuz etkisi olabilir. Mesela bizde olumlu bir degisim oluyor. Ogretmeni
bunu yanlis yapmigsin burayr diizelt dediginde hemen kosarak eve gelip arastirtyor, burast

vanlismis bak yaptim simdi dogru mu diye bana da soruyor.

4.9. Tartisma

The Homework Experience (2007) proje ¢alismasinda dgretmenler, 6devlerin amaca
ulasilmasi noktasinda onemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Aladag ve Dogu (2009),
verilen Fen Bilimleri ev o6devlerinin konularin anlasilmasinda ve 06grenilen bilgilerin
pekistirilmesinde 6nemli rolii oldugunu belirtmistir. Ersoy ve Anagiin (2009) yiirtitmiis
olduklari ¢alismada, dgretmenlerin 6grenilenlerin tekrar edilmesi, hazirlik ve gelistirme gibi
odev tiirlerine yer verdigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada ise 6gretmenler, 6dev verilme
amacinin okulda islenmis olan konularin evde tekrar edilmesi, dgrencilerin eksik olduklar
konularin tespit edilmesi ve derse hazirlikli gelinmesi oldugu goriilniistiir.

Kaplan (2018), dgrencilerin 6devlerin 6neminin farkinda olmadiklari ve bu sebepten
odev yapmak istemedikleri sonucuna ulasmigtir. Yiirtitiilmiis olan bu ¢aligmada, 6grencilerin
odevleri yararli, onemli ve gerekli buldugu gozlemlenmistir. Ayrica, iki ¢alismada da
ogretmenlerin 6gretimsel amagli 6devlendirme yaptiklari ve not verdikleri goriilmistiir.

Deveci (2007), yiirtitmiis oldugu ¢alismada 6gretmenlerin arastirma yapma, yazma,
okuma ve sunum yapma, deney, test sorulari ¢ozme ve gozlem seklinde odevler verdigi
sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore ise 6gretmenlerin fen bilimleri derslerinde
test sorulari, tirlin 6devleri, arastirma 6devleri, alistirma 6devleri, proje 6devleri ve deney-video
¢cekme gibi d6devlerini siklikla kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Turanli (2009) tarafindan yiiriitilen ¢alismada ailelerin ¢ocuklarina yardim etme
konusunda yeterli bilince sahip olmadigi sonucuna ulagmistir. Yesilyurt (2006) tarafindan
yiriitillen ¢alismada ise ailelerin ¢ocuklarina nasil yardimci olacagmi bilmedikleri ve bu
konuda 6gretmen rehberliginin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ersoy ve Anagiin (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada fen bilimleri dersinde verilen 6devleri 6grencilerin gogu kez
internet kullanarak tamamladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada ise 6grencilere verilen
Odevlere kars1 olumlu tutuma sahip olmasinda ailenin etkisinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica, aileler, Ogrencilerin yardima ihtiyacinin test sorularmin zorluguna, arastirma
Odevlerinin karmasiklifina ve uygulama 6devlerinin ve video ¢ekimlerinin zorluguna gore

degistigini ve bu konuda ¢ocuklarina gereken yardimi sagladiklarini dile getirmislerdir.

89



Kaplan (2018) ¢alismasinda 6gretmenlerin veli iletisimi i¢in toplantilari tercih ettigini
gozlemlemistir. Bu ¢alismada ise iletisim i¢in whatsapp, telegram gibi uygulamalar kullanildig1
sonucuna ulagilmistir.

Cimen (2017), geri bildirimin gii¢lii yonlerini, eksiklerin giderilmesi ve 6grenmeye
katk1 saglanmasi seklinde tespit etmistir. Geri bildirimin bireysel, yapici, olumlu/olumsuz ve
objektif olmas1 gerektigi sonucuna varilmaistir.

Yavuz (2022) yiiritmiis oldugu calismada 6gretmenlerin ¢ogunlugunun geri bildirim
verme konusunda kendilerini yeterli hissetmedigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada ise
ogretmenler siklikla geri bildirim verme konusunda yetersiz hissettiklerini ve geri bildirim
verme konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigini dile getirmistir.

Cimen (2017), derslerde sirastyla sozlii, yazili, toplu ve yargilayict geribildirim
tirlerinin kullanildigini belirtmistir. Kaplan (2018), 6gretmenlerin diizenli 6dev kontrolii
yaptigini, yazili geri bildirim tiiriiniin daha az tercih ettigini ve siklikla sdzel geri bildirim tiiriinii
kullandiklarin1 gézlemlemistir.

Kahya (2021) yiirlitmiis oldugu ¢alismada olumlu geri bildirim aldiklarinda 6grencilerin
motivasyonlarinin arttigt ve daha huzurlu ve mutlu hissettikleri sonucuna ulagmistir. Bu
caligmada ise Ogretmenler, 6grenciye verilen geri bildirimlerin 6grencileri kirmadigini ve
tizmedigini dile getirmislerdir. Ayrica, geri bildirim verildiginde G6grencilerin derse olan
ilgisinin ve motivasyonunun arttig1 ve daha 6zel ve 6nemli hissettikleri sonucuna ulagilmistir.

Cimen (2017), geri bildirimi 6grencilerin eksik olduklari noktalar1 gérmesine yardimei
olma ve kendilerine de 6gretim durumu ile ilgili bilgi saglamasi noktasinda 6nemli bulmaktadir.
Bu ¢alismasa ise geri bildirimin 6grencide istendik degisimleri yaratmak, eksik, yanlis ya da
dogru yapilmis 6devlere geri bildirim vererek dgrenci gelisimini takip etmek ve dgrencileri bu

konu hakkinda bilgilendirmek amaciyla kullanildig: diigiincesi 6n plana ¢ikmaktadir.
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BESINCi BOLUM

Sonuc ve Oneriler

Bu kisimda, arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilmis olan

sonuclarin Gzetine ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu ¢aligmada 6gretmen, 6grenci ve velilerin fen bilimleri ev 6devlerine ve bu 6devlerle
ilgili geri bildirimlerine yonelik goriislerini 6grenmek amaglanmigtir. Calismada ortaokul fen
bilimleri 6gretmenlerinin, 5., 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin ve bu
Ogrencilerin velilerinin fen Odevleri hakkinda olan goriisleri, ortaokul fen bilimleri
Ogretmenlerinin ev 6devlerini verme amaglari, 6devlendirmede 6gretmen-6grenci iliskisi, fen
bilimleri ev 6devlerinin neler oldugu, fen bilimleri 6devlerinin 6dev 6devlerinin farkliliklarinin
neler oldugu, 6grencilerin fen bilimleri 6devlerine harcamis olduklari siire, geri bildirimin
amaglari, 6grencilerin nasil geri bildirim aldiklar1 ve nasil geri bildirim verilmesini istedikleri,
geri bildirimin giiglii ve zayif yonleri ve geri bildirimin 6grencideki etkilerinin neler oldugu
incelenmistir. Bunlara ek olarak ev ddevleri yaparken 6grenci ve velilerin yasamis oldugu
zorluklar, ailenin bununla basa ¢ikabilme yolu, ev 6devlerine ailenin destegi ve ailenin 6devlere
olan tutumlara etkisi belirlenmistir. Calisma bulgular1 dogrultusunda ulasilmis olan sonuglar
asagidaki gibidir:

— Ogretmenler, ddev verilmesinin amacinin derse hazirlikli gelinmesi, okulda
islenmis olan konu/konularin evde tekrar edilmesi ve Ogrencilerin eksik
olduklar1  konu/konular1  tespit etmek  oldugunu  disiinmektedir.
Odevlendirmelerin egitimde gerekli oldugunu, fakat ¢ok sik 6devlendirme
yapilmasinin anlamli olmadigini belirtmisledir.

— Ogrencilere verilen 6devlere karst olumlu tutumun saglamasinda ailenin
etkisinin 6neminin oldugu diisiiniilmektedir. Aileler 6devlerin egitim igin 6nemli
oldugunu, akademik basariy1 etkiledigini ve bundan kaynakli olarak 6gretmen-
velinin koordineli olmasi gerektigini belirtmislerdir.

— Ogretmen, 6grenci ve veliler, ddevlendirmede bilgilendirme olaymin ders
basinda veya sonunda tahtaya yazilarak, sozel olarak ya da 6dev cizelgesi ile
ogrencilere bildirildigini ve veli bilgilendirmesi i¢cinse whatsapp ve benzeri

uygulamalardan kisa mesaj yoluyla, nadiren de olsa veli toplantilar ile
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bilgilendirme yapildigini belirtmislerdir. Ozel okul 6gretmenleri, devlet okulu
ogretmenlerine gore veliler ile daha sik iletisime gegmektedirler.

Fen bilimlerinin diger 6devlerden farkliliginin; sayisal bir ders olmasi, uygulama
agirlikli 6devlerin verilmesi, giinliik hayat ile iligkilendirilmesi, gézlem ve deney
yapilmasi gibi 6zellikler oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen ve dgrenciler, fen bilimleri derslerinde test sorulari, alistirma 6devleri,
proje ddevleri, arastirma odevleri, lriin 6devleri ve deney-video ¢ekme gibi
odevleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu &gretimsel
amagli 6devler vermektedir ve buna bagli olarak ¢oktan se¢meli sorular ve
alistirma sorularini daha sik kullanmaktadirlar.

Fen bilimleri 6devlerinin haftada 1 ya da 2 kez diizenli verildigi, bu 6dev
stirelerinin haftada 2 saati gecmedigi ve diizenli fen bilimleri d6devi verildigi
sonucuna ulasilmaktadir. Velilerin biiyiik bir kismi {iriin 6devlerinin ve arastirma
odevlerinin verilmesini daha yararli bulmaktadirlar.

Veliler, 6grencinin yardima ihtiyacinin test sorularinin zorluguna, arastirma
Odevlerinin karmasikligina, uygulama o&devlerinin ve video c¢ekimlerinin
zorluguna gore degistigini ve bu konuda c¢ocuklarina gereken yardimi
sagladiklarini dile getirmislerdir.

Fazla 0Odevlendirmenin oOgrenciyi olumsuz etkiledigi, ders basarisini
diistirdiigiinii ve gereginden fazla d6devlendirme yapildiginda 6grencinin buna
tepki gosterdigi anlasilmistir. Ailelerin bu anlamda zorluklar yasadigi ve
cogunlukla 6grenciye miidahale etmemeye ¢alistiklart sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin 6devlendirme yaparken smif seviyesi, 6grenci durumu ve ddevin
zorluk derecesi gibi etkenleri géz onilinde bulundurduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen-6grenci iliskisinin 6grenci ders basarisini, derse olan ilgiyi ve 6dev
yapma istegini etkiledigi gbzlenmistir. Velilere gore, 6grenciler fen bilimleri
ogretmenini ve dersi sevmeli ve 6gretmenler dgrencileri desteklemeli, dersi
monotonluktan ¢ikarmali ve dgrencilerin seviyesine gore ayarlamalidir.
Ogretmenler ddevlerin diizenli olarak kontrolleri grenci gelisimini takip etmek
amacl kullandiklarini belirtmislerdir.

Geri bildirimin 6grencide istendik degisimler yaratmak, eksik, yanlis ya da

dogru yapilmis ddevlerin geri bildirim vererek, 6grencileri bu konuda hakkinda
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bilgilendirmek ve 6grenci gelisimini takip etmek amaciyla verildigi diisiincesi
agirlik gostermektedir.

— Ogretmenlerin geri bildirim verirken agirlikli olarak sozlii geri bildirimi
kullandig1, proje ddevleri, arastirma odevleri gibi ddevlerde ise yazili geri
bildirim vermeye 6zen gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

— Veliler, 6gretmenlerin geri bildirimi 6grenciye iletme ve sdyleme bi¢cimlerinden
memnun olduklarini, fakat geri bildirim verilen 6grencideki eksik kalan
konu/kazanimi nasil tamamlandigini ya da tamamlanmadigimi bilmeyi arzu
ettiklerini ve Ogrencinin gelisim takibi ile ilgili bilgilendirme yapilmasin
istediklerini belirtmislerdir.

— Ogretmen ve odgrenciler, verilmis olan geri bildirimin akademik gelisimine
etkisini yazili ve sozli yoklamalar, deneme simavlari, ders igi etkinliklerden
anladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

— Ogretmenler, dgrenciye verilmis olan geri bildirimden 6grencinin kirilmadigini,
iizlilmedigini dile getirmislerdir. Geri bildirimin gii¢lii yonlerini 6grencinin
kendini motive ederek 6grenmeyi tamamlamasi, geri bildirimin zayif yonlerini
ise 0grencinin uyarilmasi halde kendini eksik hissetmesi ve dersten kagmasi

olarak nitelendirilmistir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmenlere Doniik Oneriler
Calisma sonuglarindan yola c¢ikilarak verilen uygulamaya doniik Oneriler asagida
siralanmastir:

— Ogrencilere tekrar amaci ile sik 6devlerin verilmesi 6grencileri sikmaktadir.
Bundan dolayi, diizenli 6dev verildiginde 6grencinin bu 6devi her daim yapmasi
da beklenemez. Fen bilimleri 6devleri 6grencilerin ihtiyaglarina gore, ilgisine
gbre, dgrenciyi stkmamasi gdz oniine almarak hazirlanmalidir. Ogrencinin
ilgisine arttiracak ve Ogrenciyi 6dev yapmaya yonlendirecek odevlerin
verilmesi, 6dev yapma istegini arttirabilir.

— Ogretmenlerin proje ve iiriin ddevleri disinda vermis olduklar1 diger ddevleri
detaylica incelemeleri, eksik ya da yanlis yapmis olduklar1 konularda s6zlii geri
bildirimin yan1 sira yazili geri bildirim vermeleri ve bunlarin agiklayan bir

yonerge hazirlamalar1 6nerilebilir.
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— Ogretmenler fen bilimleri dersindeki performanst ve Ogrenci basarisini
arttirmaya yonelik 6devler veriyor ise yazili geri bildirim ve bunlara yonelik
notlandirma yapabilirler.

— Geri bildirim calismasinda &grencilerin eksiklikleri ile ilgili ne caligmalar
yapilabilir, bu ¢aligsmalarin igerigi nedir ve ne kadar zaman olur, bu ¢aligsmalar
sonrasinda 6grenci ne durumda vb. konular ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.

— Velilerin g¢ocuklarina 6dev konusunda yardimei olurken, bilmedikleri ya da
eksik olduklar1 konularda yonlendirme yapmamalar1 gerekmektedir. Sonrasinda
Ogretmenlerin bilgiyi diizeltmede sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Velilere
cocuklarinin ddevlerine nasil ve ne kadar yardim etmeleri gerektigine dair
bilgilendirme yapmak amaciyla yonlendirici ve egitici kitaplar hazirlanabilir.

— Veliler ile 6gretmenler veli toplantilarinda ¢ok sik goriismedikleri varsayilirsa,
toplant1 sayilar1 arttirilabilir. Bunlarin yani sira goriigmelerde o6grencilerin
akademik gelisimi ile ilgili ayrica bilgilendirme yapilabilir ve ailelerin
cocuklarinin performanslarini yorumlamalar1 istenebilir. Bu sekilde, ayni
gozleme sahip olup olmadiklari, ne gibi caligmalarin 6grenciyi giidiileyebilecegi
bireysel olarak yorumlanabilir.

— Ailelerin ev 6devlerine yonelik 6grenciye destek olmasi ve yardim etmesi
Ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkilerken, bu siiregte Ogrenci ile ailenin
catismast Ve ev Odevlerine miidahalenin artmasi &grencileri olumsuz
etkilemektedir. Bundan dolayr veliler, daha farkli katilm tiirleriyle ilgili
bilgilendirilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Doniik Oneriler
Arastirmaya yonelik oneriler asagida siralanmustir:

— Ogretmenler, dgrenci ve velilerin gériismelerin yapilmasi, ddevler ve geri
bildirim uygulamalari ile ilgili detay toplanmasina yardimci olsa da bunlarin ne
Ol¢iide yapildigr bilinmemektedir. Bundan dolay1 fen bilimleri 6gretmenlerinin
Olgek veya anket ile nicel verilerinin toplanmasi, sinif ortaminda gézlemlenmesi
ve bunlarin notlarinin tutulmasi elde edilen bilgilerin gegerliginin artmasini
saglayacaktir.

— Calisma sonunda fen bilimleri o6devleri uygulamasindaki sorunlar veya

eksikliklerden yola ¢ikarak geri bildirimin ne kadar etkili olabilecegi ve bunun
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icin ne tir c¢alismalarin yapilabilecegi gibi konularda yeni arastirmalar
yapilabilir.

Geri bildirim verilen 6grencinin ders basarist ile geri bildirimin verilmeyen
ogrencilerinin akademik basarisini karsilastiran ¢alismalar yiiriitiilebilir.
Verilen ev ddevlerine sozlii veya yazili geri bildirim disinda farkli geri bildirim
vermek ile ev 6devlerinin miktar1 ve ailelerin ev 6devlerine katilim bigimleri gibi
davraniglarin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki performansi ve akademik
tutum, benlik, 6z-yeterlik gibi duyussal 6zellikler arasindaki iliskiyi konu alan

caligmalarin yiiriitiilebilir.
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EK-1
OGRETMEN GORUSME FORMU

Ev 6devi nedir ve ne ifade ediyor?

Fen Bilimleri dersi ev ddevlerini, diger derslerde verilen 6devlerden ayiran farkliliklar
neler olabilir?

Ev 6devlerini gerekli buluyor musunuz?

Ne tiir 6devler veriyorsunuz?

Diizenli olarak ev 6dev verme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ev ddevlerinin diizenli kontrolleri hakkinda ne diistiniyorsunuz?

Ev 6devi verirken nelere dikkat ediyorsunuz?

Her 6grenciye farkli 6dev verir misiniz?

Ogrenciye 6dev verdiginiz zaman ne gibi tepkiler almaktasimz?

. Odev verdiginizde 6grenci ve velisinin sikint1 yagadigini diistiniiyor musunuz?

» Ne gibi zorluk ve sikint1 yagadigini diistiniiyorsunuz?
Ailelerin 6grencilerin ddevlere olumlu bakmasi yoniinde ne gibi rolleri oldugunu
diisiiniiyorsunuz?
Velilerle o6dev siireci igerisinde iletisime gegiyor musunuz? Nasil bir yontem
izliyorsunuz?
Geri bildirim nedir?
Geri bildirim vermek hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
» Nasil geri bildirim veriyorsunuz?
Geri bildirimin gii¢lii ve zayif yonleri sizce nelerdir?
Ogrencinin geri bildirimi anladigin1 nasil anliyorsunuz?
Geri bildirim konusunda kendinizi yeterli buluyor musunuz? Kendinizi bu konuda nasil
gelistirebilirsiniz?
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EK-2

OGRENCi GORUSME FORMU

Ev 6devinin amaci neler olabilir?
Ogretmenler neden ddev verir?
Fen bilimleri dersi ev 6devlerini, diger derslerden verilen 6devlerden ayiran farkliliklar
neler olabilir?
Ogretmeniniz ne tiir ddevler veriyor?
Odevlerinizi nasil yapryorsunuz?
Ev 6devlerinin gerekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Odevler ders basarisina nasil bir katki saglar?
» Katki sagladigini nasil anliyorsunuz?
Fen bilimleri dersinde ne siklikta ev 6devi veriliyor?
Fen bilimleri ev 6devlerine haftada ne kadar bir siire ayirmaktasiniz?
Fen bilimleri ev 6devlerini yaparken yardima ihtiyaciniz oluyor mu?
» Hangi durumlarda ihtiyaciniz oldugunu anliyorsunuz?
> Odevinize kim ya da kimler yardime1 oluyor?
> Odevinize nasil yardime1 oluyorlar?
Ogretmeniniz ayn1 6devi tiim sinifa m1 vermektedir?
Fen bilimleri 6gretmeniniz 6devlerinizi nasil degerlendiriyor?
> Odevlerinizle ilgili olumlu ya da olumsuz yorumlar almakta misiniz?
» Ne siklikla yorumlar almaktasiniz?
> Odevinizi diizenlemeniz igin ek bir siire veya yeni firsatlar almakta misiniz?
> Ogretmeninizin yorumu sizi olumlu yonde etkiliyor mu?
» Eksik kaldiginiz konularda yeniden ddevlendiriliyor musunuz?

13. Ogretmeniniz 6dev verdigi zaman ddev bilgilerini nasil bir yol ile agikliyor?
14. Ogretmeninizin ddevler ile ilgili bilgiyi nasil bir yolla iletmesini istersiniz?
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EK-3

VELi GORUSME FORMU

Ev 6devleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Fen bilimleri dersi ev 6devlerini diger derslerden verilen 6devlerden ayiran farkliliklar
neler olabilir?
Ev 6devlerini ¢ocuklarinizin gelisimi i¢in hangi yonden gerekli goriiyorsunuz?
Cocugunuz i¢in ne tiir 6devlerin yararl oldugunu diistiniiyorsunuz?
Fen bilimleri dersi 6devleri igin ¢ocugunuz haftada ne kadar siire ayirmaktadir?
Cocugunuz 6dev yaparken yardima ihtiya¢ duymakta midir?

» Ne gibi yardimlarda bulunmaktasiniz?
Cocugunuz 6dev yaparken ne gibi zorluk ve sikintilarla karsilagmaktadir? Boyle bir
durum size nasil yansimaktadir?
Odevlendirmenin 6gretmen ile gocugunuz arasindaki iliskiyi etkiledigini diisiiniiyor
musunuz?
Odevler iizerinde olumlu etkiye sahip olma noktasinda ailenin ne gibi rolii vardir?
Cocugunuza verilen 6devlerden nasil ve ne zaman haberiniz oluyor?
Geri bildirim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Geri bildirimin 6grenci iizerinde nasil etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Ogretmenin gocugunuza uygun geri bildirim verdigini diisiiniiyor musunuz?

» Nasil bir geri bildirim vermesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?
Geri bildirim verildiginde ¢ocugunuzda istendik bir gelisme gériiyor musunuz?
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