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OZET

Bu calismanin amaci geri bildirim verilme zamanin matematik basarisina etkisinin
olup olmadiginin belirlenmesidir. Deneysel tasarim kullanilan ¢alismada deney gruplarina 6n-
test ve son-test arasinda farkli zamanlarda (6n-testten hemen sonra, bir giin sonra, bir hafta
sonra, son-testten hemen 6nce) deney grubuna geri bildirim verilirken kontrol grubunda geri
bildirim verilmedi. Calisma grubu olarak Gaziantep Ili Sahinbey Ilgesi Sehit Ugur Kutku
Ortaokulu 8. Siiflarda 6grenim goren 233 6grenciden olusmaktadir. Bir kontrol grubu ve bes
deney grubu olmak tizere toplam alt1 grup bulunmaktadir. Caligsma ii¢ haftalik 6x2’lik deneysel
desen olarak tasarlanmis ve her hafta belirlenen kazanimlara iliskin On-test ve son-test
uygulanmistir. Gruplarin son-test basarililart karsilastirmak i¢in ANCOVA testi uygulanda.
Analiz sonuglarina gore; gruplarin on-test basarilarinda farklilasma olmadigi belirlenmistir.
Fakat son-test ve genel tekrar testlerinde gruplar arasi farklilasma istatistiksel anlamlilik
diizeyindedir. Sonug olarak, son-testten hemen 6nce geri bildirim verilen gruplarin matematik
basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Geri bildirimlerin yapilacak olan siavlardan
hemen 6nce yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Geri bildirim, Matematik dersi, Ders basarisi



ABSTRACT

The aim of this study is to explore whether feedback time given to the students hasan
effect on mathematics achievement. In the experimental study, the experimental groups were
given the feedback between the pre-test and the post-test at different times (e.g. just after the
pre-test, one daylater, one week later, just before the end-test) while the control group was not
given feedback. The study group consisted of 233 students studying at 8" grade Sehit Ugur
Kutku Secondary School in Sahinbey District of Gaziantep. There were a total of six groups
including, one control group and five experimental groups. The study was designed as 6x2
experimental pattern for three weeks, and pre-test and post-test were administered based on
each week's pre-decided learning objectives. ANCOVA test was applied to compare the post-
test achievements of the groups. According to the results of the analysis; it was found that
there was no difference in the pre-test success of the groups. However, there was statistically
significant difference between the groups in the post-test and repeated tests. As a result, it was
seen that the mathematics achievement of the groups given feedback just before the post-test
was higher. It is recommended that the feedback should be given immediately before the

exams.

Keywords: Feedback, Mathematics course, Course achievement
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Sistem kelimesinin tanimi incelendiginde karsilikli etkilesimde bulunan ve birbirine
bagimli olan bir takim alt parcalardan olusan ve daha biiylik olan sistemlerin par¢asi olma
islevini goren biitline denmektedir (Bayrak, 2008). Egitime bu tanim c¢ergevesinden
baktigimizda birtakim alt pargalardan (egitim kurumlari, egitim kademeleri, okul cesitliligi)
olugmakta 0grenme sisteminin bir pargasi konumundadir. Sistem basitligi ya da karmasikligi
dikkate alinmadan temel olarak girdi, siire¢, ¢iktt ve geri bildirim bilesenlerini
barindirmaktadir. Egiti sisteminde de benzer durum s6z konusu olmaktadir. Ortaokulu bir
sistem olarak ele aldigimizda ortaokul 6grencileri 5 sinifta egitime baslamakta ve 8. siniftan
mezun olmaktadir. Bu sistemin kalitesi geri bildirim ile 6l¢iilmektedir. Bir anlamda bu siirecte
karsilasilan sorunlarin neler oldugunun belirlenmesi, niteliginin ortaya konulmasi geri
bildirim bilesenin etkin ¢alismasina baghdir.

Egitim sorunlarina hangi diizeyden ya da kategoriden bakarsak bakalim nihai hedef
ogrencinin belirlenen kazanimlara ulagsmasmin saglanmasidir. Ogrenme-dgretme siireci
belirlenen kazanimlara ulasmak icin bir dizi etkinlerin bileskesi olarak kabul edilmektedir
(Kiiciikahmet, 2008). Yapilan bu etkinlerin sonucunda oOgrencilerin belirli bir akademik
basariya ulasmasi beklenmektedir.

Egitim i¢in harcanan emek ve kaynaklarin temel amaci o6grencilerin belirlenen
kazanimlar1 elde etmeleri saglamaktir. Bu kazanimlarin bir kismi duyussal boyutta iken
cogunlugu ise biligsel boyuttadir. Okul ve 6grencilerin basarilar1 genel olarak akademik basari
olarak kabul edilmektedir. Sonug¢ olarak oOgrencilerin yeterli diizeyde akademik basariya
ulagmasi egitim kurumlarinin temel hedefleri arasindadir.

Matematigin hayatin her alaninda oldugu ve bircok bilim dalinin temelinde
bulundugu bir¢ok caligmada ifade edilmektedir. Ayrica kisiyi dogru ve verimli diistinme ve
isabetli karar vermeye hazirladig1 ifade edilmektedir (Eraz, 2014). Ayrica egitim yaklagiminin
degismesi ile birlikte 6grenci merkezli yeni dgretim programlar1 ¢agdas yaklasimlar tercih
edilmis, arastiran, sorgulayan, fikirler lireten, fikirlerini paylasan, problem c¢ozebilen kisacasi
matematik okuryazar1 bireyler yetistirmek amaclanmistir (Baki, 2008). Ogrencilerin 6nemli
olan bu 6zelliklere ulasip ulasmadiginin belirlenmesi de ayrica 6nem arz etmektedir.

Degerlendirme 0grenme ve 6gretme siirecindeki en dnemli kavramlardan birisidir.
Kisaca, degerlendirme, 6grenci bilgilerinin toplanmasi, kayit edilmesi, yorumlanmasi,

kullanilmasi i¢in yapilan bir karar verme islemi ve d6gretim etkinliklerinin betimleyici bir

1



parcasidir (Harlen, Gipps, Broadfoot, ve Nuttall, 1992). En basit tanim1 ise, 6l¢gme sonuglarini
bir oOlgiit ile karsilastirmak ve Olgiilen nitelik hakkinda yargida bulunmaktir (Turgut ve
Baykul, 2015). Yeni yaklasimlara uygun olarak 6gretim programinin degismesi ile birlikte
Ol¢me degerlendirme stiregleri de degismektedir.

Olgme degerlendirme ile 6grenme arasindaki iliski {izerinde yogunlasan ¢alismalarda
ogrencilerin 6grenmelerine katki saglamak i¢in bigimlendirici degerlendirmenin yapilmasi
tavsiye edilmektedir (Glover ve Thomas, 1999; Higgins, Hartley, ve Skelton, 2010).
Bigimlendirici degerlendirme siirecinde O6nemli olan &grenciye sadece not vermek degil,
ogrencilerin ¢alisma ve performanslarindan elde edilen bilgileri kullanilarak yeteneklerini
sekillendirmek ve gelisimlerinin farkina varmalarin1 saglamaktir (Tunstall ve Gipps, 1996).

Bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde geri bildirim Onemli bir yere sahiptir.
Giliniimiizde hem fen bilimlerinde hem de sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan bir
kavram olarak geri bildirim ¢esitli sekillerde tanimlanabilir. Temel olarak Brinko (1990)’na
gore geri bildirim karsilik iletisim olarak goriilmektedir. Egitim baglaminda ise De Cecco
(1968)’ya gore geri bildirim, Ogrencinin performansini standart bir performans ile
karsilastirarak, sonucu 6grenciye bildirmek; Bloom’a (1979) gore ise, 0grenme siirecinde
bulunan kisiye belirli kosullarda iletilen mesajlarin tiimiidiir. Bir anlamda 6grenme
tirlinlerinin belirlenen nitelik ve nicelige sahip olup olmadigmin belirlenmesidir.

Geri bildirim mesajin igerigine gore olumlu ve olumsuz olmak tizere iki kisma
ayrilir. Alici, mesaji tam olarak algilar ve bunu kaynaga dogru bicimde gonderirse buna
olumlu geri bildirim denir. Mesaj alic1 tarafindan anlasilmiyor ya da eksik anlasiliyor ve
iletiliyorsa buna olumsuz geri bildirim denir. Olumlu geri bildirimde, mesaj alinmig ve
algilanarak dogru bigimde yorumlanmistir. Alici, geri bildirim i¢in hazirdir. Etkili geri
bildirim, kaynagin amacina ulasmasini saglayacak kadar agik ve seciktir. Bu yoniiyle kaynaga
yardimci olmayr amaglar. Yapicidir ve davranis iizerinde durur. Zamanlamasi tamdir. Bu
yoniiyle olumlu geri bildirim, 6grencileri kendi giiglii ve zayif yonleriyle ilgili olarak
uyarmayi, onlarin kendi performanslarin1 degerlendirmelerine ve gelecekteki calismalarinda
bu bilgilerini kullanmalarina yardime1 olur (D Kdégce, Calik, Aydin, ve Baki, 2008). Olumsuz
geri bildirim ise, kaynaga mesajin amaglandigr sekilde alinmadigimi bildirmek suretiyle
diizeltici bir islev goriir. Bu yoniiyle kaynagin davraniglarini yeniden yonlendirmesine hizmet
eder.

Geri bildirim 6grencilerin basarisin1 dogrudan etkileyen énemli bir bilgi kaynagidir.
Ciinkii geri bildirim 6gretmenlerin  hem 6grencilerin  konuyu kavrama durumlarinm

anlamalarina hem de 6grencilerin tam olarak kavrayamadiklari asamalara yonelik gerekli

2



aciklama, 0rnekleme, geri doniigler vb. yaparak 6grenme durumlarini daha etkili kilmalarina
olanak taniyan islevsel bir iletisim siirecidir. Fakat bu siirecte 6gretmen tarafindan 6grencilere
sunulan geri bildirimlerin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katkida bulunabilmesi igin belli
ozellikleri tasimasi 6n kosuldur. Konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar dgretimin niteligi ile geri
bildirim tiirii arasinda dogrusal bir iliskinin varligin1 agik¢a ortaya koymaktadir (Vollmeyer
ve Rheinberg, 2005).

Geri bildirimin etkisi, verilen bilginin igerik ve niteligiyle dogru orantilidir. Hattie ve
Timperley’in (2007) geri bildirim olarak tanimladiklar1 bigimlendirici degerlendirme sorulari
(Hangi sonuca ulagsmaya ¢alistyorum?, Nasil bir yol izliyorum?) iizerine yaptigl incelemenin
sonuclar1 bigimlendirici silirecte geri bildirimin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir. Ciinkdi,
sOzii edilen c¢aligmanin verileri, geri bildirimin igerigi ve niteligine gore, Ogrenmeyi
yonlendiren ya da siireci amacindan saptiran bir engel olabilecegine yonelik bulgular ortaya
koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde ise son yillarda en c¢ok dikkat ceken miidahalelerden
birinin geri bildirim oldugu goriilmektedir. Ogrencilere yapilan miidahaleler, &zellikle
akademik basar1 alanlarinda (Weiner, 1990) beklenen ilerleme kaydettigi kanitlanmistir ve
daha spesifik olarak 6grencinin belirli ders ve konu basarisinin artmis oldugu goriilmektedir
(Asrori, 2017; Schunk, 1982).

Egitim alanindaki arastirmalar 6grencilere zamaninda, uygun tarzda, faydali ve yol
gosterici geri bildirim vermenin onlarin dgrenmesinin gelisimi i¢in onemli oldugunu
belirterek geri bildirimin énemini vurgularken (Black ve Wiliam, 1998; Duncan, 2007; Hattie,
Biggs, ve Purdie, 1996; Hattie ve Jaeger, 1998; Weaver, 2006) bu konu akademik
arastirmalarda yaygin bir sekilde arastirilmis bir konu olmadigi baz1 ¢alismalarda (Weaver,
2006; Wotjas, 1998) ifade edilmistir.

Geri bildirim zamanlama acgisindan anlik, hafif gecikmeli ve gecikmeli olarak
verilebilmektedir. Geri bildirimin miktar1 da belirlenen hedeflere, &grencinin gelisim
asamalarinin kontrollerinin yapilacagi noktalara ve 0Ogrenci gelisim durumlarma gore
degisiklik arz etmektedir. Geri bildirim sozel, yazili, gorsel ya da uygulamali olarak
verilebilmektedir. Ayrica egitim siirecinde bireysel ya da grup olarak tercih edilebilmektedir.
Her bir bilesen geri bildirim siirecini etkilemektedir.

Geri bildirimin ne zaman verilmesi gerektigi alan yazinda tartisilmaktadir (Kulik ve
Kulik, 1988). Geri bildirimin kendisinin basariy1 etkiledigine iliskin ¢alismalar bulunmakla
birlikte ayni geri bildirimin farkli zamanlarda verilmesi basartyr ne kadar etkiledigi

cevaplanmasi gereken sorular arasindadir.



1.1 Problem Ciimlesi

Bu calisma temel olarak “Geri bildirim verilme zamaninin matematik basarisina
etkisi var midir?” sorusu baglaminda sekillenmistir. Bu ¢ergevede on-test ve son-test arasinda
farkli uygulama zamanlarima gore verilen geri bildirimin Ogrencilerin matematik basarisi

iizerine nasil bir etkide bulundugu sorusuna cevap aranmaktadir.

1.1.1 Arastirmanin Alt Problemleri

1- Ogrencilerin dn-test basari puani ortalamalar1 gruba gore farklilik gostermekte
midir?

2- On-test] puanlari kontrol edildiginde son-test] puan ortalamalar1 gruplara gore
farklilik gostermekte midir?

3- On-test2 puanlar kontrol edildiginde son-test2 puan ortalamalar1 gruplara gore
farklilik géstermekte midir?

4- On-test3 puanlar1 kontrol edildiginde son-test3 puan ortalamalar1 gruplara gore
farklilik gostermekte midir?

5 On-testl, dn-test2 ve dn-test3 puanlari kontrol edildiginde genel tekrar testinin

puan ortalamalart gruplara gore farklilik gostermekte midir?
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 8.smif 6grencilerinin Matematik dersinde cebirsel ifadeler ve
0zdeslikler konusunda farkli zamanlarda aldiklar1 geri bildirimin matematik basarisina
etkisinin incelenmesidir. Bu kapsamda, farkl1 zamanlarda verilen geri bildirimin 1., 2. ve 3.
hafta sonlarinda ve deneysel siirecin bitiminde ortaya ¢ikan bir etkisinin olup olmadig1 ayri

ayr1 incelenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Alan yazinda (Brinko, 1990; Hattie ve Timperley, 2007; Higgins, 2000; Tunstall ve
Gipps, 1996) geri bildirimin zamanlamas1 konusunda farkl1 &neriler bulunmaktadir. Ornegin
Hattie ve Timperley (2007)’e gore geri bildirim yapilan is sirasinda isin niteligini agiga
cikaracak sekilde verilmelidir. Brinko’ya (1990) gore ise geri bildirim aninda, hafif gecikmeli
ve gecikmeli sekilde verilebilir. Bazi arastirmalarda hemen verilen geri bildirimin daha etkili

oldugu bahsedilmektedir (Kulik ve Kulik, 1988). Bu ¢alisma ile alan yazinda ifade edilen



etkili bir geri bildirimin zamanlamas1 konusunda tartismay1 zenginlestirecek veriler
sunacaktir.

Geri bildirimin akademik basariya etkisi olduguna iliskin caligmalar (Aydm, 2011;
Dokmen, 1982; Ezzat vd., 2017; Harks, Rakoczy, Hattie, Besser, ve Klieme, 2014)
bulunmakla birlikte Karaca (2011)’ya gore iilkemizde geri bildirime iliskin ¢alismalar
kisithdir. Yapilan gesitli arastirmalar, geri bildirimin, e8itimde 6énemli bir yeri bulundugunu
ortaya koymustur. Fakat; hangi tiir geri bildirimin, hangi sartlarda, ne olgiide yararli oldugu
konusu heniiz yeterince agikliga kavusturulmamistir. Bundan dolayi, birtakim yeni ¢alismalar
yapilarak alan yazina katkida bulunmada fayda vardir (Dokmen, 1982). Bu calisma bu
anlamda iilkemizde yapilan geri bildirim konusundaki alan yazina da katki saglayacaktir.

Bu calisma bu noktada geri bildirim zamaninin akademik basar1 {izerindeki etkisini
inceliyor olmasi agisindan onem tagimaktadir. Ayrica ifade edildigi iizere geri bildirimin
etkisi lizerine ¢aligmalar yayginlikta olmasina karsin geri bildirimin verilme zamaninin nasil
olmasi1 gerektigine iliskin ¢alismalar yetersiz olmasindan dolay1 bu arastirma alan yazin i¢in
onemli bir kaynak haline gelecektir. Bunun birlikte ¢alisma sonucunda elde edilecek bulgular

uygulamacilara geri bildirimin verilme zamani konusunda verileri sunacaktir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma 8. siniflar ve matematik dersi ile sinirhdir.

2. Arastirma matematikte cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konularina iligkin
belirlenmis dort kazanim ve bu kazanimlarin bilissel diizeyleri sinirlidir.

3.Uygulamanin giivenirligi ve tutarliligi konusunda video kayd1 yapilmamugtir.

4.Ttum deneysel kosullara yer verilmemistir. Geri bildirim verildikten sonra son
testin bir hafta gecikmeli uygulandigi deney tasarim grubuna yeterli sinif olmadigi i¢in yer

verilememistir.

1.5. Arastirma Sayiltilar:

1.  Arastirmacinin verdigi geri bildirimlerin deney gruplarinda ayni oldugu
varsayilmaktadir.

2. Basart testlerinin yanitlanmasi i¢in ayrilan siirenin yeterli oldugu varsayilmaktadir.

3. Ogrencilerin aldiklarm egitim siireglerinin benzer oldugu varsayilmaktadur.

4. Ogrencilerin kisilik 6zellikleri, 5grenme stillerinin ve dgrenme motivasyonlarinin

denk oldugu varsayilmistir



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde oOncelikle egitim tanimi, bir sistem olarak egitime iligkin bulgular
sunulmustur. Ogretim tanimindan sonra &zel olarak matematik 6gretimine iliskin kurumsal
bilgiler sunulmustur. Ogrenme- dgretme siirecine iliskin genel bilgiler ve bu siirecte dnemli
bir bilesen olan 6lgme degerlendirmeye iliskin bilgiler verilmistir. Calisma temel kavrami
olan geri bildirimin ne, nasil oldugu ve bilesenlerine iligskin bilgiler ifade edilmistir. Ayrica
geri bildirimin basariya etkisiyle ilgili bilgilere yer verilmistir. Son kisimda ise konuya iligkin

yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Egitim

Birey diinyaya geldigince Once temel ihtiyaclari olan yemek yeme, yliriime ve
konugma gibi becerileri 6grenir. Daha sonra okulla baslama ile birlikte devlet tarafinda
belirlenmis olan hedeflere iliskin bilgileri 6grenir. Bu bilgiler planlanmig ve istendik
ozelliklerdir. Fakat her zaman planlanmis ve istendik 6zellikleri 6grenmedigi durumlar da s6z
konusu olabilir (Ekici, 2018). Ornegin kisi yasadigi cevreden dolayr hirsizhik yapmay
ogrenmis olabilir ama hirsizlik yapma bilgisi kisilerde beklenen bir davranis degildir. Okul
stireci bittikten sonra hem 6zel yasaminda hem de calisma hayatinda hayat boyu 6grenme
olarak kabul edilen 6grenme devam etmektedir. Bu tiir 6grenmelerde davranis degisikliginin
olmasi diisliniilmektedir. Kisaca 6grenme siireci, dogumdan 6liime kadar devam etmektedir.
Egitim ana hatlariyla {i¢ temel 6geden olusmaktadir. Bunlar: 6grenci, ders 6gretim programi
ve 0gretmendir. Eger bu ii¢ 6ge bir biitiin haline getirilemezse egitim kendisinden beklenilen
nitelikteki ¢iktilar1 olusturamaz. Egitim verimli bir sekilde gerceklestirilemez (Ekici, 2018).
Egitim, yeni nesillerin toplum yasamina hazirlanirken yeni nesillerin gerekli bilgi, beceri,
anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardimci olma etkinligidir. Egitim,
onceden belirlenmis amaglar dogrultusunda bireyin davranislarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planl etkiler sistemidir (Karsh, 2007). Egitim sozciigiiniin farklh
tanimlariin ortak tarafi; onun, davranig degistirme, davranis olusturma amagli etkinlikler

biitiinii olmasidir (Basar, 2005).



2.2. Bir Sistem Olarak Egitim

Sistem kelimesi; karsilikli etkilesimde bulunan ve birbirine bagimli olan bir takim alt
bilesenlerin olusturdugu, bununla birlikte daha biiyiikk olan sistemlerin bir parcasi olma
islevini goren biitiine verilen isimdir. Burada dikkati ¢eken sey, biitiinii meydana getiren
bilesenlerin her birinin kendilerine 6zgii isleyisi ve Ozellikleri tagimalari ancak her birinin
isleyisinin de birbirlerine baghi olmasi gerekmektedir (Bayrak, 2008). Sistemi olusturan
bilesenlerin bagimiz olarak tanimlanacak islevleri olmasi ve diger bilesenler ile etkilesime
olanak tanimasi gereklidir. Birbirlerine bagli olan ve kendilerine has &zelliklere sahip olan
parcalarin diizgiin bir sekilde islemesi, sistemin de diizglin bir sekilde islemesini
saglayacagindan sistemin kendisinin 6nemli olmasinin yaninda bilesenlerinin her birinin ayri
ayr1 oldukg¢a 6nemli olduklart da belirtilmektedir (Demirel ve Kaya, 2003).

Sistemin tanimi nasil yapilirsa yapilsin sistemle ilgili en 6nemli olgu, sistemin
cevreden birtakim girdiler aldigi ve bu girdileri kendi amacglari dogrultusunda isleyerek
cevreye ciktilar verdigi olgusudur. Sistem bir matematiksel bir fonksiyon olarak goriilebilir.
Bazi girdileri igleyerek bir iirline dondiirmektedir. Biitiin sistemler ¢evreye doniik ciktilar
vermekte ve bir ¢evre igerisinde yer almaktadirlar. Bu girdi ve ¢ikt1 aligverisi baz1 sistemlerde
hizli, baz1 sistemlerde yavas ve bazi sistemlerde yogun olabilmektedir. Ancak sistemin
kesinlikle cevre ile iliskisi ve etkilesimi olmaktadir. Sistemin ¢iktilar1 tekrar ¢evreye girdi
olacag i¢in cevre ile sistem arasinda bir dinamik bir iligki s6z konusudur. Ayn1 zamanda
sistemlerin cevrelerinden birtakim girdiler almalari, kendilerine yiiklenen gorevi yerine
getirebilmeleri icin bu etkilesim gereklidir. Sistemlerin aldiklar1 girdileri islemeleri ve
cevrelerine ¢ikti olarak vermeleri dnceden belirlenmis olan yontemlere ve ilkelere dayali
olarak gerceklesmektedir (Bayrak, 2008). Sistemin dogru ve etkili ¢alismasi i¢in kendini
olusturan parcalar ile uyumlu olmasi gerekir.

Sistem adi verilen biitiinii meydana getiren bilesenlere alt sistem adi verilmektedir.
Sistemlerin bagli olduklar1 daha biiyiik olan sistemlere iiste sistem olarak adlandirilmaktadir.
En biiyiik sistem disindaki biitiin sistemlerin iist sistemleri, en kii¢lik sistem disindaki biitiin
sistemlerin de alt sistemleri bulunmaktadir (Bayrak, 2008). Buna 6rnek olarak okul sistemi
verilebilmektedir. Okul sisteminde {ist sistem olarak okulun bagh oldugu il¢e ya da il milli
egitim midiirliikleri olurken alt sistem olarak ise siiflar ve diger idari birimlerdir. Goriildigi
lizere egitim sistemi bir alt sistemdir ve iist sistemi, devlet sistemidir. Devlet sisteminde
egitim sistemi alt sistem olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda diislindiiglimiizde egitim
devlet sisteminin toplumsal, politik ve ekonomik hedeflerini gergeklestiren bir alt sistemdir.

Ayni sekilde egitim sisteminin ¢iktilar1 da devletin biitiin kurumlarini etkilemektedir. Egitim



sistemi, en alt seviyeden en iist seviyeye kadar teker teker sistemlerden olusmaktadir. Orgiit
ve orgiitsel yasam, insanlar i¢in vazgecilmez, zorunlu bir gereksinimdir. Insan, ge¢misten
gelecege psikolojik, fizyolojik ve biyolojik birtakim sinirliliklara sahiptir ve bu smirliliklarin
iistesinden gelebilmek i¢in baska insanlarla is birligi yapmasi dogaldir. Ciinkii kisiler
cabalarla sinirhiliklarin iistesinden gelinebilmesi nadiren basarilabilmektedir. Bu yiizden ortak
amaclar1 gergeklestirebilmek insanlarin bir araya gelmesiyle, yani orgiitlenmesiyle miimkiin
olabilmektedir. Orgiitler, bireysel yetenekleri gelistirme ve bireysel amaclar1 gergeklestirme
arac1 olarak goriilmektedir. Egitim sisteminde de boyle bir durum séz konusudur. Insanlarin
bir arada ve is birligi icerisinde birtakim seyleri basarma ve Ogrenmeleri saglanmaktadir

(Demirel ve Kaya, 2003).

2.2.1. Egitim Sisteminin Ogeleri

Acik sistem; en az bir amaci gerceklestirmek icin ¢evreden girdi alan ve aldigi bu
girdileri igleyerek ciktilar elde eden, elde ettigi bu ¢iktilara iliskin geri bildirim alan sistemler
olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima incelendiginde egitim sisteminin bir agik sistem oldugu
goriilmektedir. Tanimda gegen girdiler, islemler, ¢iktilar, geri bildirim gibi unsurlar agik
sistemin bilesenleridir. Dolayisiyla egitim sisteminin bilesenleri de bunlardir. Oncelikle agik

sistemin bilesenlerine bakildiginda bu 6geler su sekilde siralanabilmektedir:

Girc ||‘ soec ||- ikt

Geri bildirim

Sekil 1. Sistemin Elemanlar
Girdiler: Sistemin belirlemis olan hedeflerini gergeklestirebilmek igin disaridan
alimmakta olan ve gerekli biitiin insan kaynagi, malzemeler ve bilgiler girdi olarak kabul
edilmektedir. Ornek olarak bir egitim kurumunun girdileri 6grenciler, dgretmenler, bilgi,

binalar, para, vb. olabilmektedir. Ote yandan bir sistemin ¢iktilar1 baska bir sistemin girdileri



olabilmektedir (Sénmez, 2001). Ornek olarak ilkokulu bitirmis ve ortaokula baslayacak olan
bir 6grenci, ortaokul i¢in girdi konumunda iken ilkokul i¢in ¢iktt konumundadir.

Islemler: Sistemdeki girdilerin belirlenen hedefler dogrultusunda bigimlendigi,
islendigi ve tekrar olusturuldugu, yani istenilen iiriin durumuna getirildigi boliime islemler
olarak tanimlanmaktadir. Islemler boliimiinde sistemdeki girdiler, sistemin amacim
gerceklestirebilmek igin birlikte ya da tek tek islenebilmektedirler. Islemler, sistemin en
onemli 6gesi durumundadir. Her sistemde islemler yer almaktadir. Acik sistemlerde is
farklilagmast ve is bolimi gibi durumlarin getirisi olarak gelisme ve biiylime olmaktadir
(Sonmez, 1987). Eger bir sistem acik ise belirlenen hedefleri gergeklestirmek igin alternatif
yollar bulunabilir. Hedefleri gerceklestirmek i¢in kaynaklari etkin olarak kullanabilir.

Ciktilar: Islemler sonucunda ortaya belirli iiriinler ¢ikmaktadir ve bu iiriinler de
sistemin ¢iktilarini olusturmaktadir. Sistemden s6z edilebilmesi igin sistemin girdileri ve
¢iktilar1 arasinda herhangi bir farklilik olusmamasi gerekir (Baykul, 1992). Ornegin ortaokul
8. Smuftan mezun Ogrenciler cebirsel ifadeler ve 06zdeslikler konusunu yeteri kadar
ogrenmezlerse sistem beklenen {iriinler elde edilememistir. Bu da sistemin nitelikli
calisgamadigini gosterir.

Geri bildirim: Geri bildirim olarak nitelendirilen etkinlikler, sistemin amacinin ne
derece gergeklestirildigine bakilarak sistemin isleyip islemedigini ve islemeyen yanlarinin
neler oldugunun tespit edilip, bu yanlarin ne sekilde giderilecegini belirlemek amaci
dogrultusunda yapilmakta olan etkinliklerdir. Geri bildirim, sistemi etkili, verimli ve tutarh
sekilde calistirmada kullanilmaktadir ve siireklidir. A¢ik sistemlerde geri bildirim, siirekli ve
diizenli olarak kullanilmakta olan bir 6gedir. Sistemin girdiler, ¢iktilar, islemler ve hatta geri
bildirimin kendisi basamaklarinda kullanilmaktadir (Sonmez, 2001). Geri bildirim 06gesi
sistem ¢iktilarinin niteliginin yeterli diizeyde olup olmadigna iliskin bilgi vermektedir. Geri
bildirim basamagi bir anlamda sistemin kalite glivencesidir.

Acik sistemde yer alan bu bilesenler egitim sisteminde de bulunmaktadir. Bu
bilesenler sistemi sistem yapan temel taslar durumundadir. Sistemin diizgiin isleyisi biiyiik
oranda bu bilesenlere baghdir. Ag¢ik sistemin tanimindan dolay1 egitim sisteminin de agik
sistem kapsamina girdigi belirtilmistir. A¢ik sistemin bilesenleri baglaminda egitim sisteminin
ogeleri incelendiginde bu bilesenler su sekilde siralanabilmektedir (S6nmez, 2001):

Egitim sisteminin amaci: Egitimi “kisinin davranislarinda kasith olarak ve kendi
yasantist yoluyla istendik degisme olusturma siireci” olarak tanimlanmakta oldugu
bilinmektedir. Bu durumda egitimin amaci, kiside olusturulmak istenen istendik davranislar

olarak goriilmektedir



Egitim sisteminin girdileri: Sistemde islemlerin yerine getirilmesi ic¢in sistem
cevreden bazi kaynaklar1 kullanmas1 gerekmektedir. Bu kaynaklar personel, bilgi, arag-gerec,
para ve 6grenciler egitim sisteminin girdileri olarak tanimlanmaktadir. Bu programa katilmis
olan Ggrencilerin yetenekleri zihinsel, davranissal, duygusal ve bedensel davranislar olarak
gelismislik seviyeleri yani hazir bulunusluklari; giidillenme derecesi, tutum, ilgi ve kisilikleri
ogrenci girdisi acisindan belirleyicilik arz eden oOzelliklerdir. Bunun yani sira egitim
etkinliginin gerceklestirilecegi binalarin aydinlatilmasi, 1sitilmasi, 6gretmenlerin ve diger
personellerin maaglari, yemek ve su, verilen emek ve egitim teknolojisi i¢in yapilan
harcamalar ve giderler egitim sisteminin girdileri olarak kabul edilmektedir (S6nmez, 2001).
Acik sistemlerde kaynaklarin niteligi siire¢ kadar 6nemlidir.

Egitim sisteminin islemleri: 0grenme Ogretme siire¢leri ve egitim sisteminin
amacin1 gerceklestirebilmesine hizmet etmekte olan biitiin yonetimsel etkinlikler egitim
sistemlerinin islemleri kapsamaktadir. Alt sistemlerin {ist sistemle ve sistem bilesenleri
arasindaki iliskiler, planlama ve karar verme gibi yonetimle alakali siirecler, egitim
programlarinin yonetimi ve program igerisinde bulunan 6gretim etkinlikleri, 6grenme 6gretme
siiregleri egitim sisteminin islemleri kapsaminda yer almaktadir (Sénmez, 2001). Ornegin bir
matematik 6gretmenin ders kazanimlarini olusturabilmek i¢in smif i¢i etkinlikler diizenlemesi
egitim sisteminde bir islemdir.

Egitim sisteminin ciktilari: Ogrencilerin elde ettikleri kazanimlar, programda
bulunmayan istenmedik davranislar ve programda bulunmayan istendik davranislar, okullarda
yapilabilen iiriinler ve bu iiriinlerden elde edilen kazang ile yeni deneyimler egitim sisteminin
¢iktilarindandir. islemler sonucunda elde edilmis olan iiriiniin sistemin amaglarina uygunluk
derecesi, sistemin ne kadar verimli ve etkili calistiginin anlasilabildigi bir gostergedir.
Egitimde ciktilarin belirlenmis olan hedeflere uygun olup olmadigi 6grenci iizerinden
degerlendirilir ve 6grencinin durumuna bakilarak uygunluguna karar verilmektedir (Sénmez,
2011). Ornegin ortaokul dgrencilerinin matematik dersinde dgrendikleri konulara sistemin
ciktilardir.

Egitim sisteminde geri bildirim: Acik sisteminde olan ve kendisini diger
sistemlerden ayiran onemli bir 6zellik, sistemdeki girdilerin, ¢iktilarin ve islemlerin niceligi,
niteligi ve amaca ne kadar uygun oldugu konusunda gerekli zamanda ve gerekli yerde sisteme
bilgi verilmesidir. Egitim sistemi, giivenilir ve gegerli olan 6lgme araglariyla degerlendirilmeli
ve ihtiya¢ duyuluyorsa yeniden diizenlenerek kullanilmalidir. Egitim sisteminde yerlestirmeye
ve tanimaya yonelik, yetistirme ve bi¢imlendirmeye yonelik, program degerlendirmeye

yonelik ve iirtine yonelik pek ¢ok farkli degerlendirme bi¢imleri ve yontemleri bulunmaktadir
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(S6nmez, 2001). Ornegin matematik dgretmenin dgrencilerin basarisin1 lgmek i¢in basar
testinin kullanmasi sistem i¢in bir geri bildirimdir.

Acik bir sistem olan egitim sisteminin belirli bir amaci, bu amaca yonelik olan
birtakim girdiler ve bu girdilerin belirli bir programla islenmesi ile elde edilen sonuglar
bulunmaktadir. Son olarak da tiim bu bilesenlerin degerlendirilmesi yapilmakta ve sistemden
bir sonu¢ alinmaktadir (S6nmez, 2001). Degerlendirme sonuglar1 bir anlamda geri bildirim

olarak goriilmelidir.

2.3. Ogretim

Milli egitimin belirlemis oldugu amacglar dogrultusunda kurulan egitim
kurumlarinda, egitimin belli bir plan dahilinde ve programli olarak yiiriitiilmesi isine 6gretim
denir (Demirel, 2006). Tanimdan da anlasilacag: gibi egitim kurumlarinda 6gretim, 6nceden
belirlenmis hedefler dogrultusunda ve hazirlanmis programlar takip edilerek yapilmaktadir.
Ogretimin diger bir tanimu ise; belli bir amagla, bir program ve bir plan dahilinde, bireylere
gerekli bilgiler, beceriler, olumlu davranislar, iyi aliskanliklar kazandiran, yeteneklerini
gelistiren, kisiliklerini olusturan, hayata hazirlayan ve bir yoniiyle de egiten; 6grenme ve

ogretme etkinlikleridir (Eraz, 2014).
2.3.1. Matematik Ogretimi

Matematik en yalin haliyle “yasamin bir soyutlanmis bi¢imi” olarak tanimlanir
(Altun, 2006). Yiizyillar boyunca toplumlarin ve insanlarin gelismesinde anahtar gii¢ olarak
goriilen matematik giiniimiizde de ayn1 etkiyi devam ettirmektedir (Tural, 2005). Matematik
dogas1 geregi, soyut diisiinme, akil yiiriitme, problem ¢6zme, arastirma ve sorgulama gibi
becerileri gelistirdiginden diinyada gelisen Ogrenci merkezli, bilginin siirekli yeniden
yapilandirildig1 ve diisiinme becerilerinin 6ne ¢iktig1 yeni egitim anlayisi i¢inde matematik
Ogretiminin 6nemi artmakta ve ayricalikli bir konuma gelmektedir (Kutluca ve Akin, 2013).
Matematik Ogretimi gilinlimiizde gercegin modellenmesini esas alan, problem ¢6zme ve
anlamlandirabilme ile olusan bilgi ve bu siire¢ iginde kazanilan beceriler olarak
algilanmaktadir. Toplum yapisi icinde yasamini siirdiiren bireyler i¢cin okullarda verilen
matematik egitimi, onlarin yasam boyunca alacagi matematik 0gretiminin temel pargasini
olusturur. Tiirkiye’deki okullarda egitimle ilgili tim faaliyetler dnceden tasarlanmis bir
program cergevesinde yiiriitiiliir. Bu kapsamda, 6grencilerin yagantilarini zenginlestirmek ve
diizenlemek icin egitim kurumunun tiim etkinliklerini kapsayan cergeve program egitim
programi olarak belli bir kademedeki bir dersin 6gretimiyle ilgili okulda ya da okul disinda

bireye kazandirilmasi planlanan tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi ise 6gretim
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programi olarak tanimlanmaktadir. Bu anlamda, matematik 0gretiminin niteligi ve basarisi
biliyiik ol¢iide hazirlanan matematik O0gretim programina ve nasil uygulandigia baghdir
(Baysura, 2017). Ogrencilerin matematik ders basarilarinin artirilmasi etkin bir etkilesim ve
isbirligi gerekmektedir.

Son zamanlarda matematik egitimcileri ve arastirmacilari, 6grencilerin matematik
basarilarini etkileyen faktorlere odaklanmistir (Birgin, Mazman-Akar, Uzun, Goksu, ve Seval,
2017; Isik ve Cagdaser, 2009; Onder ve Uyar, 2018; Sengiil ve Dereli, 2013). Matematikte
ogrencilerin performanslarinin diisiikk olmasina i¢in arastirmacilar tarafindan farkli nedenler
verilmistir. Genel olarak matematikte 6grenci basarisini etkileyen faktorler i¢ ve dis olarak
siniflandirilabilir (Papanastasiou, 2000). Papanastsious (2000)’de ifade edildigi sekliyle
ogrencilerin TIMSS basarilarinda etkili olan i¢ faktdrler, testin igerigine ve dgelerin kalitesine
iligkin faktorler olarak kabul edilirken dis faktorler ise ailenin sosyoekonomik diizeyi ve
egitim ge¢misine, okul iklimine, dil gegmisine ve 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
olarak kabul edilmektedir. Ayrica Demir, Kili¢ ve Depren (2009), yaptiklar1 calismada okul
tirii, aile geliri, calisma siiresi, 6grencilerin matematige yonelik tutumlart ve 6zel derslere
katilimlarinin, O6grencilerin matematik basarilarin1 etkiledigini saptamislardir. Arastirma
sonucunda, 6zel okul 6grencilerinin matematik basarisinin devlet okulu 6grencilerinden daha
iyl oldugu saptanmistir. Ayrica, dgrencilerin matematik basaris1 ve aile geliri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Yani, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrenciler sosyoekonomik diizeyi diisik olan Ogrencilerden daha 1y1 performans
gostermislerdir. Bunula birlikte, 6grencilerin matematik basaris1 ile 6zel derslere katilim
arasinda bir iliski oldugunu gostermistir. Son olarak, matematik ve basariya yonelik tutumlar
arasindaki iliskinin anlamli oldugu bulunmustur. Bagka bir deyisle, matematige karsi olumlu
algilar1 veya tutumlar1 olan Ogrencilerin matematikte daha iyi bir basar1 elde ettikleri

sOylenebilir.
2.3.1.1. Matematigin Onemi

Yeni bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin ve iletisim kurmanin yollarim
stirekli degistirmektedir. Teknolojik araclarin yayinlasmasi, ucuzlamasindan dolayr daha
kolay ulasilabilir olmus ve kisilerin bir seyleri yapma bicimlerini de degistirmistir. Ornegin
daha onceleri iletisim i¢in mektup cok sik kullanilirken telefon, e-posta, whatsapp gibi bir¢cok
uygulama daha ¢ok kullamlir olmustur. Onceleri bazi bilgilere, sadece belli sayida insan
erisebiliyordu. Zamanla medya araglarinin gelismesi ve internetin yayginlagsmasi sayesinde bu

bilgilere erisim kolaylasti. Bu nedenle matematik egitiminin, 6grencilerin bilingli birer
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vatandag ve tliketici olabilmeleri i¢in; istatistigi dogru kullanabilme ve yorumlayabilme,
veriye dayali tahminde bulunabilme, karar verebilme gibi becerilerini gelistirmeyi
amaglamasi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2005).

Matematik, bireye tahmin ve acgiklama giicli saglayan essiz bir iletisim araci olarak
goriilmektedir. Bu ylizden matematik, hayatin her alaninda, bilim, ticaret ve endiistri i¢in
gereklidir (Pesen ve Odabas, 2003). Ayrica her insanda dogustan karakterinde var olan
diistinme yollarint gelistirir. Matematigi kavrayan insanin, muhakeme yetenegi gelistigi i¢in
diger konular1 daha iyi kavradigi belirtilmektedir. Matematik, insana her konuda dogruyu
bulma ve daima arastirma arzusu kazandirir. Matematik gerek insan zihninin gelismesinde
gerek bilimin biitiin dallarmin ilerlemesinde 6nemli ve vazgecilmez bir rol oynar. Kisiyi
dogru ve verimli diisiinme ve isabetli karar almaya hazirlar. Kisiyi aragtirma ve bilimsel
diisinmeye tesvik eder. Mevcut yasantimizda ve giincel olaylarda sorunlara karsi pratik
¢oziim bulmada, dogru karar vermede, insan kisiligine yaptig1 etkilerle biiylik yarar
saglamaktadir (Goker, 1997). Aynm1 zamanda Kkisilerin sezgisel ve informal diisiinceleri
arasinda bir bag kurmaya yardimci olur. Kisilerin bir problemi yeni bir sekle
doniistiirebilmesine, konusma, dinleme, yazma ve okuma anahtar iliski kurabilme

becerilerinin gelismesine yardimei olur. Bu sayede kisilerin diisiinceleri berraklasir (Eraz,

2014).

2.4. Ogrenme Ogretme Siireci

Kiictikahmet (2008) 6grenme ve 68retmeyi bir kumasin iki yiiziine benzetmektedir.
Ogrenme ve ogretme siireci, igerigin Ogretilebilmesi icin yapilacak her tiirlii etkinligi
kapsamaktadir. Smif i¢i yonetim, 6gretim ilke, yontem ve teknikleri, gorsel-isitsel araglar,
materyal kullanimi vb. 6gretim ortaminda yer alan her husus, 6grenme ve 6gretme siireci
kapsamindadir.

Ogrenme dgretme siireci dgretim hizmetinin gerceklestigi asamadir. Bloom (1979)
ogretim hizmetinin niteligini belirlemede ipucu (isaretler), katilim, pekistireg, geri bildirim ve
diizeltme olmak {izere dort bilesenden soz etmektedir. Bu bilesenler gretim niteliginin
saglanmasinda en onemli etkenlerdir. Ogrenci katilimi, 6grencinin aktif ya da pasif olarak
ogretim siirecine katilimi olarak adlandirilabilir (S6nmez, 2001). Aktif olarak katilim derste
sorulara cevap vermesi, s6z almasi, psiko-motor davranislar1 yerine getirmesi seklinde ifade
edilmektedir. Pasif olarak katilimi ise, zihinsel anlamda derste bulunmasi, dinlemesi ve

aktiviteleri dikkatle izlemesi seklinde olabilir. Ogrenci katilimini bireysel giris 6zellikleri ve
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cevre sartlarinin yani sira 6zellikle 6gretim ortaminda ise kosulan, ipucu, geri bildirim ve
diizeltme ile pekistireclerin kullanimi1 ve secilen 6gretim yontemi, uygulanan strateji gibi
faktorler de olumlu veya olumsuz olarak etkilemektedirler (Sénmez, 2001). Ogrenci
basarisindaki  degisikligin  nedeni  yiizde yirmi oraninda katilim  derecesiyle
aciklanabilmektedir (Bloom, 1995). Bu durum Ogretimin niteliginde 6grenci katiliminin
onemini gostermesi agisindan dikkate degerdir.

Pekistire¢ kavrami, bireyde istenilen davranisi olusturmaya ve olusan bir davranisin
sikligin1 artirmaya yarayan 6diil ya da ceza niteligindeki uyaricilar olarak agiklanabilir (Ayar,
2009). Olumlu veya olumsuz pekistireglerin 6grenme sirasinda ya da 6grenme evrelerinden
sonra verilmesi gereklidir (Bloom, 1995).

Ipucu, 6grenme etkinliklerinde, 6grencide meydana gelmesi istenilen davranisi
olusturan isaretler, {istii kapali uyaricilardir (Ayar, 2009). Ogrencinin herhangi bir davranis:
yapma giicline sahip oldugu halde, birtakim nedenlerle gerceklestiremedigi durumlarda
Ogretmen veya Ogretim ortamini saglayan materyal tarafindan ipucu verilerek, 6grencinin
beklenen davranisi yapmasi saglanmalidir. ipucu kisaca, 6gretimde bir olaya dikkati ¢ekme,
belli bir konuda 6grenciyi diisiindliirme olarak goriilebilir. Tam O0grenme kuramina gore,
ogrencilerin basarisindaki degiskenligin yiizde on dort kadar1 verilen ipuglarinin niteligine
baghdir (Bloom, 1995). ipucu sozel, grafik, sema, harita ve model seklinde olabilecegi gibi
demonstrasyon, oyun, dia seklinde de verilebilir. Ipucu verilirken grencinin diizeyine uygun
olmasina dikkat edilmelidir (Sonmez, 2001).

Dersin etkili ve verimli gecebilmesi i¢in 6gretmen ders oncesi dersin amaclarinin ne
oldugunu, derste yapacagi etkinlikleri ve Olgme degerlendirme siireglerini planlamasi
gerekmektedir. Ogrenme- 6gretme siireci 6grencileri ile etkilesimin saglandig1 ve belirlenen
amaclar dogrultusunda kazanimlarin elde edildigi bir siirectir. Bir anlamada egitimin kalitesi
bu siirecin saglikli ve etkili olarak islemesine baglidir. Ogretmenlerin &gretim ilke ve
yontemlerine uygun olarak etkinlikleri yapmalar1 bu asamada gerceklesmektedir. Bir anlamda
hedeflere ulagmak icin yapilan islemlerdir.

Olgme degerlendirme siireci dgretim programlarinda bir bilesen olmakla birlikte
uygulamada dgrenme-6gretme siireci icerisindedir. Ogrencilerin belirlenen nitelikte dgrenme
ciktilarina ulasilip ulasilmadiginin belirlendigi bir siire¢. Bir anlamda egitimin kalitesinin
belirlendigi asamadir. Olgme degerlendirme asamasinda 6grencilerin belirlenen hedeflere ne
diizeyde ulastig1 belirlenmelidir. Ayn1 zamanda 6grenme- 6gretme siireclerinde kullanilan

yontem ve materyallerin de niteligi konusunda bilgi vermektedir (Karaca, 2011).
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Kullanilacak 6lgme degerlendirme yaklagimi egitim sistemin benimsedigi egitim
felsefesi, kullanilan egitim yontem ve yaklasimlarina gore degismektedir. Hangi becerinin
nasil dl¢iilmesi gerektigi ortaya konulmalidir. Ornegin 6grencilerin yaraticiliklar1 6n planda
tutulmak isteniyorsa bunun g¢oktan se¢meli testler ile yapilmasi miimkiin olmamaktadir.
Bunun farkli ve alternatif 6lgme araglari ile yapilmas: gerekmektedir.

Olgme degerlendirmenin amagclarindan birisi de dgrencilerin neden yeterli diizeyde
kazanimi elde edemedigine iliskin bilgi sunulmasidir (Karaca, 2011). Yani 6grenciye bir
anlamda geri bildirim saglanmas1 demektir. Olgme degerlendirmenin bir bileseni ve teknigi

olarak kabul edilen geri bildirim hakkindaki aciklamalar asagida sunulmustur.

2.5. Geri Bildirim

Geri bildirim alan yazinda “Kaynak birimin gonderdigi mesaja karsilik hedef birimin
gonderdigi cevap mesaj” olarak tanimlanan kavram, Ingilizce'de “Feedback”, Tiirkcede ise
geri besleme, geri bildirim, doniit, aydinlatict yanki, sonuglarin bilgisi gibi ifadeler
kullanilmistir (Ayar, 2009). TDK sozliigiinde ise “Herhangi bir dizgenin iirettigi ¢iktinin, bu
dizgeye girdi olarak geri verilmesi yoluyla dizgenin kendi amacindan sapan davranislarini
adim adim diizeltmesi, bdylece 6z denetimini saglamasi olanag1” olarak tanimlanmistir (TDK,
2018). Calismada yaygin kullanimlardan birisi olan geri bildirim ifadesi tercih edilmistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde geri bildirim ile ilgili farkli tanimlamalar yapildig
goriilmektedir. De Cecco’ye (1968) gore geri bildirim O6grencinin basarisini standart bir
performans ile karsilastirarak sonug¢ hakkinda déniit verilmesidir. Ingilizce SozIiigii, 1920°de
mithendislik alaninda bir geri bildirim ilk kullanimini kaydetmistir. Tanimin bir egitim
icerigine uyarlanmasi, bir 6grencinin ¢abalarinin bir kisminin (6rnegin 6devi veya dizi dersin
gozlemi), 6grenciyi bu denemeyi gozden gegirmesine veya degisiklik yapmasina yardimci
olacak kararlar verme bicimiyle eslesir. Ilgen, Fisher ve Taylor’a (1979) gore geri bildirim,
bir davranigi veya durumu degerlendirici ve diizeltici bilgi veren bir iletisim siirecidir (Peker,
1992).

Brinko (1990) ise geri bildirimi, ¢ift yonlii bir iletisim siireci olarak tanimlamaktadir.
Geri bildirimin bir iletisim siireci olarak gordiigimiizde egitim silirecinde Ogretmenin
ogrenciye geri bildirim sunmas1 6grenci 6gretmen arasinda bir iletisim siirecinin oldugunun
gostergesidir. Ogrencinin smnav ya da performanslarmin yeterliliginin incelenerek dgrenciye

geri bildirim sunulmasidir.
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Geri bildirimi 6grencilerin akademik ¢aligmalarini nasil daha iyi ve nasil daha zayif
yaptiklariyla ilgili onlara verilen bilgi olarak gérmektedir. Geri bildirim, 6grenme hedefine
ulagilip ulagilmadigi ve 6grenme siireciyle ilgili bilgiler sunmalidir (Hounsell, 1987).

Sistem yaklagiminda geri bildirim siirecinde ¢iktilarin niteligi konusunda sisteme
bilgi sunulmasi sdz konusuydu. Ogrenme Ogretme siirecinde geri bildirim 6grenciye
sunulmaktadir. Ogrencinin vermis oldugu cevaplarin yeterli/yetersiz ya da eksiklerin neler
oldugunun 6grenciye bilgilendirilmesi olarak goriilebilir.

Geri bildirim vermek ve almak, egitimin kalitesini artirmak i¢in 6gretim ve 6grenme
etkinliklerinin diizeyinin gelistirilmesinde en Onemli ydntemlerden birisi olarak kabul

edilmektedir(Ezzat vd., 2017).
2.5.1 Geri Bildirimin Amaglar:

Geri bildirimin 6ncelikli amaci davraniglarin yeniden diizenlenmesi olsa da cesitli
kaynaklardan saglanan geri bildirim bilgisinin yonetimsel amaglar igin onemli bir veri
kaynagi oldugu kabul edilmektedir. Geri bildirim davranigi 6diillendirmek veya pekistirmek,
kisilere performanslarina iliskin bilgi vermek, basarili performansin algilanan degerini
arttirmak ve basarisiz performansin algilanan degerini azaltmak suretiyle calisanlari
giidiilemek ve calisanlarin hedefe yonelik davranislarini diizenlemek i¢in kullanilir (Burnett,
2002).

Egitim acisindan diisiindiigiimiizde ise geri bildirimin amaci, 6grencilerin belirlenen
sekilde davranmalarini saglayarak beklenen davranislar tesvik etmek ve siirekli kilmak,
ogrencilerin kendi performanslarina iligkin bilgi vermektir. Bunu yaninda velilerin ise
cocuklarr ile ilgili bilgi edinmelerini saglamak da amaglar arasindadir. Bunlara ek olarak,
yiiksek performansi tegvik etmek i¢in 0grencileri giidiilemek, gelistirilmesi gereken alanlari

belirleyerek ve bunu ileterek performans diisiikliigiinii engelleme seklinde siralanabilmektedir.

2.5.2. Geri Bildirim Siniflandirilmasi

Geri bildirim veris sekline, hedef kitlenin durumlarina, kullanilan araclara ve
niteligine gore farkli smiflandirilmaktadir. Simiflandirmalara iliskin bilgiler asagida
sunulmustur.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogru/yanhs ve eksiklik durumlarina gore
siiflandirilmaktadir. Bu bakis agisina gore dort kategori bulunmaktadir. Birinei geri bildirim
(dogru/yanlis), Ogrencilerin cevaplart dogru mu yoksa yanlis mi oldugu konusunda

bilgilendirir (Arnett, 1985; Bumgarner, 1984). Bu durumda, test maddesine yanlis cevap
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verildiyse, dogru cevabin ne olacagini belirten bilgiden baska bir bilgi verilmez. Ikinci bir geri
bildirim tiirii diizeltici geri bildirimdir. Soru yanlis cevaplanirsa dogru cevap segeneginin ne
olacagini gosterir. Ugiincii geri bildirim tiiriinde, dgrencilerin dogru bir sekilde cevaplanana
kadar sorulart siirekli olarak cevaplamalarin1 saglar. Dordiincii bir geri bildirim tiirli ise
aciklayict geri bildirimdir. Bu tiirde belirli soru O6gelerinin dogru bir sekilde nigin
cevaplandirildigina dair ayrintili bilgi verilmektedir (Farragher ve Szabo, 1986).

Geri bildirim tiirlerine ilisin baska bir smiflama ise Hattie ve Timperley (2007),
mevcut performans ile hedeflenen performans arasindaki ugurumu azaltmayr amaglayan bir
geri bildirim miidahalesi modelini kavramsallastirilarak olusturulmustur. Bu modele goére, geri
bildirimin odak noktasi, alicinin sonu¢ davraniglarinin en énemli belirleyicisidir. Model dort
ana odak seviyesini tanimlar; gorev seviyesi, siire¢ seviyesi, 0z diizenleme seviyesi ve 0z
seviye. Herhangi bir geri bildirim, bu seviyelerden birine veya birden fazlasina odaklanabilir.
Hattie ve Timperley’in (2007) diizeltici geri bildirim olarak da adlandirilan gorev seviyesi geri
bildiriminin kavramsallastirilmasi, ¢ogunlukla, is sirasinda dogru ve yanlis yapildigina dair
bilgi veren bir igerik tasir. Sinav kagitlarin1 not etmek ve dogru ve yanlis cevaplari isaretlemek,
gorev seviyesinde geri bildirimin bir 6rnegidir. Gorev seviyesindeki geri bildirim, gorev
gereksinimlerinin bir kismini1 yanls yorumlandiginda ve geri bildirimin yanlis yorumlanmasi
hakkinda agiklama saglandiginda etkili olabilir.

Gorev siirecini hedefleyen ikinci geri bildirim tiirii, en etkili geri bildirim tiirtidiir.
Geri bildirim, goreve iliskin siireglerle ilgili oldugunda, geri bildirim igerigi, alicinin gergek ve
hedeflenen performans arasindaki boslugu kapatmasina yardimet olan bilgileri aktarir. Islemin
ozel stratejilerini veya gorev yiiriitmeyi gelistiren ek bilgileri paylasma, siire¢ seviyesinde geri
bildirim olarak kabul edilir. Oz diizenlemeye odaklanan geri bildirim, kisinin i¢ geri bildirimi
olusturmak i¢in gorev boyunca kendi kendini denetleme ve 6z degerlendirme yapmasini
saglamaktadir. Ogrenci eksiklerin ne oldugu belirtildiginde neler nasil yapmasi gerektigine
iliskin geri bildirim aldigi durumlardir. Oz diizenleme diizeyi geri bildirimleri, 6z yeterlik
inanglarinda zararlara yol agmamasi ve kendi kendini denetlemenin olusturdugu i¢ geri
bildirimlerle gérev performansini arttirdig: stirece cok etkili olabilir (Hattie ve Timperley,
2007). Bu seviyenin etkili olabilmesi i¢in 6grencin de verilen geri bildirime bir anlam
yiiklemesi ve eksiklerini diizeltme konusunda bir eyleme gecmesigerekmektedir.

Geri bildirimin odaklandig1 dordiincii seviye, yani 6z seviyesi, hem olumsuz hem de
olumlu performans durumlarinda performans kazanimlariyla ilgili en kotii sonuglar
{iretmektedir. Basar1 durumunda tipik bir 6z seviye geri bildirim “6vgii” diir. “Iyi is ¢ikardin”,

PN 1Y

“bu konuda iyisiniz” veya “bunu yapamazsiniz”, “cok kdotii uyguladin™ basar1 ve basarisizlik
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durumlarinda 6z seviyedeki geri bildirim 6rnekleridir. Bu tiir bir geri bildirim, gorevle ilgili
herhangi bir bilgi tasimamaktadir ve bu nedenle halihazirda gerceklestirilmis olanin iizerinde
herhangi bir iyilestirme saglamaz. lyi performans s6z konusu oldugunda, 6z seviyedeki geri
bildirim, odagi gorevden 6ze dogru yodnlendirerek performansi kotiilestirir (Hattie ve
Timperley, 2007). Ogrenci gostermis oldugu performansa iliskin geri bildirimden c¢ok kisilik
ozelligine yonetilecek olan geri bildirim aldiklarinda gelismekten ¢ok bir gerileme siireci
yasanabilir.

Ogrenciler siirekli olarak 6z seviyede geri bildirim alirlarsa Hattie ve Timperley
(2007)’e gore 6grencinin dikkati performanstan ¢ok kendisine odaklanacaktir. Bu da kisinin
yetenegini gelistirmekten ¢ok engellenmesine sebep olacaktir. Hattie ve Timperley (2007)
tarafindan belirtildigi gibi, yapilan meta-analiz ¢aligma sonuglarina gore kisiye odaklanan geri
bildirim ile yapilan ¢alismalarin en diistik etkiye sahiptir

Schimmel (1988) ise geri bildirimi islevleri bakimindan bes tiire ayirmaktadir. Bunlar
gercekleyici, diizeltici, agiklayici, belirleyici, genisletmeye (eklemlemeye) doniik geri
bildirimdir. Gergekleyici geri bildirim, 6grenciye, 6grenme sonuglar1 hakkinda bilgi vermedir.
Ogrenci yanitlarinin dogru ya da yanlis oldugunu sdylemek bu tiir geri bildirimdir. Diizeltici
geri bildirim, verilen yanitin dogru ya da yanlis oldugu belirtildikten sonra (onaylayict geri
bildirim), dogru yanitin ne oldugunun da verildigi geri bildirimdir. Ac¢iklayici geri bildirim;
ogrenciye Ogrenme sonuglari hakkinda bilgi verilirken yanlis yanitin neden yanlis; dogru
yanitin neden dogru oldugunun da agiklamasmm yapar. Belirleyici geri bildirim: Ogrencinin
yanlig cevabi diizeltmesi i¢in neleri ¢alismasi, nasil ¢alismasi gerektigine iliskin bilgileri de
kapsayan geri bildirimdir. Genisletmeye doniik geri bildirim, 6grencinin var olan bilgisini
arttirmaya dayalidir. Ogrencinin sahip oldugu bilgi ile yeni bilgi arasinda iliskiler kurmasina
ve dgrencide var olan semalari genisletmesine yardim eder.

Ogretmenler tarafindan verilen geri bildirimlerle ilgili olarak ayrintili bir

siiflandirma Tunstall ve Gipps (1996) tarafindan gelistirilmistir.
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Sekil 2. Geri bildirim Siniflandirmasi (Tunstall ve Gipps, 1996)

Sekil 2’de ifade edildigi gibi, bu siniflandirmada 6gretmenlerin kullandiklar1 geri
bildirimler igerik acisindan degerlendirici ve betimleyici olmak tizere iki baslik altinda
kategorize edilmistir. Degerlendirici geri bildirim 6grencinin yaptig1 ya da soyledigi hakkinda
yargl bildirirken, betimleyici geri bildirim 6grencinin ne yaptig1 ya da sodyledigi ve nasil
gelisebilecegi ile ilgilidir. Bu siniflandirmada geri bildirimler degerlendirmeci ve betimleyici
geri bildirimler olarak iki genel temaya ayrilmistir. Degerlendirmeci geri bildirim genel
temas1 Once pozitif ve negatif geri bildirim alt temasina ayrilmistir. Daha sonra pozitif geri
bildirim A1-Odiillendirme, B1- Onaylama seklinde iki farkli koda ve bunlarda kendi iglerinde
alt kodlara ayrilmistir. Ayni sekilde negatif geri bildirimde A2-Cezalandirma, B2-
Onaylamama/Begenmeme seklinde iki farkli koda ve bunlarda kendi iglerinde alt kodlara
ayrilmistir. Benzer sekilde betimleyici geri bildirim genel temasi da once basariyla ilgili geri
bildirim ve gelismeyle ilgili geri bildirim olmak iizere iki alt temaya ayrilmistir. Daha sonra
basariyla ilgili geri bildirim B1- Basariyr belirtme ve D1-Basariy1 olusturma/inga etme
seklinde iki farkli koda ve bunlarda kendi i¢inde alt kodlara ayrilmistir. Aynmi sekilde
gelismeyle ilgili geri bildirimde C2-ilerleme/gelismeyi belirtme ve D2-Gelisme yolunu
olusturma seklinde iki farkli koda ve bunlarda alt kodlara ayrilmistir. Degerlendirmeci ve
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betimleyici geri bildirim temalarinin alt kodlar1 asagida agiklanmistir (Tunstall ve Gipps,
1996).

Al: Odiillendirme

Bu geri bildirim en pozitif degerlendirmeci geri bildirim olarak kabul edilmektedir.
Bu geri bildirim davranis veya calismalarindaki gayretlerinden dolayr 6gretmenlerin
ogrencileri  odiillendirme arzularin1  ifade etmek icin kullanilmaktadir. Ogretmenler
caligmalarina daha ¢ok gayret gdsteren veya belli bir sosyal tutum ya da beceri gosterdigi
kanisina vardiklar1 6grencilere genellikle bu geri bildirimi vermeye isteklidirler. Bu tiir geri
bildirim belli davraniglar1 giiclendirmek ve dgrencileri cesaretlendirmek i¢in kullanilir. Bu
geri bildirim digsal geri bildirim olarak goriilmektedir (Tunstall ve Gipps, 1996). Bu
odiillendirme sozel, sembolik ya da gercek nesne ile olabilir. Ogrenci seviyesine gore
“Aferin”, “+ puan verme”, “Yemek 1smarlamak” gibi 6diiller s6z konusu olabilir.

B1: Onaylama

Bu tiir geri bildirim degerlendirmeci ve pozitiftir ve 6grencinin yaptiklarin1 veya
caligmasii Ogretmenin onaylamasiyla ilgili ifadeleri icerir. Sosyal ve egitimsel deger
normlari ile ilgilidir. Beklenen ¢aligmanin {izerinde performans gosterim olduguna iliskin bir
degerlendirme gostergesidir. B1 ¢cogu kez odiiledirmeye (A1) yol actig1 belirtilse de kendisi
bir ddiildiir. Ovgiiler spesifik olmasa da 6gretmenler genel olarak onaylama ifadesi olarak
kullanmaktadirlar. B1 0Ogrencilere “calis” ve “calismaya devam et” tesvik ifadeleri icin
kullanilmaktadir. B1 sozle ve sozel olmayan seklinde kullanilabilir (Tunstall ve Gipps, 1996).
Ornegin soru ¢dzmeye calisan bir dgrenciye dgretmenin basi ile onaylayarak ¢oziime devam
etmesini desteklemesidir.

C1: Basaryt belirtme

Bu geri bildirim betimleyici geri bildirimdir ve elde edilen basarinin belirli yonlerini
aciklar. Bu geri bildirim elde edilen basarinin bilesenlerini etiketlemek ve tanimlamakta
kullanilir. Yani bu tip geri bildirim iyi bir basariy1 olusturan ve beklenen seylerle ilgili agik
mesajlar verir. Bu geri bildirim 6zel bir 6vgiiyle 68renci basarisin1 destekler (Tunstall ve
Gipps, 1996). “Matematikte basar1 elde etmek icin ders kitabindan ilgili sorular1 ¢ézmiis
olmaniz gerekmektedir.” ya da “bu soru ¢dziim yolu bu sekilde olmalidir” gibi ifade ile basari
icin hangi yontemleri kullanacaginin 6grencilere belirtilmesidir.

D1:Basaryla ilgili a¢iklama

Bu geri bildirim tiiri 6grencilerin siire¢ i¢indeki ¢alismasina yansitmada kullanacagi
karsilikli iletisim ve diyalogu icerir. Bu tiir geri bildirimle 6gretmen yargilamak veya bir

seyler saglamaktan ziyade 6grenme siirecini kolaylastirir. Bu tiir geri bildirimde daha genis
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bir dinleyici 6nemli bir faktordiir. Ogrencinin kendi ¢aligmalarinmi kullanarak basarisini
aciklamasit ve goOstermesi istenir. Bir diger deyisle basarilan seyler ve nigin veya nasil
olduguyla ilgili diyaloglar1 igerir. Bu tiir geri bildirim biiyiik 6l¢liide 6grencilerin kendi
kendini degerlendirmelerini saglar. Bu geri bildirimde Ogrencilerin sesi diger geri
bildirimdekilerden daha fazla duyulabilir (Tunstall ve Gipps, 1996). “Sence bu sinavda hangi
tiir hatalar1 yaptin? Kontrol edebilir misin?” gibi ifadeler ile 6grenciye kendi performansinin
degerlendirilmesinin saglanmasidir.

A2: Cezalandirma

Bu en negatif degerlendirmeci geri bildirimdir. Bu bir seyin 6gretmen tarafindan
tamamen begenilmedigini gosteren geri bildirimdir. A2 kullanildiginda, kabul edilebilir
olduguna karar verilen normlar gecirilmistir. A2’nin amaci yapilan isin tatmin edici
olmadigimi belirlemek olarak goriilmektedir. Ister 6gretmen isterse ¢ocuklarin tarafindan
olsun bu geri bildirim genellikle fiziksel eylemle ilgilidir. Bu durunda yaygin olarak ¢ocuk
yer degistirilir ya da siniftan gonderilir (Tunstall ve Gipps, 1996).

B2: Onaylamama / Begenmeme

Bu genel bir degerlendirmeci geri bildirimdir ve negatiftir. Ogrenciye ¢alismalarmin
onaylanmadigini hissettiren seylerle ilgilidir. Ogretmen bu geri bildirimi ¢alistigina inandig
bir 6grencinin ¢alismasiyla ilgili nadiren kullanir. Ogretmen ¢ocugun hatali olduguna inandig
zaman kullanir. Bu tiir geri bildirimler genellikle 6gretmenler tarafindan onaylanmayan
kisisel duygularin genel ifadesi ile yakindan iliskilidir. Ogretmen s6zel olmayan sekliyle ses
tonun degismesi ve yiiz ifadesi ile belirtebilir (Tunstall ve Gipps, 1996). Derste arkadaslari ile
kendi arasinda konusan 6grenci oldugu zaman 68retmenin ses tonunu degistirerek “Ben ders
anlatirken ne yapmiyorduk arkadaglar?” gibi ifadeler ile bu davranisi begenmedigini belli
etmedir.

C2: Ilerleme / Gelismeyi belirtme

Bu betimleyici geri bildirimdir. Bu tiir geri bildirimler 6grenilmis olunanlarin nasil
diizeltilebilecegini veya daha iyisinin nasil yapilabilecegini vurgulamak i¢in kullanilirlar. Bu
geri bildirim belli bir gorev ve davranis tiirline ozglidir ve hatanin oldugu yere
odaklanmaktadir. Bu tiir geri bildirim verilirken 6gretmenler kisisel 6zelliklerden daha ¢ok
ogrenci performanslariyla ilgili hatalara odaklanirlar (Tunstall ve Gipps, 1996). “Bu sinavda
islem hatalarin1 yapmasaydin. Sinav bagsarin ¢ok daha yiiksek olacakti” gibi ifadelerin

kullanilmast bu tiir geri bildirimdir.
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D2: Gelisme Yolunu Olusturma

Bu tiir geri bildirim 6grenci calismasinin karsilikli elestirel degerlendirmesine
odaklanmaktadir. Bu geri bildirim tiirli 6gretmenlerin yonetmesi veya yonergeler vermesinden
cok oOnerilerde bulundugu ve tartigmanin bir parcasi olarak sorguladigi ve ortam saglayici
olarak davrandigi geri bildirimlerdir. Bu tiir geri bildirim Ogrencilere kendi c¢alismalarini
gelistirmeleri i¢in kullanabilecekleri stratejileri saglar ve kendi ¢alismalarini 6lgmek icin
onlari cesaretlendirir (Tunstall ve Gipps, 1996).

Alan yazin incelemesi (Bilen, 1999; Bloom, 1995; Kii¢likahmet, 2008; Sel¢uk, 2007;
Sénmez, 2001) sonucunda elde edilen diger bir tiir siniflandirma ise geri bildirimde kullanilan
aragla ilgilidir: bi¢imlendirici testler, programlanmis talimatlar, akran geri bildirimi,
bilgisayar tabanli geri bildirim ve kendi kendine geri bildirim igerir.

Bloom'a (1995) gore, bicimlendirici testler geri bildirim saglamada en etkili yoldur.
Bi¢imlendirme testleri hem 6gretmen hem de Ogrenci i¢in geri bildirim saglama islevini
yerine getirmektedir (Sonmez, 2001). Bununla birlikte, bicimlendirici testler genellikle sonug
bilgisini verir. Sonug bilgisinin, bigimlendirici testlerin sonunda performans bilgisi saglandigi
takdirde, geri bildirimin daha etkili olabilecegi sdylenebilir.

Programli 6gretim uygulamasi 6grencilere aninda ve etkili geri bildirim saglayabilir.
Bununla birlikte, programli 6gretimin uygulanmasinda bazi problemlerle karsilasilmaktadir.
Programli ogretimin tiim disiplinlerde uygulanmasinin zor oldugu, programli 6gretimin
ogrencilerin sosyallesmesini etkileyebilecegi ve dgrenciler arasindaki etkilesimi azalttigi ve
programlanmis Ogretim materyallerinin  hazirlanmasinin  zor ve maliyetli oldugu
belirtilmektedir (Bilen, 1999; Kiiciikahmet, 2008; Selcuk, 2007).

Akran geri bildirimi 6zellikle grup ¢aligmasi sirasinda aninda ve etkili geri bildirim
saglayabilir. Isbirlikli grenme siireclerinde akran geri bildirimi nispeten kolay saglanabilir.
Ancak, 0grencilerin bu yonteme aligkin olmalari, akran geri bildiriminin uygulanabilirligini
siirlayabilir (Topping, 2005).

Degerlendirmenin 6grenme siireclerine entegre edilmesi gerekmektedir. Bilgisayar
tabanli degerlendirme, bir 6grenci bir gorevi tamamladiginda aninda geri bildirim
saglayabildiginden, bu gereksinimi karsilayabilmektedir (van der Kleij, Eggen, Timmers, ve
Veldkamp, 2012). Buna ek olarak, bilgisayar istenilen zamanda (anlik - gecikmeli) istenen
tipte geri bildirim saglama imkan1 sunar. Ancak, tiim konular i¢in geri bildirim saglayabilen
yazilim programlarinin yoklugu ya da var olsalar bile (ekonomik olmayabilirler) bilgisayar

tabanli geri bildirim yaklagiminin sinirliligidir.
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Ogrencilerin kendi kendilerine geri bildirim verebilmeleri igin 6n kosul, égrenme
stirecini izleyebilmeleridir. Baska bir deyisle, 6z diizenleyeci 6grenme becerisine sahip
olmalilar. Bu nedenle, 0Ogrencilerin kendilerini geri bildirimde bulunabilmeleri icin
ogrencilere 6z-diizenleme becerileri 6gretilmelidir (Nicol ve MacFarlane-Dick, 2006).
Kendilerine geri bildirim saglayabilen bireyler siirecin basinda, sirasinda ve sonunda geri
bildirim alabilirler. Hedeflerini ve bunlardan beklenen iriinleri dogru bir sekilde
belirleyebilirlerse, mevcut durumlar ve eksik 6grenmeleri hakkinda eger varsa, gorevle ilgili
bildiklerini ve bilmeleri gerekenleri belirleyerek geri bildirim saglayabilirler. Dolayisiyla,
eger On bilgileri eksikse, bunu tamamlama sanslar1 vardir. Siire¢ boyunca kullandiklari
uygulamalarm dogrulugu veya yanhishg hakkinda bilgi edinebilirler. Ogrenme siirecinin
sonunda, stratejilerin fizibilitesi hakkinda bir karara varabilirler. Bireyler kendini geri bildirim
stirecinde aninda geri bildirim saglayabilir. Bununla birlikte, bireylerin kendilerini agiklayici
geri bildirimlerle ne dl¢lide saglayabilecekleri tartismalidir. Bu, bireylerin deneyimlerine ve
0z diizenleme becerilerine baglidir (Caligkan, 2015).

Geri bildirim siniflamalar1 incelendiginde geri bildirimde temel amag¢ 6grencinin
siif igerisinde ya da sinavda gostermis oldugu davranis, performans ve ifadelerin istenen ya
da beklenenle ne diizeyde Ortiislip ortligmedigini gdstermektedir. Kullanilan modele gére bu

acgik, sozel ifade ile olabildigi gibi sdzel olmayan 6gretme davraniglari ile de olabilmektedir.

2.5.3 Geri Bildirimin Uygulanmasi

Geri bildirim belirlenen amaglara hizmet edebilmesi i¢in uygulanmasi asamasinda
gerekli 6zenin gosterilmesi gerekmektedir. Geri bildirimin uygulanmasi asamasini etkileyen

temel faktorler zamanlamasi, miktari, uygulama bi¢imidir.
2.5.3.1 Geri bildirim Kullanilma Zamani

Geri bildirim zamanlamas1 geri bildirimin etkili olabilmesini saglayan faktorlerden
birisidir. Ogrencinin verdigi yanit ile aldig1 geri bildirim arasinda gegen siire geri bildirim
zamanlamasi olarak tanimlanmaktadir. Zamanlama acisindan geri bildirim, aninda, hafif
gecikmeli ve gecikmeli olmak iizere {i¢ sekilde sunulabilir (Brinko, 1990). Baz1 arastirmacilar
aninda geri bildirimi uygulanan test kapsaminda verilen 6zet bilgilendirme olarak tanimlarken
bazilar1 da bir derste veya yapilan 6gretimin sonunda testte yer alan sorularla ilgili tek tek
verilen diizeltici bilgilendirme olarak gormektedir. Siklikla, bir aragtirmacinin aninda geri
bildirim tanimi, bir digeri i¢in gecikmeli geri bildirim olabilmektedir (Kulik ve Kulik, 1988).
Tanimlamalardaki bu diizensizlik, arastirmalara golge diisiirmekte ve genelleme yapilmasini

zorlastirmakta; hatta imkansiz hale getirmektedir Geri bildirimin en ¢ok arastirma yapilmis
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alanlarindan biri, aninda ve gecikmeli geri bildirimin etkisinin karsilagtirilmas1 konusunda
olmustur. Geri bildirim zamanlamasi ile ilgili arastirmalar 1920’lerden giinlimiize kadar
Uzanan bir gegmise sahiptir. Ayn1 zamanda alinan sonuglar ve yorumlar da ¢ok celigkilidir.
Bazi aragtirmacilar, hatalar hafizaya kaydedilmeden diizeltilebilmesi i¢in aninda geri bildirim
verilmesi gerektigini savunurken bazilart da gecikmeli geri bildirimin yapilan hatanin
unutulmasina ve dogru bilginin hafizaya kaydedilmesine olanak sagladigini ileri siirmektedir
(Kogdar, 2006).
Zamanlama yapici geri bildirimi hem veren ve hem de geri bildirimi alan agisindan
biiyiik 6neme sahiptir. Brinko (1993) ve Hathaway (1997) gibi birgok arastirmaci geri
bildirimin, performanstan sonra taraflarin performansi farkli hatirlama olasiligina karsi ve geri
bildirim ile performans arasinda saglikli baglanti kurulabilmesi igin en kisa siirede verilmesi
gerektigine isaret etmislerdir. Performans zihinlerinde daha taze haldeyken verilen geri
bildirim daha iyi anlasilabilecektir (Brinko, 1993; Hathaway, 1997). Kulik ve Kulik (1988)’e
gore uygulamali ama laboratuvar olmayan derslerde aninda verilen geri bildirim gecikmeli
geri bildirime gore daha iyidir. Geri bildirimin geciktirilmesi halinde bireylerin
performanslari tizerinde yeterli etkiyi saglayamayacagi sonucuna varilmistir (Kantarci, 2014).

Mevcut sonuglar, aninda geri bildirimin hatirlamay1 destekledigini, ilk cevaplarin en
dogru sekilde tanimlanmasini, cevaplara giiveni arttirdifini ve tekrarlayan yanlis yaniti
azalttigin1 gostermektedir (Dihoff, Brosvic, ve Epstein, 2003).

Aninda geri bildirim verme yontemi, gecikmeli geri bildirim verme ydnteminden
daha etkilidir (Erbas ve Yiicesou, 2002). Aninda veya hafif¢e gecikmis geri bildirim vermenin
esas amaci 0grencilerin onu dikkate almasi ve kullanmasidir. Geri bildirim 6grencinin ilgisi,
konu, 6dev veya soruyu ¢ozmedeki performans: lizerindeyken sicagi sicagina verilmelidir.
Geri bildirimin de bir 6grenme araci oldugu diistiniildiigiinde, geri bildirim 6grencinin zihni
O0grenme amactyla ugragsmakta iken verilmelidir. Yani ¢oktan tamamlanmis bitmis bir sey i¢in

geri bildirim vermekten ziyade dgrenci hala konu veya 6devle ilgiliyken verilmelidir.
2.5.3.2 Geri Bildirim Miktar

Geri bildirimle ilgili karar almanm olast en zor yani geri bildirim miktarinin
belirlenmesidir. Ogretmenler tarafindan belirlenen hedef biitiin 6grenme amaglarmnin iyi bir
sekilde basarilmasidir. Gergek O0grenme i¢in farkliligi olusturan sey 6grencilerin dnceden
bildigi seylerle iliskili olan kullanilabilir miktarda bilgidir ve 6grenciyi bulundugu noktadan
bir sonraki noktaya gotiiriir. Verilecek geri bildirimin miktarin1 belirlerken ne kadar ve kag

noktanin detayl bilgiyi gerektirdigine karar vermede asagidaki 6l¢iitler dikkate alinmalidir:
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a) Genelde konu, 6zelde ise 6grenme hedef veya kazanimlari

b) Bu konular ve hedefler i¢in tipik gelisimsel 6grenme ilerleyisi

c) Bireysel olarak 6grencileri

Bunula birlikte geri bildirimin miktartyla ilgili karara varmak i¢in aynit zamanda bu
iic maddenin es zamanli olarak dikkate alinmas1 gerekir. Ogretmen verdigi geri bildirimlerde
ogrencilere gelecekte ulagsmalarini istedikleri seylerle ilgili bilgileri agik¢a verebilmelidir. Bu
sekilde 6grenciler calismalar1 gereken yerleri agik¢a gorebilirler (Davut Kégee, 2012).

Bu siirecin dogru ve etkili sekilde belirlenmesi 0grencileri tanimay1 gerektirir. Bazi
ogrenciler icin, hedeflenen gelisme icin basit¢e agiklama almak yeterli olacaktir fakat diger
Ogrenciler daha fazla agiklamaya ihtiya¢ duyabilirler. Daha sonra gelmesi gereken kavrami

anlamak i¢in konuyla ilgili bilgiler ve konuyla ilgili 6gretim deneyimleri kullanilabilir.
2.5.3.3 Geri bildirim Verilis Tarzi/Bigcimi

Ogretmenler verilen geri bildirimleri dgrencilerin anlayp anlayamayacaklarmi
dikkate almalidir. Egitim ortaminda bdyle kararlar almak kismen firsata baghidir. Ogrenciyle
konugmak genellikle en iyi olanidir ¢iinkii konusarak iletisime gegilebilir. Ancak her seyi her
ogrenciyle konusmak i¢in zaman bulmak miimkiin olmayabilir. Bu yilizden bazi durumlarda
ogrencilere yazili geri bildirimler vermek daha kolay ve faydali olabilir (Davut Kdgce ve
Baki, 2014). Ayrica geri bildiriminin bireysel mi yoksa grup halinde mi verilecek olmasin da
geri bildirimin verilis bigiminde karar verilmesi gereken bir husustur. Siifin kalabalik olmasi
ya da hata ve eksikligin sinif genelinde olmasi durumlarinda 6gretmenler grup halinde geri
bildirim vermeyi tercih etmektedirler. Kisiye 6zel verilmesi gereken geri bildirimlerin de grup
onlinde verilmesi kisinin geri bildirimden faydalanmasini azaltacaktir. Geri bildirimi

uygulanmasini etkileyen faktorler Tablo 1.’de verilmistir.

25



Tablo 1. Geri Bildirim Uygulama Boyutlari

Uygulama Faktorleri Big¢imi Tiir
Ne zaman Anlik
Zamanlama Hangi siklikta Hafif gecikmeli
Gecikmeli

Onemli Hedefler Temel yeterlilik
Kritik noktalar

Kontrol noktalar1 Ogrencinin gelisim durumu
Agiklama miktar1

Miktar

Kullanilan arag Sozli
Yazili
Gorsel

Bigim Uygulamali

Bireysel/Grup Hatanin  zel/genel  olma
durumu
Sinifin kalabalik olma
durumu

Tablo 1°de, geri bildirimlerin uygulama etkileyen faktorleri ve tiirleri verilmistir.
Ogretmenler sinif i¢i geri bildirim uygulamasi sirasinda zamanina miktarina ve bigimine karar
vererek genel prensipler belirleyebilir. Bu kriterler sinif, 6grenci ve derse gore degislik

gosterse de 0gretmenlere bir yol haritas1 verecektir.
2.5.3.4. Geri bildirimin Anlasilirligy

Verilen geri bildirimde anlasilirhik da 6nemlidir. Ciinkii 6grencilerin 6gretmenin
kastettiginiz sekilde geri bildirimle tasinan bilgiyi anlamalar1 esastir. Ogrenciler farkli kelime
hazinelerine, farkli 6zge¢mise, kiiltiire ve deneyime sahip olduklari i¢in 6gretmenin sdyledigi
veya yazdigi seylerin 6grenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigi 6nemlidir (Davut Kogce ve
Baki, 2014). Gerekli durumlarda 6gretmeneler vermis olduklar1 geri bildirimin anlagilip

anlasilmadigini kontrol etmeleri gereklidir.
2.5.3.5. Geri Bildirimin Islevi

Okullarda bir sinifta 20 ile 50 6grenci verildiginde bir 6gretmenin her dgrenciye
aninda geri bildirim saglamasi i¢in kisisel rehberlik beklemek neredeyse imkansizdir.
Geleneksel smif Ogretiminde, Ogrenciler normal olarak sinavlar sirasinda akademik
performanslarina dair geri bildirim alirlar. Sinava yonelik bir sistemde, 6grenciler not ile
odillendirilir, ancak O6grenme siireci ile degerlendirilmezler. Bakildigi zaman o6gretmen

ovgiilerin, 6grencileri matematik 6grenmeye motive etmenin bir yolu olarak kullanildig:
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sdylenebilmektedir. Ovgii disinda Ogrenciler tanima ve onlara harcanan dikkat ile
odiillendirilebilmektedir.

Her ne kadar da uygulamada zorluklar ile karsilasilsa da nitelikli bir geri bildirim
ogrencilerin yetersiz olan davraniglar1 diizeltme firsati sunmasi ve istenen nitelikte egitimin
saglamasina firsat ve imkan vermesi agisindan degerlidir. Diger agidan Ogrenciler sadece
yiizeysel ve siire¢ sonucunda yetersiz olduklarina iliskin bilgilendirme aldiklarinda geri
diizeltme firsat1 sunulmamis olacaktir. Neyi neden yanlis yaptigini bilemeyen 6grenci ise

yetersiz olan davraniglarini diizeltemeyecektir.

2.5.4. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Geri Bildirim

Ogrenme Ogretme siireci ogrenmenin gergeklesmesi igin yapilan etkinlikler
biitiiniidiir. Ogretim hizmetinin gerceklestigi asamadir. Geri bildirim de bu 6gretim hizmetinin
niteligini etkileyen Ogelerden birisidir. Peker (1992) geri bildirimi "insan davranislarinin
dogrulugu veya yanlishg hakkinda bilgi veren, kisiye yaptigi hatalar1 diizeltme ve
performansini arttirma yollarin1 gdsteren bir iletisim siireci" olarak tanimlamaktadir. Geri
bildirim Ogretim ortaminda ¢ift yonlii bilgi saglar. Bunlardan ilki 6greticinin Ogrenip
ogrenmedigine iliskin bilgi almasi, digeri ise 6grencinin 6gretmenden cevabinin dogruluguna
iligkin bilgi almasi seklinde gerceklesmektedir.

Genel anlamda, egitim sisteminin her basamaginda geri bildirimin ise kosulmasi
zorunludur. Bir 6grenme Og8retme siirecinde 0grencilere hedef davranislarin kazandirilmasi
sirasinda Ogretmen tarafindan sorulan sorulara verilen cevaplar geri bildirimdir. Bunlara
bakilarak gerek 6grenciler gerekse egitim durumu hakkinda bir sonuca ulagsmak miimkiindiir.
Y1l ve donem sonunda yapilan smavlarin sonuglart ve karne notlar1 da geri bildirimdir. Bu
degerlendirme ile bir 6gretim yil1 veya donemi boyunca hedeflere ulasmada ne 6lclide basarili
olduklar belirlenir. Diger bir ifade ile sonu¢ degerlendirme yapilir. Bdylece 6gretim siireci
sonunda mevcut eksiklikler belirlenir ve eger ihtiya¢ varsa bunu gidermek iizere ek dgretim
yapilmaktadir (S6nmez, 2001).

Ogrenme iiriinlerinin degerlendirilmesi amaciyla farkli etkinlikler geri bildirim
olarak rol oynamaktadir. Geri bildirim, 6grencinin neyi ne kadar yapabildigini, ne kadar
yapamadigin1 anlamasi, kendini degerlendirerek ne yapmasi gerektigine kendisinin karar
vermesi ve gelistirecedi temel davranislar1 diizene koymasi agisindan onemlidir. Etkilesim
stirecinde, 6gretmenin Ogrenciden, geri bildirim aldig1 anda, 6grencinin de 6gretmenden geri
bildirim alarak iletisimin saglanip saglanamadiginin kontrol edilmesi, dgretimin niteligine

olumlu yonde etki etmektedir. Yapilan ¢alismalar da, geri bildirimin, egitimde 6nemli bir yeri
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bulundugunu ortaya koymustur fakat; hangi tiir geri bildirimin, hangi sartlarda, ne 06l¢iide
yararli oldugu konusu heniiz yeterince agikliga kavusmamistir. Bu nedenle yeni ¢aligmalarla
bilgi birikimine katkida bulunmakta yarar vardir. Egitim alan yazininda genel anlamda yaptigi
bir davranisin sonuglari hakkinda &grenciye bilgi verilmesi olarak da geri bildirim siklikla
kullanilmaktadir. Bu anlamda geri bildirimin ii¢ 6zelligi yonlendirici, giidiileyici ve pekistirici
olmasidir (Ayar, 2009).

Ogrenme 6gretme siirecinde dgretmenler tarafindan sorulan sorulara, dgrencilerce
verilen cevaplar {lizerinde yapilan "dogru, tamam, eksik, yanlig" gibi 6zel yargilar birer geri
bildirimdir. Bu tiir geri bildirim; yonlendirici olarak goriilmektedir. Eger 6grencilerin
verdikleri cevaplar dogru ise, yeni davraniglarin Ogrenilmesinde ve Ogrenilenlerin
pekistirilmesinde giidiileyici bir rol oynar. Son olarak, bir degerlendirme sonunda yiiksek not
alan 0grenci i¢in geri bildirim pekistire¢ gérevini iistlenir (Sonmez, 2001). Dogru cevaplardan
sonraki geri bildirimler kisa ve 6z olmali ve uzun siire almamalidir. icerik y&niinden hatali
cevaplara verilecek geri bildirimler, 6gretimin basarili olmasinda ve hatanin diizeltilmesi
konusunda biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu amagla verilen geri bildirimlerde, negatif ctimleler
ve igneleyici ifadeler kullanilmamalidir. Geri bildirim diizenlemede, soru ya da problemin
yeni kelimelerle ifade edilmesi, anahtar kelimelerin parlak 1sikli gosterilmesi (bilgisayar
destekli O6gretimde), benzer bir problem igin ¢6ziimii gosterme, Ggrenciye, sorunun bir
kisminin ¢oziimiinii verme gibi yontemler uygulanabilir. Cevap kismen dogru oldugunda,
hatal1 boliimiin isaretlenmesi biciminde geri bildirim verilebilir. Cevap tiimiiyle hatali da olsa
yapilan hatanin belirlenmesi ve Ogrenciye bunun nedeni ile ilgili bilgi verilmesi, geri
bildirimin yararini daha da artiracaktir. Bunun gergeklestirilmesi i¢in, beklenen cevap hatalar
saptamak, her bir durum i¢in hataya 6zel geri bildirimler hazirlanmalidir. Hatali bir cevap ve
verilen geri bildirimin ardindan, 6grencinin soruyu tekrar cevaplamasi i¢in firsat verilmelidir.
Fakat 6grenciden dogruyu cevabi bulana kadar denemesini istemek de dogru bir davranis
degildir. Dogru bir cevap verememe durumu heves kirici olabilir. Bu nedenle, iki ya da {i¢
denemeden sonra dogru cevap verilmeli ya da 6grencinin istedigi anda dogru cevabi gdrmesi
saglanmalidir (Ayar, 2009).

Geri bildirim, 6grenme ve basari lizerindeki en giiclii etkilerden biridir ancak; bu etki
olumlu veya olumsuz olabilir. Ogrenme ve 6gretme ile ilgili yapilmis birgok ¢alismada geri
bildirimin giicii sik sik dile getirilmistir, Hattie ve Timperley'e (2007) gore, geri bildirimin
etkinligi; geri bildirimin bir gorev veya iirlin, siire¢, 6z diizenleme ya da 6z seviye ile ilgili
olup olmamasina baghdir. Kendileri ve gorev seviyelerindeki geri bildirimlerin, dgrencilerin

ogrenme slireclerini ve gorevlerini yerine getirmelerini derinlestirirken siire¢ ya da 6z-
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diizenleme diizeylerinde geri bildirim kadar etkili olmadigini bulmuslardir. Bununla birlikte,
ogrencilerin kavram yanilgilarin1 agikliga kavusturmaya hizmet eden yazili yorumlar
bi¢iminde verilen geri bildirimin, 6grencilerin strateji isleyisini ve bazen de kendi kendini
diizenlemelerini iyilestirmede de etkili oldugunu gostermistir.

Geri bildirim 6grencilerin hatalarini tespit etmelerine ve diizeltmelerine yardimeci
olacak kuramsallagtirilmis bir 6grenme aracidir (Kulhavy, 1977). Genel olarak, 6grenme
Ogretme siirecinde geri bildirimin yararli oldugu varsayilmakta ve geri bildirimin verilmesi
tavsiye edilen bir uygulamadir (Alfieri, Brooks, Aldrich, ve Tenenbaum, 2011).

Ogrencilere etkili dgrenmenin gerceklesmesi icin 6grenmelerinin dogrulugu veya
yanlighigr hakkinda geri bildirim saglanmalidir; ancak sinifta birbirinden farkli hizlarda
ogrenen Ogrenciler oldugu icin her bir 6grenciye aninda geri bildirim vermek oldukg¢a zordur
(Wilbert, Grosche, ve Gerdes, 2010).

Son olarak, her tiirlii geri bildirimin hem olumlu hem de olumsuz etkilere yol agip
agmayacagl belirsizdir. Ayn1 zamanda, aninda geri bildirim 6grenmeyi engelleyen daha
yiiksek 6n bilgiye sahip 6grenciler igin bilissel ve duygusal siirecleri tetikleyebilir. Ornegin,
daha fazla bilgiye sahip Ogrenciler sorunlart dogru bir sekilde ¢ozmek igin baski
hissedebilirler. Aksi takdirde dgrencilerin kendilerine olan saygilarini tehdit edebilecek ve
dikkatleri elden birakacak olan gorevden uzaklastirabilirler (Leary, Terry, Batts Allen, ve
Tate, 2009)

2.5.5 Olcme Degerlendirme ve Geri bildirim

Olgme degerlendirme, dgrenme-dgretme siirecinin énemli bir parcasidir. Ogrenme
ogretmen siirecinde 0grencilerin girig diizeylerini, hedeflenen beceri ve kazanimlari elde edip
etmediklerini belirlemek, 6gretimdeki eksikleri saptayarak giderilmesini saglamak amaciyla
Ogretim siirecinin basinda, 0gretim siireci boyunca, 6gretim siirecinin sonunda 6lgme ve
degerlendirme yapilmaktadir. Olgme degerlendirme siirecinde bir¢ok adimda geri bildirim
yapilmaktadir. Olgme degerlendirme icin kullanilan araclar bir sekilde etkili birer geri
bildirim araglarina doniisebilir. Egitim yaklasimi ile birlikte O0grenme Ogretme siireci
icerisinde farkli degerlendirme tiirleri bulunmaktadir:

Tanilayici Degerlendirme:

Ogretim siirecinin basinda 6grencilerin &n kosul niteligindeki becerilere sahip olma
diizeylerini, yanliglarini, eksiklerini, kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla yapilan
degerlendirmedir (Bulunuz ve Bulunuz, 2013). Bu tiir degerlendirmelerde ulasilan sonuglar

egitim 6gretim silirecinin planlanmasina katki saglar (Demirel, 2006). Burada yapilacak olan
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degerlendirme sonucunda Ogrencilere gore yazili geri bildirim diizenlenebilir. Bu sekilde
basar1 kriterleri nasil olmali ve neler yapmalar1 gerektigine iliskin 6z diizenleme yapmalari
saglanabilir.

Bicimlendirici Degerlendirme

Ipucu, pekistireg, geri bildirim, diizeltme gibi teknikler kullamlarak ogrenciyle
etkilesimin gerceklestigi, not verme amaci giidiilmeyip 6gretim siirecinin bir pargasi olarak
gorlilen degerlendirme tiirtidiir (Demirel, 2006; Keeley, 2015; Senemoglu, 2007). Geri
bildirimin en rahat ve fazlaca kullanilabilir oldugu asamadir. Balta ve Tiirel’e (2013) gore
Ogretim silirecinin devam ettigi bir donemde gergeklestirilen bu degerlendirme &grenme
durumlariyla ilgili sorunlar1 belirleyerek eksiklik ve yanligliklar diizeltmeye imkan verir..

Diizey Belirleyici Degerlendirme

Ogrenme &gretmen siirecinin  sonunda &grencilerin  kazanmis oldugu bilissel,
duyussal ve psikomotor becerileri belirlemek ve basarilarin1 not vererek 6lgmek amaciyla,
genellikle {inite veya donem sonunda yapilan sinavlarla gerceklestirilen degerlendirme
tiriidiir (Balta ve Tirel, 2013; Demirel, 2006). Bu c¢esit degerlendirmelerde 6grencilerin
basarist1 bir puanla Olgiiliip belgelenir ve 0Ogrenciler alinan puana goére siralanir. Bu
degerlendirme geri bildirimin en az olacagi degerlendirme tiiriidiir. Ogrencinin davranislarin
diizeltme sans1 kalmamistir. Fakat 6grenciler yiizeysel bir geri bildirim almig olacaktir.

Etkili ve nitelikli bir geri bildirim siirecinin yasanmasi ayn1 zamanda saglikli bir
6leme degerlendirme siirecinin gostergesi durumundadir. Bu da hedeflere daha yakin olan bir

egitim ¢iktilarinin elde edilmesini saglayacaktir.

2.5.6. Geri Bildiriminin Ogrenci Basarisina EtKisi

Son yapilan arastirmalara (Ezzat vd., 2017; Harks vd., 2014) bakildiginda geri
bildirimin 6grencilerin basarilariyla iliskili oldugu goriilmektedir. Yakin zamanda yapilan bir
caligmada geri bildirimin 6grencilerin basari tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir (Boston,
2012). Tlkdgretim dgrencilerinin dgretmenlerden ve arkadaslarindan gelen geri bildirimlerin
onemine degindikleri goriilmektedir. Geri bildirimin 6g8renci basarist lizerindeki etkisi
iizerine yapilan arastirmalar geri bildirimin 6grencilerin 6grenmesi lizerinde potansiyel olarak
onemli bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir (Hattie ve Timperley, 2007).

Ogrenciler bireysel olarak ne kadar iyi olduklarin1 anlayabilmeleri icin
ogretmenlerden zamaninda geri bildirim beklemektedirler. Matematik dersinde hem
ogretmenler hem de ortaokul Ogrencileri, 6gretmenlerin geri bildirimlerini Ogrencilerin

ogrenmelerinin etkinligi i¢in 6nemli bir faktor olarak gérmektedirler (Law, Wong, ve Lee,
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2012). Ogrencileri yaptiklar1 islerin yanlis olup olmadiginin ve genel hatalarmin smifta
Ogretmen tarafindan belirlenmesinin ve bunun sonunda da ders sonunda eksiklerini
tamamlamak i¢in ek derslerin yapilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir (Voerman,

Meijer, Korthagen, ve Simons, 2012; Zhang vd., 2016).
2.5.6.1. Ogrencilerde Etkili Geri Bildirim

Etkili bir geri bildirimin nasil ve ne sekilde olacag farkli arastirma sonuglarina gore
degisiklik gosterse de Brinko (1993) 6grenciler etkili geri bildirim vermek i¢in alan yazindaki

caligmalara dayanarak Oneriler gelistirmistir. Bu Oneriler;

o Geri bildirim, bilgi baskalarinin yani sira kendisinden de toplandiginda daha
etkilidir.

o Bilginin kaynagi giivenilir, bilgili ve iyi niyetli olarak algilandiginda geri
bildirim daha etkilidir.

o Geri bildirim kaynagi geri bildirim alicisina durumun daha diisiik veya esit
oldugunda geri bildirim daha etkilidir.

o Bir danigman tarafindan aracilik edildiginde geri bildirim daha etkilidir.

o Geri bildirim, danigman otantik, saygili, destekleyici, empatik, yargilayici
olmayan ve goriismeleri gizli tutabildiginde daha etkilidir.

o Geri bildirim, gesitli modlarda aktarildiginda daha etkilidir.

o Geri bildirim, dogru veriler ve reddedilemez kanitlar igerdiginde daha etkilidir.

o Geri bildirim odaklandiginda daha etkilidir.

o Geri bildirim, kisiden ziyade davranigsa odaklandiginda daha etkilidir

o Geri bildirim degerlendirmeden ziyade tanimlayici oldugunda daha etkilidir

o Biligsel uyumsuzluk olusturdugunda geri bildirim daha etkilidir.

o Uygun davranis i¢in modeller igerdiginde geri bildirim daha etkilidir.

o Geri bildirim, performanstan sonra miimkiin olan en kisa siirede verildiginde
daha etkilidir

o Geri bildirim bir kerelik hizl1 diizeltmeden ¢ok bir siire¢ olarak kabul
edildiginde daha etkilidir

Ogrenme konusundaki alan yazina gore, bir beceriyi grenmenin en iyi yollarindan
biri (ve geri bildirim vermek bir beceridir) bir modeli gézlemlemektir (Bandura, 1997).

Ogrencilerin iyilestirme i¢in birgok iyi geri bildirim modeli gérmemis olmalart muhtemeldir.

Bu nedenle bir kat1 6gretim stratejisi, geri bildirim vermenin iyi modellerini saglamak
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olacaktir. Ornegin, dgrencilere kendi calismalariyla ilgili geri bildirim verirken, bir 6gretmen
Ogrencinin diger geri bildirim durumlarinda takip etmesini istedigi aynmi yonergeleri
uygulayabilir. Tiim alanlar1 kesen belirgin bir kilavuz listesi 6ne ¢ikmaz, ancak etkili geri
bildirim 6zelliklerinden bazilar1 siklikla belirtilir.

Geri bildirim, bireyin ne diisiindiigiinii veya hissettigini ortaya ¢ikarmaktan ziyade,
gbzlemlenebilir davranisa konsantre olmalidir. Ornegin, “Ahmet, sorumsuz oldugu igin isini
yapmaz.” Bu, c¢alismasinin yapilmadigini gézlemlemek ve bu goézlemi desteklemek igin

birkag¢ drnek vermek yeterlidir.
2.5.6.2 Matematikte Geri Bildirim

Soyut ve zor olarak algilanan matematik konularini daha kolay yapmak ve 6grenciler
icin anlagilabilir hale getirmek i¢in, Ogrenme Ogretme siirecinin isleyisine dikkatle
uyulmalidir. Genel olarak, ogretmenlerin Ogrencilerle karmasik bir sekilde etkilesimde
bulunmalari, uygun geri bildirimleri vermeleri ve 6grencilerin matematiksel kavramlar1 ve
sembolleri baslangigtan Ogretim siirecinin sonuna kadar anlamalar1 i¢in gerekli adimlari
atmalar1 ¢cok onemlidir. Bu baglamda, geri bildirimde bulunan 6gretmenlerin eksik ve nerede
eksik oldugunu belirlemeleri yoluyla matematik 6gretimi icin gergek¢i ¢dziimler bulmak
gerekir. Matematikte, her Ogrencinin matematiksel sembolleri kullanarak fikirlerini
diisiinebilme, diistinebilme ve ifade edebilme becerisi gereklidir. Bu nedenle, her 6grencinin
matematikteki basaris1 matematiksel sembolleri okuma, anlama ve uygulama yetenekleriyle
dogrusal olarak iligkilidir (Davut K&gce, 2012).

Pratikte, her Ogretmenin temel matematiksel becerileri edinmede duyarlilik
gostermesi beklenir. Ogretmenler, oncelikle dgrencilerine bilissel etkilesimi tesvik etmek ve
sorunlar1 ¢dziimlere yonlendirmek igin geri bildirimleri kullanmalidir. Ogrenciler, aldiklar:
her adimda ve matematik Ogretimi sirasinda yaptiklart her hesaplamada becerilerini
gelistirmek icin geri bildirim almalidirlar. Boyle bir silire¢, ancak ogrencilerle etkilesim
yogunlugunun en iist diizeye ¢ikarilmasiyla saglanabilir. Bu siirecte, 6gretmenler dgrencilerin
ogrenme ve On bilgi diizeylerini yiikseltmeye, uygun 6gretim yontemlerini gelistirmeye, farkli
soru tilirlerini kullanarak diyalogu arttirmaya ve O&grencileri Ongorme, analiz etme ve
yorumlama yetkinliklerini gelistirme yoniinde tesvik etmeye ¢alismaktadir (Beydogan, 2017).
Geri bildirimler, 0Ogrencilerin 6grenmelerini iyilestirmek ve onlarin diisiincelerini ve
davraniglarin1  degistirmek i¢in saglanan bilgilerin iletisimi olarak tanimlanabilir.
Bicimlendirici geri bildirim sadece verilen bilgileri degil, ayn1 zamanda O6grencinin

ogrenmesini destekleyecek stirecleri ve etkinlikleri de igerir.
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Matematik Ogretiminde, 6grencilerin matematiksel kavramlarin edinimi sirasinda
olusan kavram yanilgilarin1 belirleme ve diizeltme, siire¢ adimlarindaki hatalar, siirecin
tamamlanmasi ve siireclerin yorumlanmasi agisindan 6grencilerin nasil tepki verdikleri biliyiik
onem tasimaktadir (Davut Kégce ve Baki, 2014; Davut Kogce, Yildiz, Aydin, ve Altindag,
2009). Matematik 6gretmenleri, 6grenme Ogretme siirecinde kullandiklari geri bildirimlerle
siireci miikemmellestirmeye ¢alisirlar. Bir 6grencinin geri bildirimi icermeyen bir siirecte
matematik O0grenmesi miimkiin degildir ¢iinkii; geri bildirim matematiksel diisiincenin,
kavramsallagtirmanin ve diizeltmenin temelini olusturur.

Santagata'ya (2004) gore, Ogretmenlerin matematigi Ogretme konusundaki geri
bildirimleri, bir 6grenciyi diizeltmek, ipuclarini vermek, soruyu tekrarlamak, nedenleri
sormak, farkli bir 6grenciye ipuglar1 vermek, dolayli olarak bir soru sormak, dogru cevabi
secmek, 0grencilerin dogru cevabi ve 6grencilerin soruyu cevaplama girigimlerini kullanarak
dogru cevabi buldurmak seklinde gruplanabilir. Ogretme siirecinde &gretmenler, yapilan
hatalar1 belirleyerek ve bu hatalar yoluyla dogru cevabi bularak 6grencilerin uygun becerileri
kazanmalarina yardimei olabilir.

Matematik Ogretim siirecinde siirecindeki geri bildirimler, dgrencilerin matematik
ihtiyaclarin1 anlamalarina, matematik sembollerini okumalarina ve siiregleri dogru bir sekilde
iligkilendirmelerine yardimei olur (Cimer, Biitiiner, ve Yigit, 2010). Matematik 6gretiminin
temelini olusturan kavramsallastirma siirecinin etkin kullanimi, 6grencinin 6grenmesini
dogrudan etkileyen bir seydir. Ogretmenler genellikle bu siirec boyunca geri bildirim verirler.
Matematiksel sembollerin dogru kullanim1 ve korelasyonu, 6grencilerin matematiksel igerigi
anlamalarina ve biligsel gelisimine temel olusturur.

Ogrencilerin matematigi sevmemesinin temel nedenlerinden biri, uzun bir
hesaplamada veya bir dizi adimda dikkatsiz hatalar yapmasindan kaynaklanabilmektedir.
Matematikte problem c¢ozmede kiigiik bir hata yanlis cevaba yol agabilir. Hesaplama
stirecinde, bildirimde bulunmak ve hatay1 diizeltmek i¢in aninda geri bildirim saglanmalidir.
Bununla birlikte, smavlar sirasinda aninda geri bildirim verilmedigine dikkat edilmelidir.

Boylece, 6grenciler kendi hatalarini tespit etmede de beceri gelistirmelidirler (Boston, 2012).

2.6. Konu ile ilgili Yapilmis Arastirmalar

Geri bildirim sadece 6grencinin akademik basarisi lizerinde bir etkiye sahip degildir,
ayn1 zamanda Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamada ve onlart motive
etmede de etkilidir. Bu nedenle, 6grencilerin 6grenme konusundaki yeterliligini de etkiler.

Geri bildirim alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda egitimdeki etkisinin olduk¢a dnemli
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oldugunu gériilmektedir. Ilgili alismalar 6ncelikle {ilkemizde yapilan ¢alismalara yer

verilecek daha sonra ise yurtdisi calismalara deginilmistir.

2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Dokmen (1982) geri bildirim ile ilgili yaptig1 arastirmada, farkli geri bildirimlerin,
farkli yas gruplarindaki 6grencilerin "bakmadan belli uzunlukta bir ¢izgi ¢izme" davranisini
ogrenmeleri tizerindeki etkisini saptamaya ¢alismistir. Denekler ilkokul son sinif ve {iniversite
son smif 0grencilerinden toplam 60 kisidir. Denekleri 20 kisiden olugsan 2 gruba bdlerek
gruplardan birine geri bildirim verilmis, digerine geri bildirim verilmemistir. Sonugta, geri
bildirim verilen O6grencilerin, geri bildirim verilmeyenlerden daha basarili olduklarini
bulmustur.

Bayrak (1985) tarafindan 6. Sinif dgrencilerinde geri bildirimin matematik kaygisi
iizerinde etkisi olup olmadiginin belirlenmesine iliskin ¢alisma yiiriitiilmistir. Calismada
deney grubuna 8 hafta mini siavlar (quiz) yapilmis ve akabinde sinavda yanlis yapilan ya da
bos birakilan sorular {izerinden geri bildirim verilmistir. Calisma sonunda matematik kaygi
Olcegi uygulanmistir. Arastirma sonucu gore deney grubunda matematik kaygisi yiiksek olan
ogrencilerin kaygilarinda ciddi anlamli bir azalma meydana gelmistir. Kayg1 diizeyi az olan
ogrencilerde herhangi bir etkisi olmamustir.

Peker (1992) tarafindan yapilan arastirmada 82 {iniversite 6grencisi ile matematik
geri bildirimi hakkinda c¢alisgilmigtir. Arastirma {i¢ farkli grubun ve bes haftalik
degerlendirmesi yapilmistir. Arastirmanin  sonucunda geri bildirim alan {iniversite
ogrencilerinin matematik basaris1 geri bildirim almayan iiniversite dgrencilerinin matematik
basarisindan daha yiiksek ¢iktigi saptanmustir.

Oral (2000), ilkogretim bolimii smif Ogretmenligi anabilim dali son smif
ogrencilerinin, ilkdgretim simif Ogretmenlerinin 0grenme-Ogretme siirecinde doniit ve
diizeltme davraniglarini yerine getirme derecelerine iliskin algilarini belirlemeye ¢alismistir.
Calisma sonucunda, ¢ok sayida olumlu doniit ve diizeltme davraniglarinin 6gretmenlerin
ancak bir kismi tarafindan yerine getirildigi ve yine 6gretmenlerin bir kisminin ise olumsuz
doniit ve diizeltme davranislarinda bulunduklarini belirlemistir.

Erbas ve Yiicesoy (2002), zihinsel engelliler 6gretmenligi programinin son siifina
devam eden {i¢ 0grenciye sistematik 6gretim becerilerinin kazandirilmasinda aninda geri
bildirim verme ve gecikmeli geri bildirim verme yontemlerinin etkililigini karsilagtirmiglardir.
Calisma sonucunda, aninda geri bildirim verme yonteminin, gecikmeli geri bildirim verme

yonteminden daha etkili oldugunu bulunmustur.
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Ayar (2009) tarafindan yapilan 150 smif 6gretmeni ve 210 Ogrenciden olusan
arastirmada, geri bildirimin islevselligi konusu iizerinde durulmustur. Geri bildirimin hem
ogrencinin motivasyonunu etkiledigi hem de bilgisini gelistirdigi, neyi ne kadar 6grendigi
hakkinda da bilgi verdigi ayrica 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi ytkselttigi gibi
sonuclara varilmistir.

Kogce ve dig. (2009) ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin okul deneyimi
dersi kapsaminda okullarda gozledikleri matematik Ogretmenlerinin 6gretim siirecinde
sergiledikleri geri bildirim davranislarina iliskin diislincelerini ortaya koymak amaciyla bir
caligma yapmislardir. Calisma sonucunda, egitim 6gretim siirecinde, (a) pozitif geri bildirim
davranislarini orta diizeyde deneyime sahip (6-10 yil) 6gretmenler daha fazla sergilerken,
negatif geri bildirim davraniglarini deneyimli (11- iizeri yil) &gretmenlerin daha fazla
sergiledikleri, (b) pozitif geri bildirim davranmiglarini en fazla egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenler sergilerken, negatif geri bildirim davranislarini en fazla fen edebiyat fakiiltesi
mezunu olan Ogretmenlerin sergiledigi, (c) Ogretmenlerin ¢ogu tarafindan gergeklestirilen
pozitif geri bildirim davranislarinin soru sorma becerileriyle ilgili davraniglar oldugu (d)
Ogretmenlerin bir kismi tarafindan gergeklestirilen pozitif geri bildirim davraniglarinin
ogrencilerin yoneltilen sorulara vermis oldugu cevaplara kars1 6gretmenlerin gosterdigi
reaksiyon veya tavirlarla ilgili davranislar oldugu, (e) 6gretmenlerin ¢ok azi tarafindan yerine
getirilen pozitif geri bildirim davraniginin ise 6grencileri vermis olduklar1 yanlis ya da eksik
cevaplarla ilgili bagka kaynaklara yonlendirmede eksiklik oldugu, (f) 6grencilerin sorulan
sorulara vermis olduklari cevaplara kars1 6gretmenlerin géstermemeleri gereken negatif geri
bildirim davranislarinin  6gretmen adaylarma gore Ogretmenlerin bir kismi tarafindan
sergilendigi sonucuna varilmistir.

Cimer ve dig. (2010) sif dgretmenlerin 6grencilere verdikleri sdzel ve yazili geri
bildirim tiplerini belirlemek ve niteliklerini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmuslardir.
Calismanin verileri 6zel durum yontemi kapsaminda gozlem ve dokiiman incelemesi
teknikleri kullanilarak toplanmistir. S6zel geri bildirimlerin belirlenmesi amaciyla her bir
ogretmenin matematik dersinde licer saat gozlem, yazili geri bildirimler i¢in ise dgrencilerin
matematik defterleri incelenerek elde edilen veriler, Tunstall ve Gipps’in (1996) geri bildirim
siiflandirmasina gore analiz edilmistir. Calisma sonucunda, sinif 6gretmenlerin kullandiklar
sozel geri bildirimlerin ¢ogu, yazili geri bildirimlerin ise tamami degerlendirici geri bildirim
olarak bulunmustur. Diger bir ifade ile 6diil ve ceza vermeye yonelik ya da yarg: bildirme

seklindeki agiklamalar hem sozel hem de yazili geri bildirimlerde 6n plana ¢ikan 6zellikler
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olmustur. Betimleyici geri bildirimin ise sozel olarak yanliglar1 belirtme ve dogru cevabi
sOyleme/agiklama seklinde kullanildig1 sonucuna varilmistir.

Aydin (2011) tarafindan yapilan ¢alisma sonucuna gore yanitlar1 dereceli puanlama
anahtarlartyla puanlanan ve geri bildirim alan deney grubundaki Ogrencilerle, yanitlari
dereceli puanlama anahtarlariyla puanlanan ancak geri bildirim almayan kontrol grubundaki
ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasindaki “matematik basar1 testi” puanlarindaki degisimin
birbirinden manidar bir farklilik gosterdigi saptanmistir. Buna gore, dereceli puanlama
anahtarlariyla birlikte verilen geri bildirimin 6grencilerin matematik dersi basarilarini
arttirmis oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica 6grencilerin geri bildirimin, onlarin giighi
basarili yonlerini gosterdigine, 6grenme eksikliklerini ortaya koyduguna, ders basarilarina
katki sagladigina, derse olan ilgilerini artirdigina ve iist diizey diistinme becerilerini
gelistirdigine inandiklar1 belirlenmistir.

Tiirkdogan (2012) ogretmenlerin 6grencilerine 26 farkli sekilde geri bildirim
verdigini tespit etmiglerdir. Bunlarin bir kism1 ayn1 baglik altinda toplanarak 6 geri bildirim
teknigi tanimlanmistir. Bunlar: 1) Yanlis1t Gormezden Gelme veya Dogru Olarak Kabul Etme,
2) Cevab1 Séyleme, 3) Yanlis Deme, 4) Celiski Olusturma, 5) Basitlestirme, 6) iliskilendirme
seklindedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 geri bildirim teknikleri, matematigin genel hedefleri
dikkate alindiginda yeterli diizeyde olmadigi diisiiniilmektedir. 2. tiir yanhslarda cevabi
sOyleyerek geri bildirim vermek 6grencilerin konu iizerine diistinmeyi birakmalarina neden
olabilmektedir. Ogretmenler &zellikle 4., 5. ve 6. doniit tekniklerini yeterli diizeyde
kullanmamaktadirlar (Tirkdogan, 2012).

Ko6gce (2012) tarafindan yapilan tez calismasi sonucuna gore Ogretmenlerin hem
degerlendirmeci hem de betimleyici geri bildirimlerin alt kategorilerinden her birini belli
oranda kullanirken en sik pozitif degerlendirmeci geri bildirimlerden B1: Onaylama,
gelismeyle ilgili betimleyici geri bildirimlerden C2: Ilerleme/gelismeyi belirtme tiiriindeki
geri bildirimleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica matematigin dogasi, Ogretmenin
rolii, 68rencinin rolii ve dlgme ve degerlendirmeyle ilgili farkli diizeylerde inaniglara sahip
olmalarma ragmen her ii¢ 6gretmeninde Ogrencileri bilgilendirmek i¢in kullandiklar1 geri
bildirimlerin ayni1 tiirdeki geri bildirimlerde yogunlastigi ortaya cikmistir. Arastirmaci
ogretmelerin geri bildirim verme bi¢imlerini etkileyen faktorlerin sahip oldugu felsefi
inanglardan ziyade Ogretmen, 0grenci, ogretim programi ve fiziksel nedenler gibi degisik

faktorler oldugu sonucuna varmistir.
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Kogee (2014) yaptigi bir calismada ise ortaokul matematik Ggretmenlerinin geri
bildirim kavrami hakkindaki inanglarini, etkili geri bildirimin 6zelliklerini, geri bildirim
sunum tarzin1i ve geri bildirim zamanlamasini incelenmistir. Arastirmanin sonuglari,
Ogretmenlerin geri bildirim kavramini tanimlarken, birbirlerinden farkli genel agiklamalar
yaptiklarint ve performanslarini arttirmayr amaglayan tanimlayict ozelliklerin yani sira,
ogrencilerin  kisiliklerine odaklanan geri bildirimlerin degerlendirici 6zelliklerini  de
vurgulamiglardir. Ayrica 6gretmenlerin sozel geri bildirimin saglanmasinin ¢ok daha kolay
olduguna ve geri bildirim zamanlamasi1 konusunda farkli inanglara sahip olduklarina
inandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Demir (2013) tarafindan yapilan ¢alisma sonuca gore sinif 6gretmenlerinin 6grenme-
ogretme siirecinde kullandiklar1 doniit tiirlerinin iglevlerine gore yonlendirici, giidiileyici ve
pekistirici doniitler olarak siniflandirilabilecegi, 6grenme-6gretme siirecinde en ¢ok pekistirici
ozellikteki doniitlere, daha sonra yonlendirici Ozellikteki doniitlere, en az ise giidiileyici
ozellikteki doniitlere bagvuruldugu goriilmiistiir. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin, ders verdikleri
smif diizeyi ve siif mevcudu degiskenlerine gore Ogrenme-0gretme siirecinde doniit
kullaniminin gerekliligine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna
varilmistir.

Eraz (2014) tarafindan yapilan calisma sonuca gore 6gretmenler tarafindan en yogun
olarak kullanilan geri bildirim bigiminin “Not verme” ve en az kullanilan geri bildirim ise
“Gelisme yoniinde yol gosterici notlar yazma” oldugu belirlenmistir. Ayrica deneysel ¢aligma
sonucunda ise; ders dis1 matematik etkinliklerine geri bildirim verilen deney grubu 6grencileri
ile geri bildirim verilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin basar1 ve tutum puanlarinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Cetin (2014) tarafindan yapilan ¢aligma sonucuna gore 6gretmenin 6grenme-ogretme
stirecinde etkili doniit vermesinin Ogrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik

tutumlarini ve tstbiligsel farkindaliklarini anlamli derecede etkiledigi tespit edilmistir.

2.6.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Knight (2003) matematik dersleri sirasinda 6gretmenlerin ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilere verdikleri geri bildirimlerin kalitesini degerlendirmek amaciyla bir ¢aligma
yapmiglardir. Birinci smiftan altinci simifa kadar toplamda 18 matematik dersi
gozlemlenmistir. Ogretmenlerle dgrenciler arasindaki diyaloglar kelimesi kelimesine yazili
hale getirilmistir. Gozlem sonrast yazili hale getirilen bu metinler Ggretmenlere

incelettirilerek geri bildirim oldugunu diisiindiikleri boliimleri isaretlemistir. Daha sonra bu
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metinler Tunstall ve Gipps (1996)’in geri bildirim siiflamasi kullanilarak analiz edilmistir.
Calismanin sonunda 6gretmenlerin etkili geri bildirimi nelerin olusturdugundan tam olarak
emin olmadiklari, geri bildirimi bilgi vermekle karistirdiklar1 ve ogrencilere verdikleri geri
bildirimlerin oran olarak biiyiik bir cogunlugunun degerlendirmeci iken ¢ok azinin betimleyici
oldugu belirlemislerdir. Ayrica, Ogretmenler gerek yazili gerek sozel olarak Ogrencilere
verdikleri geri bildirimleri onlarin anlayip anlamadiklariyla ilgili bir fikre sahip olmadiklari
ve verdileri geri bildirimleri 6grencilerin anlayip anlamadiklariyla ilgili 6grencilere hi¢ boyle
bir soru sormadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Weaver (2006) Ogrencilere yazili olarak verilen geri bildirimlerle ilgili 6grenci
algilayislarin arastirmak ve Ogrenme i¢in Ogrenci merkezli bir yaklasimi gosteren geri
bildirimleri alip almadiklarini incelemistir. 170 is ve 340 sanat ve tasarim ogrencisine anket
uygulanmistir. Daha sonra 22 6grenci ile grup miilakat1 yapilarak nitel veriler elde edilmistir.
Anket sonuclar1 6grencilerin verilen geri bildirimleri kullanma ve anlama {iizerine bazi
tavsiyelere ihtiyaglar1 olduklarini ortaya koymustur. Nitel verilerin igerik analizi sonucunda
ise O6grenciyi gelistirmede fayda saglamayacag diistiniilen geri bildirimle ilgili 4 boyut ortaya
cikmistir. Bunlar; 6gretmenler tarafindan verilen geri bildirimlerin ¢ok genel olmasi veya
anlagilamamasi, yol goOsterici olmamasi, olumsuz seyler {izerine odaklanmasi ve
degerlendirme kriterleriyle iliskili olmamasidir. Ogretmenlerin verdikleri geri bildirimle
taginan mesajlara odaklanmalarini, verdikleri geri bildirimlerin degerlendirme kriterlerine
uygun olmasina dikkat etmelerini ve geri bildirimi zamaninda vermeleri gerektigini
Onermistir.

Wilbert vd. (2010), degerlendirici geri bildirimin 6grenme diizeyi ve gorev
motivasyonuna etkisini arastirdigi calismasinda, {niversitenin 6zel eg8itim  boliimiinde
ogrenim goren 140 6grenci lizerinde ¢aligmistir. Ogrencileri bireysel geri bildirim verilen,
sosyal geri bildirim verilen, kriter geri bildirimi verilen ve bir de hi¢ geri bildirim verilmeyen
grup olarak dort gruba ayirmistir. Her bir gruba ilgili geri bildirim deney siireci boyunca
vermis ve siire¢ sonunda her bir grubun 6grenme seviyesi ile Ogrenmeye iliskin gorev
motivasyonunu karsilastirmigtir. Sonug olarak, gorev geri bildirimi gorev performansi
tizerinde en etkili doniit olduguna ulastiklarini belirtmektedirler.

Burnett ve Mandel (2010) 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6vgii ve geri bildirimle ilgili
algilayislarin1 ve Ogretmenlerin sinif ortaminda kullandiklart 6vgii ve geri bildirimleri
belirlemek amaciyla nitel bir ¢calisma yapmislardir. Calisma sonucunda yasi daha kiigiik olan
ogrenciler yeterlik geri bildirimini (matematikte gerc¢ekten iyisin gibi ifadeleri) tercih ederken,

yagslar1 bliytidiikge 6grencilerin ¢aba geri bildirimi (¢ok sikt kitap okudugunu biliyorum gibi
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ifadeler) tercihlerinin arttig1 belirlenmistir. Ayrica siniflarda en ¢ok belirli bir hedefe yonelik
olamayan (miikemmel, iyi yapilmis, ¢ok giizel gibi ifadeler) genel dvgu geri bildirimi
kullanilirken ikinci sirada en sik kullanilan geri bildirim tiiriniin negatif ifadeler (yeterince iyi
olmamis, olmamis gibi ifadeler) oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu arastirmanin sonuglari
ogretmenlerin belli bir hedefe yonelik olmayan genel 6vgiiyli daha az, yeterlik ve ¢aba geri
bildirimini ise daha fazla kullanmalar1 gerektigini ortaya koymustur (Burnett ve Mandel,
2010).

Voerman ve digerleri (2012), o6gretmenlerin smif i¢i etkilesimde kullandiklar
yapilart incelemis ve geri bildirimlerin bu yapilarin ne kadarini olusturdugunu belirtmislerdir.
Arastirmada, orta 0gretimde siniflarda 6gretmenlerin geri bildirim kullanimina iliskin veri
toplamak amaciyla 78 6gretmen derslerde gozlenmis ve kamera kullanilarak kaydedilmistir.
Ardindan kayitlar her bir 6gretmenin dersinden 10’ar dakikalik kesitler secilerek incelenerek
ogretmenlerin derslerde kullandig: tiim yapilarin sadece % 20’ sinin geri bildirim oldugunu,
kalan % 80’ inin ise geri bildirim disindaki diger yapilar oldugu sonucuna ulagmistir.
Ogretmenlerin geri bildirim kullanmalarina iliskin olarak dgretmenlerin yaklasik yarismin ise
iki geri bildirim tiiriinii (olumlu ya da olumsuz geri bildirim) hi¢ kullanmadiklar1 sonucuna

ulastiklarin1 vurgulamaktadirlar.

Harks ve digerleri (2014) tarafindan yapilan calismada ise iki tiir yazili geri
bildirimin (siire¢ odakli, sinif odakli) matematik basarisi, ilgisi ve 6z-degerlendirmesindeki
degisimler iizerindeki etkisi, geri bildirimin algilanan yararliliginin tizerine yapilan ¢aligmada,
katilimcilara 146 9. sinif 6grencisi (14 ila 17 yas arasi), ya siire¢ odakli ya da sinif odakl
deneysel geri bildirim kosulu icin atanmistir. Matematik testleri ilizerinde c¢alisip, test
sonuglar1 hakkinda geri bildirim almislardir ve geri bildirimin algilanan yararliligini, ilgisini
ve 0z- degerlendirmesini Olgen anketleri uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore, siirec¢
odakl1 geri bildirimin, simif odakli geri bildirimlerden daha yararl olarak algilandigini ve geri
bildirimin algilanan yararliliginin, basar1 ve ilgi alanindaki degisiklikler iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bununla tutarli olarak, siire¢ odakli geri bildirimler,
algilanan yararlilig1 ile matematik basarisinda ve ilgisindeki degisimlerle ilgili simif odakli
geri bildirimlerden daha biiylik bir pozitif dolayli etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ezzat ve digerleri (2017) tarafindan ortaokul 6grencilerinin matematik basarilarina
iliskin geri bildirim ve ek ders yontemlerinin 6grenme iizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, geri bildirimin 6grencilerin matematikteki basarisina

onemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Calismanin sonucu, geri bildirim ve ek ders ile
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saglanan Ogrencilerin ek ders olmaksizin geri bildirim saglananlardan daha iyi performans
gosterdigini gostermistir. En az performans, yalnizca geri bildirim veya ek ders olmaksizin
testle saglanan kontrol grubundan geldi. Calismanin sonuglari, iki deney grubunda, ek ders
grubu lehine anlamli farkliliklar elde edildigini gostermektedir.

Ozet olarak, yapilan ¢alismalar incelendiginde oncelikle sinif igi geri bildirim ile
ilgili ¢alismalar dikkat ¢ekmektedir (Burnett ve Mandel, 2010; Demir, 2013; Knight, 2003;
Oral, 2000; Tiirkdogan ve Baki, 2012; Voerman vd; 2012; Weaver, 2006). Ogretmenlerin
yaptiklar geri bildirimler siniflamaya calismistir (Cimer vd., 2010; Koégce, 2012; Kogce vd.,
2009). Tunstall ve Gipps (1996) tarafindan yapilan siniflama daha ¢ok sinif i¢i 6gretmenlerin
vermis olduklar1 geri bildirimin siniflandirilmasi yapilan ¢alismalarda (Knight, 2003; Kdgee,
2012) kullanilmistir. Verilen geri bildirimin akademik basariya (Aydin 2011; Peker, 1982),
kaygiya (Bayrak, 1985) ve belirli bir derse yonelik tutuma (Cetin, 2014) ve motivasyona
(Ayar, 2009; Wilbert vd, 2010) etkisi konusunda caligmalar yiiriitiilmiistiir. Bununla birlikte
geri bildirimin zamanlamasi konusunda da ¢alisma (Eraz, 2014; Erbas ve Yiicesoy, 2002;)
bulunmaktadir. Genel olarak geri bildirim siirecinin 6grenci basarisina olumlu etkisi oldugu

belirlenmistir (Aydin, 2011; Dokmen, 1982; Ezzat vd., 2017; Harks vd., 2014).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, basar1 testin

gelistirilmesi, ¢alismanin uygulanmasi ve veri analizine deginilmistir.

3.1 Arastirma Modeli
Bu ¢alismada, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile bir veya birden
fazla bagimsiz degiskendeki degisimin bagimli degiskendeki etkisini incelemek iizere 6x2’lik

deneysel desen tasarlanmistir.

Deneysel arastirma modeli; arastirmacinin  kontrolii altindaki degiskenlerin
arasindaki neden-sonug iliskilerini kurmaya en elverisli arastirmalar olduklarindan bilimin tiim
amaglarina hizmet ederler (Erkus, 2013). Deneysel model ile yapilan her arastirmada mutlaka
bir karsilastirma vardir. Bu belli bir degiskenin kendi igindeki degisimleri ya da bu degiskenler
arasi ayrimlarin karsilagtirilmasi anlaminda olabilir (Karasar, 2008). Deneysel aragtirmalarda,
bagimsiz degiskenin uygulamaci tarafindan degistirilmesi ve gruplarin en az iki kosulda
bagimli degiskene ait elde edilen puanlarin karsilastirilmasidir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak,
Erkan Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2013). Bagimli degisken iizerindeki etkisi incelenen
degiskene, bagimsiz degisken denir. Bagimsiz degisken, denenen degisken ya da uyarici
degisken olarak, neden-sonug iliskisindeki ‘“neden” durumundadir (Karasar, 2008). Bu
calisgmanin bagimh degiskeni, Ogrencinin matematik dersindeki akademik basaris1 iken,
bagimsiz degiskeni 6grencilere verilen geri bildirim zamanidir. Caligmada kullanilan deneysel

desen Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Deneysel Desen

On test Deneysel Islem Son test
Kontrol O123 S1234
Deney 1 O123 X1 S1234
Deney 2 O123 X2 S1234
Deney 3 O123 X3 S1234
Deney 4 O123 X4 S1234
Deney 5 O123 Xs S1234

O1,2,3: Gruplara uygulanan on-testl, on-test2 ve 6n-test3
S1234: Gruplara uygulanan son-testl, son-test2, son-test3 ve genel test
X1,2,34,5: Gruplara farkli zamanda uygulanan geri bildirim

Tablo 2’ye gore ¢aligmanin planlanmasinda Matematik dersine cebirsel ifadeler ve

esitsizlikle konusu ve konuya iliskin 4 kazanim oldugu belirlendi. Caligma siiresi ii¢ hafta
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olarak planlandi. I. Hafta kazanim1, II. Hafta kazanim 2 ve III. Haftada ise kazanim 3 ve 4

olmas1 kararlastirildi. Uygulamanin haftalik planlanmasina iliskin bilgi Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3. Deneysel Tasarim Zaman Cizelgesi
Grup 1 Ders (Hemen) Bir giin sonra Bir hafta Sonra
Kontrol On test Son test
Deneyl On test- Geri bildirim- Son test
Deney2 On test- Geri bildirim Son test
Deney3 On test Geri bildirim- Son test
Deney4 On test Geri bildirim Son test
Deney5 On test Geri bildirim-Son test

Tablo 3’te sunuldugu gibi, geri bildirimin siirecinin planlanmasinda 6n test ve son test
arasinda geri bildirim verilmesi sart1 ile olusabilecek biitiin ihtimaller hesaplandi. Oncelikle
biitlin gruplara ilk derste on test uygulandi. Kontrol grubuna herhangi bir geri bildirim
yapilmadi. Deney 1 grubunda 1. Ders test uygulandi hemen akabinde geri bildirim yapildi ve
geri bildirimden sonra da son test uygulandi. Deney 2 Grubunda ise 6n testten hemen sonra
geri bildirim uygulandi. Son test bir giin sonra yapildi. Deney 3 grubunda ise geri bildirim bir
giin sonra verildi ve akabinde son test uygulandi. Deney 4 grubunda 1 giin sonra geri bildirim
verildi. Son test bir hafta sonra uygulandi. Deney 5 grubunda ise geri bildirim ve son test bir
hafta sonra uygulandi. Deney 6 grubu ¢aligmasi planlandi. Ancak ¢aligma yapilan okulda

yeterli sube olmadig1 igin bu grup ¢alismaya dahil edilemedi.

3.2 Calisma Grubu

Deneysel olarak yapilan bu arastirmamin c¢alisma grubu Gaziantep Ili Sahinbey
Ilgesinde 2017-2018 &gretim yilinda Sehit Ugur Kutku Ortaokulu 8. siniflarda grenim géren
233 ogrenciden olusmaktadir. Calismada bir kontrol grubu, bes deney grubu olmak iizere

toplamda alt1 gurup bulunmaktadir.

Siniflar 6nceden belirlenmis oldugu i¢in gruplar var olan subelerden belirlenmis.
Tekrar herhangi bir diizenleme yapilmamistir. Okul idaresi ve ders gretmeni ile goriismelerde
sinif seviyelerinin birbirlerine yakin oldugu ifade edildi. Yapilan 6n test sonuglarinda da

gruplar aras: farklilasma olmadig1 belirlenmistir. On-test basar1 sonrasi elde edilen puanlara
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gore ¢aligma gruplart aras1 homojenlik iliskin veriler bulgularda sunulmustur. Calisma

grubunun cinsiyet dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Gruplara Gore Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Erkek Kiz Toplam
Grup Sube N % N %
Kontrol 8A 22 58% 16 42% 38
Deney 1 8B 21 55% 17 45% 38
Deney 2 8C 20 50% 20 50% 40
Deney 3 8D 21 54% 18 46% 39
Deney 4 8E 20 53% 18 47% 38
Deney 5 8F 20 50% 20 50% 40
Toplam 124 53% 109 47% 233

Tablo 4’e gore calisma gruplarinda kiz ve erkek Ogrencilerin dagilim oranlar
birlilerine yakindir. Calismada toplam erkek Ogrenci sayisi 124 iken kiz &grenci sayist
109°dur. Calisma grubunda kontrol ve deney grubu gergek siniflar oldugu i¢in sinif bulunan

ogrencilerde herhangi bir degislik yapilmamuigtir.

3.3 Veri Toplama Araglar

Deneysel calismanin amaci geri bildirim zamanin 68renci matematik ders basarisina
etkisini belirlemek oldugu i¢in O6lgme aract olarak matematik dersi cebirsel ifadeler ve
Ozdeslikler konusundaki basar1 testi kullanildi. S6z konusu olan basar1 testi arastirmaci

tarafindan gelistirildi.

3.3.1 Basan Testi Gelistirilmesi

Basar1 testin gelistirilme siireci birbirini izleyen adimlardan olusur. Bu adimlar
yazarlara ve test gelistiricilere gore farkli bicimlerde ortaya konulmaktadir. Ancak yapilacak
faaliyetler ve iceriklerin biiylik dl¢iide degismedigi goriilmektedir. Basar1 testi gelistirmenin

adimlar1 asagidaki gibi diizenlenmistir (Baykul, 2015).
1-Testin amaci (test puanlarinin hangi amacla kullanilacaginin bilinmesi)
2-Testle dl¢iilecek niteliklerin saptanmast
3-Maddelerin yazilmasi

4-Maddelerin gozden gecirilmesi

43



5-Deneme formlarimin hazirlanmasi ve uygulamasi

6- Deneme uygulama sonuglari, madde analizi ve madde se¢imi,
7-Nihai testin olusturulmasi

3.3.1.1. Testin Amact

Arastirmada kullanilmak {izere gelistirilen testin amact 8.simif Ogrencilerinin

matematik dersinde cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunda basarilarinin belirlenmesidir.
3.3.1.2. Testle Olgiilecek Niteliklerin Saptanmasi

Arastirma matematik dersinde 8.sinif seviyesinde 6grenme alani cebir olan cebirsel
ifadeler ve 6zdeslikler konusu belirlenmistir. Teste 6lgiilecek kazanimlar yillik planda (Ek-1)

belirtilen kazanimlar alinmistir
Kazanim 1: Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bicimlerde yazar.
Kazanim 2: Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.
Kazanim 3: Ozdeslikleri modellerle agiklar.
Kazanim 4: Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir.

Bu kazanimlar1 6lgmesinde kullanilacak test maddelerin yaziminda icerik olarak
2016-2017 egitim- ogretim yil1 8. siif matematik dersi destekleme ve yetistirme kursunun

testlerinden yararlanilmistir.

Oncelikle ilkdgretim 8.smif matematik dersi dgretim programda yer alan “cebirsel
ifadeler ve 6zdeslikler” adli ikinci iinitenin kazanimlari, “igerik ve biligsel diizeyi” olarak
coziimlenmistir. Kazanimlarin biligsel diizeylerinin belirlenmesinde Yenilenmis Bloom

taksonomisi (Anderson ve Krathwohl, 2010) dikkate alinmistir.

Yenilenmis Bloom taksonomisi kazanimlar iki boyutta ele alinmaktadir. Dikey
boyutta bilgi birikimi ifade edilmektedir. Yatay boyutta biligsel siireclere yer verilmistir. Bilgi
birikimi boyutunda dort tiir bulunmaktadir: Olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve
ustbiligsel bilgi. Biligsel Siire¢ boyutunda ise hatirlama, anlama, uygulama, analiz,

degerlendirme ve yaratma basamaklar1 bulunmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2010).

Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla 8. Sinif matematik dersinin “cebirsel ifadeler
ve Ozdeslikler” kazanimlarinin 6lgiilecegi hedeflere bagli dort secenekli ¢oktan se¢meli 48
adet madde secilmesi hedeflenmistir. Maddelerin kazanim bazli olarak dagilimina iliskin

belirtke tablosu Tablo 5’te verilmektedir.
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Tablo 5. Kazanima ve Diizeyine Gore Soru Dagilim1

Kazanimlar Diizey Soru Sayisi
(1) Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bicimde yazar. Hatirlama 4 Madde
Anlama 4 Madde

(2) Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar. Hatirlama 4 Madde
Anlama 4 Madde
(3) Ozdeslikleri modellerle agiklar. Hatirlama 2 Madde
Anlama 2 Madde
(4) Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir. Anlama 4 Madde
Toplam 24 Madde

Tablo 5 incelendiginde, on-test ve son-test formlarinda konu dagilimin esit olmasi
icin kazanimlarin agirliklar: ve ders saatlerinin dagilimini géz Oniine alinarak soru dagilimi
Kazanim 1 icin sekiz madde, Kazanim 2 i¢in sekiz madde, Kazanim 3 i¢in dort madde ve
Kazanim 4 i¢in dort madde olarak belirlenmistir. Her kazanimda on test ve son test maddeleri

dikkate alindiginda nihai test icin 48 maddeye ihtiyaci olacagi belirlenmistir.
3.3.1.3. Maddelerin Yazilmasi

Belirtke tablosu olusturulduktan sonra test gelistirmede testte kullanilacak madde
sayisinin iki veya ii¢ kati olmasin1 uzmanlar 6nermektedir (Baykul, 2015). Bu arastirmada 8.
Smif Matematik dersinin “cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler” konusunun kazanimlarindan 4
secenekli ¢oktan segmeli olmak {izere toplam 122 madde hazirlanmistir. Maddelerin eleme
durumlari1 g6z 6niine alinarak Kazanim1 (31) Kazanim 2 (26) Kazanim 3 (17) Kazanim 3 (48)

toplam 122 maddelik soru havuzu olusturulmustur.

3.3.1.4. Maddelerin Gozden Gegirilmesi

Maddeler yazildiktan sonra her bir test maddesinin 6l¢iilmek istenen davranisi 6l¢iip,
Olgmedigi dil yoniinden anlasilir olup olmadigi, bilimsel yonden bir yanlist bulunup
bulunmadigy, teknik bakimdan kusurlu olup olmadig: belirlenmis ve bilimsel, psikometrik ve
dil denetiminden gecirilmistir. Hazirlanan maddeler konu alan1 ve 6lgme ve degerlendirme
uzmanlarinin goriisiine tabi tutularak 80 maddeye indirgenmistir. Uzmanlar denetim
sonucunda test amacina uygunlugu, test ile Ol¢iilecek davranislart ve kazanimlari dikkate
alarak geri bildirim yapmigslardir. Uzman gorlisii alinan uzmanlarin listesi Ek-2’de

verilmektedir.
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3.3.1.5. Deneme Formlarinin Hazirlanmasi ve Uygulamasi

Uzman goriisii sonrasi kusurlu olan maddeler diizeltilerek deneme formu, es deger
deneme formu ve testin yonergesi (Ek-3, Ek-4) birlikte iki ayri form halinde hazirlanmis,
boylelikle iki kitapgik olusturulmustur. Cevaplamayi ve veri girisini hizlandirmak amaciyla
yanit kagidi hazirlanmistir. Daha sonra formlar son kez gozden gecirildikten sonra basim
islemlerine gecilmis ve yeterli sayida c¢ogaltilmistir. Deneme uygulamasinda davranis ve

kazanimlara gére madde dagilimlar1 Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Deneme Formu ve Esdeger Deneme Formu Madde Dagilimlari

Kazammmlar Madde No Say1

1 Deneme (1-11) 22
Esdeger Deneme (1- 11)

2 Deneme (12- 24) 26
Esdeger Deneme (12- 24)

3ves Deneme (25- 40) 32
Esdeger Deneme (25-40)

Toplam 80

Tablo 6’da Deneme formu ve Esdeger Deneme formlarindan birinci kazanimdan 22,
Ikinci kazanimda 26, iigiincii ve dérdiincii kazanimdan 32 olmak iizere toplam 80 madde
hazirlanmistir. Deneme formu ve esdeger deneme formlarina iliskin maddeler EK-3 ve EK-4’de

verilmektedir.

Testin deneme uygulamasi 7-8 Ocak 2018 tarihlerinde yapilmistir. Uygulama
oncesinde Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir (Ek-5). Deneme
formlariin biri Gaziantep Sahinbey il¢esinde bulunan Zeliha Ziylan Kiz Anadolu Lisesinde
digeri ise Yahya Kemal Bayatli Anadolu Lisesinde 9. sinifta 6grenim goren toplam 485
ogrenciye uygulanmistir. Uygulamalar asamasinda her okul i¢in bir giin belirlenmis ve okul
miidiirleriyle yapilan isbirligi ¢ercevesinde planlanan giin icerinde 9.siniflara bir ders saati
tahsis edilmistir. Uygulamalar ders 6gretmeni ve arastirmacinin gézetiminde yapilmistir. Teste
baslamadan Once testin yonergesi yiiksek sesle okunmus ve Ogrencilerin sorularina cevap
verilmistir. Sans bagar1 faktorii icin herhangi bir diizeltme islemi yapilmayacagi konusunda
ozelikle vurgu yapilmis, Ogrencilerin maddelerin tamamini yanitlamalar1 saglanmstir.

Uygulama siiresi 45 dakika icerisinde 6grenciler testi tamamlamastir.
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3.3.1.6. Deneme Uygulama Sonuclari, Madde Analizi ve Madde Secimi

Madde analizi giicliik ve ayirt edicilik indeksi gibi madde istatistiklerinin
hesaplanmasi, bunlara gére dogrudan teste konulabilecek maddelerin secilmesi, diizeltilmesi
gereken maddelerin belirlenmesi ve test icin uygun olmayan maddelerin ayiklanmasi
amaclariyla yapilir (Turgut ve Baykul, 2015). Bu arastirma kapsamina alinan 40’ar maddelik
coktan se¢meli maddeden olusan Deneme formu 225 6grenciye, Esdeger deneme formu 260
ogrenciye uygulanmis ve test maddelerine verilen yanitlar Excel ve SPSS’¢e aktarildiktan sonra
deneme formu ve esdeger deneme formalarin madde analiz (gilivenirlik, ayirt edicilik, giigliik

endeksi) islemleri yapilmistir.
3.3.1.6.1 Madde Aywt Edicilik Indeksi

Madde ayirt ediciligi maddelerin dlgiilen 6zellikle ilgili olarak bireyleri ne derece ayirt
ettigini gosterir (Biylikoztiirk vd., 2013). Maddenin &Slgiilen nitelik bakimindan bireyleri
ayirmasinin bir dl¢iisii olarak madde ayirt edicilik giicii indeksi kullanilir. Madde ayirt edicilik
giicti indeksi test i¢in bir i¢ olgiittiir. Madde ayirt edicilik giiciinii ifade etme diizeyleri de Tablo
7’de agiklanmigtir (Baykul, 2015). Maddelerin ayirt ediciliginin hesaplanmasinda %27°1ik tist
ve %27’lik alt grubu dogru cevaplamasina gore Esitlik 1°e gore hesaplamasi yapilmistir

(Turgut ve Baykul, 2015).

n(Dy) —n(D,)
}V}'x: e (D

Esitlik 1. Madde Ayirt Edicilik indeksi

! : Madde ayrt edicilik indeksi

n(D;): Ust grupta dogru cevaplayan sayist

I Alt gruptan dogru cevaplayan sayist

n: Ust ve alt gruptan herhangi birindeki birey sayisi

Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda deger ¢ikabilir. Sonuglarin

degerlendirilmesinde Tablo 7’de sunulan kriterleri dikkate alinacaktir.

Tablo 7. Ayirt edicilik Sonuglarinin Degerlendirme Kriterleri

Deger arahig: Kriter

0,40 ve usti Cok 1yi bir maddedir

0,30-0,39 Iyi bir madde fakat gelistirilebilir.

0,20 -0,29 Diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken bir maddedir.
0,19 ve alt1 Cok zayif bir madde, testte yer almasi uygun degildir
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Tablo 7’ye gore madde ayirt edicilik giicii indeksi 0,40’1n altinda kalan maddeler,
madde ile Olglilmek istenen davramisa sahip olan ve olmayan Ogrencileri iyi ayirt
edememektedir (Baykul, 2015). Deneme formlarina iliskin ayirt edicilik indeksleri Ek-6 ve Ek-
7’de sunulmustur. Testte On test ve son test olarak kullanilan matematik basari testinde yer
alan maddelerin ¢gogunlugunun ayirt edicilik indeksleri 0,393 - 0,614 arasinda yer almaktadir
(Ek-6). Testi uygulamaya hazir hale getirilmesinde bu maddeler tekrar gbzden gegirilmis ve

gelistirilmistir.
3.3.1.6.2 Madde Giicliik Indeksi

Madde giicliik indeksi (p), bireylerin maddeyi dogru olarak cevaplandirma yiizdesidir.
Dogru cevap verenlerin ylizdesi yiikseldik¢e sorunun kolay, diistiik¢ce de zor oldugu anlasilir.
Sorularin giigliik indeksinin hesaplanmasinda Esitlik 2.’de verilen yonteme gore hesaplama
yapilmustir (Turgut ve Baykul, 2015).

}p _ n(Dy) +n(D,)
J N

. (2)
Esitlik 2. Madde Giigliik Indeksi

P; : Madde giigliik indeksi
n(D,): Ust grupta dogru cevaplayan sayist
I Alt gruptan dogru cevaplayan sayist
N: Ust ve alt gruptaki toplam birey sayisi
Madde giicliik indeksi degeri 0 ile 1 arasinda olur. Giicliigii ifade etme diizeyleri Tablo
8’de agiklanmistir:

Tablo 8. Madde Giigliik Indeksi Kriterleri

Aralik Degeri Yorumlanmasi

0,00 -0,20 Cok zor maddedir.

0,21 -0,40 Zor bir maddedir.

0,41 -0,60 Orta giicliikte bir maddedir.
0,61 -0,80 Kolay bir maddedir.
0,81-1,00 Cok kolay bir maddedir.

Tablo 8’e gore madde giigliik indeksi, bir anlamda o maddeye ait puanlar dagiliminin
aritmetik ortalamasidir. Bu anlamiyla madde giigliik indeksi, madde puanlar1 dagilimini
betimleyen bir sayidir (Baykul, 2015). Form maddelerine iliskin gii¢liik derecelerinin 0.50
etrafinda yogunlasmasi tercih edilmekle birlikte, testin kullanilacagi amag¢ dogrultusunda
farklilik gosterebilir (Ozgiiven, 2000). Deneme formlarina iliskin giicliik indeksleri Ek-6 ve
Ek-7"de verilmistir. On ve son testte kullanilan maddelerin giicliik indeksleri 0,328- 0,820
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arasinda yer almaktadir (Ek-6 ve Ek-7). On test ve son test olarak kullanilan matematik basar

testinde yer alan maddelerin cogunlugunun orta giicliikte olmasina dikkat edilmistir.
3.3.1.6.3.Giivenilirlik Analizi

Basar1 testi giivenilirligin kestirilmesinde c¢esitli yaklasimlar vardir, bunlardan en
yaygin olan1 Kuder-Richardson (KR-20) indeksi kullanilarak hesaplanan i¢ tutarliliktir. KR-
20’in uygulamasi 0,0 ile 1,0 arasinda degismektedir. Degerin 1’e yaklagmasi miikemmel bir
sekilde tutarli 6l¢iimii gostermektedir. KR-21’in uygulamasi, elde edilen testin ortalamasi ve
standart kaymasi oldugundan KR-20’ye gore daha kolaydir. Basari testi i¢in hesaplanan
giivenirlilik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarin giivenirligi i¢in genel
olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Deneme ve es deger deneme formlarina

iliskin giivenirlik degerleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deneme Formu ve Esdeger Deneme Formu Giivenirlik Analizi

Deneme Formu Esdeger Deneme
Formu
Madde Sayisi 40 40
Yarim-test (Tek-Cift) Korelasyon 0,639 0,725
Spearman-Brown ig¢ tutarlilik 0,780 0,841
KR20 0,726 0,816

Tablo 9°da goriildiigii gibi aragtirmada kullanilan basari testinin yarim test (Split Half)
glivenirliligi (0,639-0,725), KR-20 (Kuder Richardson) giivenirliligi (0,726-0,816), ayrica ig¢
tutarlilik (Sperman Brown) katsayis1 (0.780-0,841) olarak bulunmustur.

3.3.1.7. Nihai Testin Olusturulmasi

Deneme uygulama sonrasi madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksleri (Ek-6,
Ek-7) degerlerinden en uygun olanlari, konu alani1 ve 6lgme ve degerlendirme uzmanlarinin
goriisleri alinarak (Ek-3) secilmis ve nihai formlar belirlenmistir. Ogrencilerin ders saati
icerisinde ¢Ozlip sonu¢lanmasi i¢in gegen siire dikkate alinarak formlarda 8’er madde olmasi

uygun goriilmiistiir. Belirlenen nihai formlarda bulunan maddeler Tablo 10°da verilmektedir.
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Tablo 10. Nihai Formlara Ait Soru Dagilimlari

Kazanimlar Hatirlama Anlama Toplam
(1) Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkl Onl1(1,2,3,4,5)  Onl(6,7,8) On test 8
bi¢imde yazar. Sn1(1,2,3,4,5) Sni(6,7,8) Son test 8
Toplam 16 madde
(2) Cebirsel ifadelerin ¢carpimini yapar. On2(1,7,8)  On2(2,3,4,5,6) On test 8
Sn2(1,7,8) Sn2(2,3,4,5,6) Son test 8
Toplam 16 madde
(3) Ozdeslikleri modellerle agiklar. On3(3) On3(1,2) On test 3
Sn3(3) Sn3(1,2) Son test 3

Toplam 6 madde

(4) Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir. On3(-)  0On3(1,2,4,5,6,7,8) On test 5
Sn3(-) Sn3(1,2,4,5,6,7,8) Son test 5
Toplam 10 madde
Toplam 48

Tablo 10’a gore nihai formlara ait 6n test son test maddeleri Ek-8 (6n-testl, son-
testl), EK-9 (6n-test2, son-test2), EKk-10 (on-test3, son-test3), Ek-11 (Genel tekrar testi)’de
goriilmektedir. “Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bicimde yazar.” kazanimindan 6n-test 1
ve son-testl testlerinde 1., 2., 3., 4. ve 5. maddeler hatirlama, 6., 7. ve 8. maddeler anlama
diizeyindedir. “Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.” kazaniminda On-test2 ve son-test2
testlerinde 1.,7. ve 8. maddeler hatirlama, 2.,3.,4.,5. ve 6. maddeler anlama diizeyindedir.
“Ozdeslikleri modellerle agiklar.” ve “Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir.” Kazanimlarinda
on-test3 ve son-test 3 testlerinde 3. madde hatirlama, 1., 2., 4., 5., 6., 7. ve 8. maddeler anlama
diizeyindedir. Genel olarak dort kazanimdan, dort secenekli ¢oktan se¢meli toplam 48

maddeye yer verilmistir.

3.4. Calismanin Uygulanmasi

Uygulama 13 Subat-9 Mart 2018 tarihleri arasinda kontrol ve deney gruplarinda
toplam 225 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarimin belirlenmesinden
sonra, caligma grubuna dahil olan ders &gretmenine, yapilan uygulamalarla ilgili bilgi
verilmistir. Uygulama silirecinin tasarimi Sekil-3 ’te sunulmustur. Geri bildirim zamanin
cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusundaki basarisina etkisinin belirlenmeye calisildigindan
dolay1 oncelikle 6grencilere bu konuda egitim verilmistir. Egitim ders 6gretmeni tarafindan
verilmistir. Benzer bir egitim siirecinin saglanmasi i¢in egitim oncesi 6gretmenle gorlisiilmiis
ve 6gretmenden siniflarinda ayni sorular1 ¢ézmeleri ve egitim eksikleri olmamasi i¢in ayn1 ders

saati egitim almalar1 saglanmustir.
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Egitim verilmesi

$

On-test uygulanmasi

Geri bildirimin verilmesi

Son test

¢alisma oncesi

Sekil 3. Calismanin tasarimi
Calisma 3 hafta olarak planlanmigtir. Calisma siiresi yillik plan ¢ercevesinde
kazanimlar dikkate alinarak belirlenmistir. |. hafta Kazanim 1, Il. haftada Kazanim 2 ve III.

haftada Kazanim 3 ve Kazanim 4 yer almaktadir.

Her bir kazanim ile ilgili siire¢ tamamlandiktan sonra biitiin gruplara genel tekrar test
uygulanmistir. Bu testte her iic kazanima iliskin sorular bulunmaktadir. Her hafta ¢alismaya

katilan 6grenci sayilar1 Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11. Caligmaya katilan 6grenci sayilarinin gruplara verilmesi

Gruplar I. Hafta Il. Hafta Ill. Hafta Genel Tekrar
Kontrol 36 35 38 38
Deney 1 36 38 35 37
Deney 2 40 34 35 40
Deney 3 39 31 31 37
Deney 4 33 34 34 37
Deney 5 38 36 36 40
Toplam 222 208 209 229

Tablo 11°e gore |. hafta 222 6grenci, |l. hafta 208 6grenci, Ill. hafta ise 209 §grenci
katilmistir. Ogrenci sayilariin hesaplanmasinda &n ve son testin her ikisine de giren dgrenciler
dikkate alinmistir. Sadece 6n test ya da son teste giren Ogrenciler hesaplamaya dahil

edilmemistir.

Ogrencilerin 6grenme kayiplarmin en az olmasi ve farklilasma olmamasi igin
deneysel calisma yillik planda ders isleme siirecinin hemen sonunda yapildi. Her bir kazanim
i¢in ayni siireg takip edildi. Oncelikle biitiin gruplara kazanimlar baz alinarak hazirlanmis olan

on test uygulandi. Daha sonra geri bildirim verildi. Geri bildirimden sonra son test uygulandi.
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Hazirlanan matematik bagar1 testi, ders 6gretmeni cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler
konusunun birinci kazanimini islendikten sonra arastirmaci tarafindan deney ve kontrol
gruplarina on test yapilmistir. Belirlenen deneysel tasarim zaman ¢izelgesi (Tablo 3)
cergevesinde Ogrencilere geri bildirim verilmis daha sonrasinda son testler yapilmistir. Geri
bildirim silireci arastirmact tarafindan uygulandi. Kontrol gurubuna ise geri bildirim
verilmemistir. Testi alan 225 O6grencinin tiimii, 8 maddelik testleri 15 dakika igerisinde
cevaplamistir. Boylece, deney ve kontrol grubu 6grencilerine, konu boyunca her kazanim igin
1 hafta olacak sekilde deneysel tasarim gercevesinde On test son test uygulamalar1 yapilmistir.

Son olarak da tiim kazanimlardan bir genel tekrar testi ger¢eklestirilmistir.

Geri bildirimin verilmesi; asil uygulama siirecinin 6ncesinde gruplara benzer geri
bildirim verilmesi i¢in deneme uygulamasi esnasinda karsilasilan hatalar gz Oniine alinarak
geri bildirim siireci planlandi. Oncelikle 6grencilere kag dogru kag yanls yaptiklari ifade
edildi. Daha sonra sorular1 nasil ¢ézmeleri gerektigi ve ¢Oziim sirasinda dikkat edilecek
noktalarin neler oldugu arastirmaci tarafindan 6grencilere vurgulandi. Ve maddelerin ¢6ziim
yollar1 subelerde benzer sekilde anlatildi. Sinif mevcudu dikkate alinarak toplu geri bildirim
verilmesi tercih edildi. Geri bildirim siireci ile ilgili olarak alan yazin da gegen caligmalar
(Arnett, 1985; Bumgarner, 1984; Farragher ve Szabo, 1986; Hattie ve Timperley, 2007,
Schimmel, 1988; Tunstall ve Gipps, 1996) incelendi. Trunstall ve Gipps (1996) caligsmasi sinif
icin 6gretmen davranis nitel gézlem ile incelenmesine yandigindan dolayi tercih edilmemistir.
Schimmel (1988) calismasi diger calismalara gére daha kapsayict ve siniflandirilmas: daha
genis oldugu i¢in bu ¢aligmada Schimmel (1988) tarafindan yapilan siniflandirilmaya dayanan

geri bildirim tiirleri esas alinmistir.
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Tablo 12. Uygulanan Geri bildirim Tiirleri

Geri bildirim Tamm Yapilan islem

Gergekleyici Ogrenciye, ogrenme Ogrencilere 6n test sonuglari
sonuclart  hakkinda bilgi duyuruldu.
vermedir

Diizeltici Verilen yanitin dogru ya da Hangi sorulari dogru
yanlis oldugu belirtildikten hangilerini yanlis yaptiklari
sonra, dogru yanitin ne belirtildi.
oldugunun da verildigi geri
bildirimdir

Aciklayici Ogrenciye O0grenme Smifta yanlis siklarin neden

sonuglar1  hakkinda bilgi yanhs oldugu tek tek
verilirken yanlis  yamitin aciklandi

neden yanlis; dogru yanitin

neden dogru oldugunun da

aciklamasi yapilir.

Belirleyici Ogrencinin  yanlis cevabi Sorulart nasil  ¢dzmeleri
diizeltmesi icin  neleri gerektigi ve ¢oziim sirasinda
calismasi, nasil calismasi1 dikkat edilecek noktalarin
gerektigine iliskin bilgileri neler oldugu arastirmact

de kapsayan geri bildirimdir  tarafindan ogrencilere

vurgulandi.
Genisletmeye doniik Ogrencinin  sahip oldugu Ogrencileri ~ bir  sonraki
geri bildirim bilgi ile yeni bilgi arasinda konulara konularla nasil

iliskiler kurmasina ve iliskilendireceklerine iliskin
Ogrencide var olan semalar1  geri bildirim verilmemistir.
genisletmesine yardim eder.

Tablo 12°de smif igerisinde uygulanan geri bildirimler tiirleri, tanimlar1 ve yapilan
islemler verilmistir. Geri bildirim verilitken bir sonraki konu ile nasil iligkilendirilecegi

iizerinde durulmadigi i¢in genislemeye doniik geri bildirim tiiri kullanilmamastir.

3.5. I¢ ve Dis Gegerligi Etkileyen Faktorlere iliskin islemler

Arastirma sonuglarin bir faktor ya da faktorler tarafindan agiklanabilirligi ve biiyiik
gruplara genellenebilirligi arastirma i¢in Onemlidir. I¢ gecerlik bagimli degiskendeki
degisikligin bagimsiz degisken ile agiklanabilirligidir. Dis gecgerlik ise sonuglarin
genellenebilirligi ile ilgilidir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). i¢ ve dis gegerligi saglamak icin yapilan

islemler sunlardir:

Deneklerin segimi: Uygulamanin yapilacagi okul il milli egitim sartlarinda standart
bir okul olup 6grencilerin siniflarinin belirlenmesinde higbir miidahalede bulunulmamustir.
Hangi smifin kontrol hangi simifi deney grubu olacagi secimi rastgele yapilmistir. Biitiin
gruplara ayni Ogretmenin giriyor olmasi benzer bir egitim ge¢misine sahip oldugunu

gostermektedir. Ayrica 6n-test sonuglarinda da bir farklilagma hesaplanmamustir.
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Deneklerin Olgunlasmasi: Calismanin uzun siirmemesi, deney ve kontrol gruplarinda
yansiz atama oldugundan ve 6grencilerin benzer ¢evrede olmasindan dolayr aragtirmada

ogrencilerde olgunlagsmadan dolay1 sonucu etkileyecek bir faktor olmayacagi varsayilmistir.

Veri Toplama Araci: Olgme araglarindan kaynakli farklilasmanin olmamas: i¢in &n-
test ve son-testlerde es deger formlar kullanilmistir. Ogrencilerin 6n-testten dolayi bir §grenme
deneyimi yasamis olmalarinin etkisi s6z konusu olabilir. Ama ayni siire¢ kontrol grubu i¢in de

gecerlidir.

Deneklerin Gegmigi: Ogrencilerin benzer deneyimden gegmis olmalar1 deneklerin
geemis etkisi bir nebze de olsa azaltacaktir. Kontrol edilemeyen diger faktorlerin etkisi

olmadig1 varsayillmistir.

Denek Kayb: Etkisi: Bazi Ogrencilerin ¢alismanin tamamina katilmama durumu
olabilecegi goz Oniline alinda her grupta en az 30 6grencinin ¢alismay1 tamamlamasi saglandi.

Calismanin herhangi bir asamasina katilmayan 6grenci veri analize dahil edilmedi.

Deney oncesi olgiim etkisi: Ogrencilerin 6n testten dolayr basarilarinin artmis

olabilecekleri dikkate alinarak istatistik igin ANCOVA analizinden yararlanildu.

3.6 Verilerin analizi

Arastirmada 6n test ve son test olarak kullanilan matematik basari1 testinde ¢oktan
se¢meli maddelerin dogru-yanlis (1-0) seklinde puanlanmistir. Basar1 testinin 6n test son test
olarak uygulamasinda elde edilen nicel veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
istatistiksel yontemleri olarak ortalama, standart sapma, ANCOVA ve Iliskisiz ANOVA testi
kullanilmistir. ANCOVA bir arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorler disinda,
bagimli degisken ile iligkili olan degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini
saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2015). Bu ¢alismada son testlerin karsilastirilmasinda 6n-testlerin
etkisini istatistiksel olarak kontrol altina almak icin ANCOVA testi kullanildi. Oncelikle
ANCOVA testinin varsayimlarinin  karsilanip karsilanmadigr belirlendi. Farklilagma
oldugunda farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in post-hoc testen
Bonferroni testi kullanildi. Etki biiylikligiiniin hesaplanmasinda ise kismi eta kare biiyiikliigii
hesaplamasi kullanildi. Elde edilen degerlerin kiyaslanmasinda Tablo 13°deki kriterler
kullanildi. Gruplarin On-test basarilarini benzer olup olmadigini belirlemek icin iliskisiz

ANOVA testi kullanildi.
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Tablo 13. Etki Biiytikliigii Yorumlamasi

Degerler Yorumlar

0,01- 0,06 Kigiik etki diizeyi
0,06 -0,14 Orta etki diizeyi
0,14 ve tlizeri Biiytik etki diizeyi

Kaynak (“FAQ/effectSize - CBU statistics Wiki”, y.y.)

Tablo 13’e gore etki biiylikliigiinlin yorumlanmasinda kiigiik, orta ve biiyiik etki olmak

iizere ti¢ farklh diizey bulunmaktadir.

3.6.1 ANCOVA Varsayimlari

ANCOVA analizi yapilabilmesi i¢in bazi varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2015). Oncelikle bu varsayimlarin karsilanip karsilanmadig incelenecektir.

Regresyon egimlerinin homojen olmasi gerekir, yani degisken ve bagimsiz degisken
arasinda etkilesim olmamali: tablolar incelendiginde grupxon-testl, grupxon-test2 ve
grupxon-test3 ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir. Grupxdn-testl igin
F(5,210)=1.683, p=0.14>0.05. Grupxon-test2 i¢in F(5,196)=1.107, p=0.358>0.05.
grupxon-test3 icin F(5,197)=0.499 p=0.776>0.05. grupxon-testlxdn-test2xon-test3
icin F(5,177)=1.792 p=0.103>0.05. Bu bulgular her bir son test i¢in regresyon
dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gostermektedir.

Dogrusallik i¢in ise sontestl, sontest2 ve sontest3 puanlari sagilma diyagraminin elips
seklinde olmasi gerekmektedir. Sagilma diyagrami incelenmis ve elips sekline ¢ok
yakin oldugu ve herhangi bir sapmanin olmadig: belirlenmistir.

Gruplarin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek i¢in biitiin 68renciler ve
grup basiklik ve carpiklik degerlerine bakildi. Basiklik ve carpiklik degerleri
Tablo14’te verilmistir. Degerler -3 ile +3 arasinda oldugu i¢in normal dagilima sahip

olduguna karar verilmistir (DeCarlo, 1997; Hopkins ve Weeks, 1990).
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Tablo 14. Biitiin Gruplara Gore Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Skewness Kurtosis
Statistic Std. Error Statistic Std. Error
On-testl 126 162 =172 .323
Son-testl -.189 162 -.937 322
On-test2 -.004 .166 -.885 331
Son-test2 -.247 .165 -.842 .329
On-test3 -.193 .166 -.265 331
Son-test 3 -.341 .165 -.509 .329
Genel tekrar -.100 161 -717 .320

Tablo 14°de gore degerler -1 ile +1 arasinda degismektedir.

e Son-test puanlaria iligkin yapilan Levene testine gore deney gruplari ve kontrol

gruplari arasi varyanslar homojendir (F(1,193)=1.535, p=.217>.05).

e Ortalama puanlari karsilagtirilacak 6rneklemler iligkisizdir. Ciinkii her grup farkl

subelerde oldugundan dolay1 deneklerin farkli gruplara gitme durumu olmamastir.

Verilerin ANCOVA Analizi yapilabilmesi i¢in aranan varsayimlari sagladigi

gorilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, ¢alisma plani i¢in olusturulan uygulama haftalarina iligkin elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Oncelikler her bir haftaya iliskin bulgular verilmis ve

daha sonra ise genel degerlendirme yapilmistir.

4.1 1. Haftaya Iliskin Bulgular

Bu haftada kazanim 1 iligkin biitlin gruplara on-testl yapildi daha sonra deney
tasarim zaman ¢izelgesinde belirtildigi (bakiniz Tablo 3) gibi geri bildirim siireci isledi ve
sonra son-testl yapildi. Oncelikle gruplarin on-testl puanlari arasinda farklilasma olup
olmadigina iliskin verilere (ANOVA) yer verilmistir. Daha sonra son-testl icin diizeltilmis

ortalama ve ANCOVA testine iligkin bilgiler sunulmustur.

Tablo 15. On-test1’e Gore Gruplara Iliskin Ortalamalari ve S. Sapma Degeri

N  Ortalama S. Sapma
Kontrol grubu 37 3.84 2.5982
Deney 1 36 4.03 1.9047
Deney 2 40 4.15 1.5779
Deney 3 39 4.23 2.4002
Deney 4 34 3.91 1.9597
Deney 5 39 3.92 1.8120
Toplam 225 4.01 2.0506

Tablo 15’e gore, gruplarin ortalamalar1 incelendiginde en diisiik ortalama kontrol
grubuna aitti. Daha sonra Deney 4 ve Deney 5 gelmektedir. Ortalamalari 4 ve tizeri olanlarin
kiiciikten biiyiige dogru siralamasi Deney 1, Deney 2 ve Deney 3’tiir. On-testl’de olusan
farklilagmanin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonli ANOVA

testi uygulandi ve buna iliskin bilgiler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. On-test] Puanlarma Gére Gruplar arasi Farklilagmaya Iliskin F Degeri ve

Anlamlilik
Kareler sd Kareler F  Anlamlilik
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 4.402 5 .880 .206 .960
Grup i¢i 937.527 219 4.281
Toplam 941.929 224
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Tablo 16’ya gore p>0,05 oldugundan gruplarin On-testldeki puan ortalamalari
arasinda olusan farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani gruplarin

On-test1 basarilar1 ayni olarak kabul edilebilir.

Tablo 17. Son testl Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis
Ortalama

Kontrol grubu 36 4.08 4.16
Deney 1 36 5.44 5.44
Deney 2 40 4.95 4.87
Deney 3 39 521 5.07
Deney 4 33 4.42 4.50
Deney 5 38 5.29 5.38

Tablo 17’ye gore 6grencilerin on-test 1 puanlarina gore diizeltilmis son testi ortalama
puanlari verilmistir. Buna gore son-test 1 ortalama puanlar1 kontrol grubundaki 6grenciler i¢in
4,08, Deney 1 grubundaki 6grenciler igin 5,44, Deney 2 grubundaki 6grenciler igin 4,95,
Deney 3 grubundaki 6grenciler icin 5,21, Deney 4 grubundaki dgrenciler i¢in 4,42, Deney 5
grubundaki 6grenciler i¢in 5,29 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak bir farkin oldugu
ve Deney 1 grubundaki Ogrencilerin son-testl puanlarinin bir miktar yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak gruplarin On-testl puanlar1t kontrol edildiginde son testl puanlarinda
degismeler oldugu goriilmektedir. Son-testl diizeltilmis ortalama puanlar1 igin kontrol
grubundaki ogrenciler i¢in 4,17, Deney 1 grubundaki Ogrenciler i¢cin 5,44, Deney 2
grubundaki O6grenciler i¢in 4,87, Deney 3 grubundaki ogrenciler i¢in 5,07, Deney 4
grubundaki Ogrenciler i¢in 4,50, Deney 5 grubundaki Ogrenciler igin 5,38 olarak

hesaplanmistir. Gruplarin ortalama gelisimleri Sekil 4’te verilmistir.
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5,6
55
54
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51

4,9
4,8
4,7 « » kontrol grubu
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deney2
45 deney3
4,4 = =deney4

4,3 = =deney5
4,2

4,1

39
3,8
3,7
3,6

3,5
Ontest1 Sontest1

Sekil 4. Gruplara iliskin On-test1 Ortalama ve Son-testl Diizeltilmis Ortalamalar

Sekil 4’e gore gruplarin gelisimleri incelendiginde deney 1 ve deney 5 gruplart en ¢cok
gelisim gosteren gruplar olurken kontrol grubu en az gelisim gostermistir. Diizeltilmis son-
test ortalama puanlarina gore, gruplarin son-testl puanlari bakimindan yiiksekten diisiige
dogru bir siraya konulursa, en yiiksek Deney 1 grubunun, en diisiik kontrol grubu oldugu
goriilmiistlir, (Deney 1>Deney 5>Deney 3>Deney 2>Deney 4>Kontrol grubu). Gruplarin
diizeltilmis son test ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigimn

belirlemek icin ANCOVA testi yapildi. Buna iliskin veriler Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. On-testl Puanlarina Gore Diizeltilmis Son-test] Puanlarmin Gruba Gore

ANCOVA Sonuglari
Kareler sd Kareler F Anlamlilik n:
Toplami Ortalamas1
grup 45.542 5 9.108 4.619 .001 .097
On-testl 405.813 1 405.813 205.797 .000 489
Hata 423.961 215 1.972
Toplam 6243.000 222

Tablo 18’ e gore farkli zamanlarda geri bildirim alan 6grencilerin 6n-testl puanlarina
gore diizeltilmis son-testl ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklin
oldugu bulunmustur (F(5,215)=4,619; p<0,05). Yani 6grencilerin son-testl puanlar1 verilen

geri bildirim zamanu ile iligkilidir. Gruplarin diizeltilmis son-test] puanlar1 arasinda yapilan
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Bonferroni testi sonuglarina gore, deney 1 ve deney 5 grubu kontrol grubuna gore
farklilagsmas1 istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Deney 1 ve deney 5 grubunun
ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha yliksektir. Yani deney 1 ve deney 5 grubunun
matematik basarisi kontrol grubuna gore daha iyidir. Her iki grupta da geri bildirim son-
testten once verilmistir. Diger gruplar arasi farklilagsma anlamlilik diizeyinde degildir. Ayrica
kismi eta degeri 0.097 olarak hesaplanmistir. Bu degere bakildiginda orta diizeyde bir etki
biiytiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir.

4.2 11. Haftaya Iliskin Bulgular

Bu hafta da kazanim 2 iligkin biitiin gruplara on-test2 yapildi daha sonra deney
tasarim zaman ¢izelgesinde belirtildigi (bakiniz Tablo 3) gibi geri bildirim siireci isledi ve
sonra son-test2 yapildi. Oncelikle gruplarm on-test2 puanlari arasinda farklilasma olup
olmadigina iliskin verilere (ANOVA) yer verilmistir. Daha sonra son-test2 icin diizeltilmis

ortalama ve ANCOVA testine iligskin bilgiler sunulmustur.

Tablo 19. On-test2’ye Gore Gruplara Iliskin Ortalamalari ve S. Sapma Degeri

N  Ortalama S. Sapma
Kontrol grubu 35 3.94 1.862
Deney 1 38 4.24 1.731
Deney 2 36 4.08 2.260
Deney 3 32 4.34 2.057
Deney 4 36 4.19 2.149
Deney 5 37 4.35 1.947
Toplam 214 4.19 1.987

Tablo 19°da verilen gruplarin ortalamalar1 incelendiginde en diisiik ortalama kontrol
grubuna aitti. Ortalamalar1 4 ve iizeri olanlarin kiiglikten biiyiige dogru siralamasi Deney 2,
Deney 4, Deney 1, Deney 3 ve Deney 5°tir. On-test2’de olusan farklilasmanin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in tek yonli ANOVA testi uygulandi. Buna
iligkin bilgiler Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. On-test2 Puanlarma Gére Gruplar arasi Farklilagmaya Iliskin F Degeri ve

Anlamlilik
Kareler sd Kareler F  Anlamlilik
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arast 4.351 5 870 216 .955
Grup ici 836.794 208 4.023

Toplam 841.145 213
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Tablo 20’ye gore p>0,05 oldugundan gruplarin On-test2’deki puan ortalamalar
arasinda olusan farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani gruplarin

On-test2 basarilar1 ayni olarak kabul edilebilir.

Tablo 21. Son test2 Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama  Diizeltilmis Ortalama

Kontrol grubu 35 4.29 4.44
Deney 1 38 5.74 5.70
Deney 2 34 4.44 4.54
Deney 3 31 5.39 5.25
Deney 4 34 4.62 4.60
Deney 5 36 5.61 5.53

Tablo 21’e gore dgrencilerin On-test2 puanlarina gore diizeltilmis son-test2 ortalama
puanlari verilmistir. Buna gore son-test2 ortalama puanlar1 kontrol grubundaki 6grenciler i¢in
4,29, Deney 1 grubundaki 6grenciler i¢im 5,74, Deney 2 grubundaki 6grenciler igin 4,44,
Deney 3 grubundaki 6grenciler icin 5,39, Deney 4 grubundaki 6grenciler i¢in 4,62, Deney 5
grubundaki 6grenciler i¢in 5,61 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak bir farkin oldugu
ve Deney 1 grubundaki 6grencilerin son-test2 puanlarinin bir miktar yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak gruplarin On-test2 puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlarinda
degismeler oldugu goriilmektedir. Son-test2 diizeltilmis ortalama puanlari i¢in kontrol
grubundaki ogrenciler icin 4,44, Deney 1 grubundaki o6grenciler icin 5,70, Deney 2
grubundaki ogrenciler i¢in 4,55, Deney 3 grubundaki Ogrenciler icin 5,25, Deney 4
grubundaki Ogrenciler i¢in 4,60, Deney 5 grubundaki oOgrenciler i¢in 5,53 olarak

hesaplanmistir. Gruplarin ortalamalariin gelisimi Sekil 5°te verilmistir.
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Sekil 5. Gruplara iliskin On-test2 Ortalama ve Son-test2 Diizeltilmis Ortalamalar

Sekil 5’e gore gruplarin gelisimleri incelendiginde deney 1 grubu en ¢ok gelisim

gosteren grup olurken kontrol grubu en az gelisim gostermistir. Diizeltilmis sontest2 ortalama

puanlarina gore, gruplarin sontest2 puanlart bakimindan yiiksekten diisiige dogru bir siraya

konulursa, en yiliksek Deney 1 grubu, en diisiik kontrol grubu oldugu goriilmiistiir, (Deney

1>Deney 5>Deney 3>Deney 2>Deney 4>Kontrol grubu). Gruplarin diizeltilmis son test2

ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek ig¢in ANCOVA

testi yapildi. Buna iliskin veriler Tablo 22’°de sunulmustur.

Tablo 22. On-test2 Puanlarina Gore Diizeltilmis Son-test2 Puanlariin Gruba Gore

ANCOVA Sonuglari
Kareler Toplam1 sd Kareler F Anlamlilik L
Ortalamasi
grup 53.888 5 10.778 4.449 .001 .100
On-test2 349.943 1 349.943 144.465 .000 .418
Hata 486.890 201 2.422
Toplam 6159.000 208

Tablo 22’ye gore farkli zamanlarda geri bildirim alan &grencilerin On-test2

puanlarina gore diizeltilmis son-test2 ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin oldugu bulunmustur (F(5,201)=10.778, p<0,05). Yani 6grencilerin son-test2 puanlari
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verilen geri bildirim zamani ile iligkilidir. Gruplarin diizeltilmis son-test2 puanlari arasinda
yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore, Deney 1 ile kontrol grubu, Deney 2 ve Deney 4
arasindaki farklilasma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Deney 1 grubunun
ortalamasi kontrol, Deney 2 ve Deney 4 gruplarindan daha yiiksektir. Yani Deney 1
grubundaki 6grencilerin matematik basaris1 bu gruptaki 6grencilere gore daha iyidir. Deney 1
grubunda On-test, geri bildiri ve son-test ayn1 derste uygulanmistir. Deney 2 ve Deney 4
gruplarinda geri bildirin son-testten uzak olarak verilmistir. Son-testte yakin verilen geri
bildirimler kadar etkili olmamaktadir. Diger gruplara arasindaki farklilagma istatistiksel
olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Ayrica kismi eta degeri 0.100 olarak hesaplanmistir.
Etki biyiikligii incelemesi gore orta diizeyde bir etki biyiikliigiine sahip oldugu

goriilmektedir.

4.3 T11. Hafta Iliskin Bulgular

Bu haftada kazanim 3 ve 4 iligkin biitiin gruplara 6n-test3 yapildi, daha sonra deney
tasarim zaman ¢izelgesinde belirtildigi (bakiniz Tablo 3) gibi geri bildirim siireci isledi ve
sonra son-test3 yapildi. Oncelikle gruplarm on-test3 puanlar1 arasinda farklilasma olup
olmadigina iliskin verilere (ANOVA) yer verilmistir. Daha sonra son-test3 icin diizeltilmis

ortalama ve ANCOVA testine iliskin bilgiler sunulmustur.

Tablo 23. On-test3’e Gére Gruplara Iliskin Ortalamalar1 ve S. Sapma Degeri

N  Ortalama S. Sapma
Kontrol grubu 38 4.24 1.324
Deney 1 35 4.43 1.770
Deney 2 37 4.30 1.561
Deney 3 32 4.53 1.849
Deney 4 35 4.40 1.666
Deney 5 37 4.49 1.325
Toplam 214 4.39 1.570

Tablo 23’te verilen gruplarin ortalamalar1 incelendiginde en diisiik ortalama kontrol
grubuna aitti. Deney gruplarinin ortalamalarinin siralamasi ise Deney 2, Deney 4, Deney 1,
Deney 5 ve Deney 3’tiir. On-test3’de olusan farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii ANOVA testi uygulandi. Buna iliskin veriler Tablo 24°te

verilmistir.
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Tablo 24. On-test3 Puanlarma Gére Gruplar arasi Farklilagsmaya Iliskin F Degeri ve

Anlamlilik
Kareler sd Kareler F Anlamlhilik
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 2.246 5 449 A79 970
Grup ici 522.782 208 2.513
Toplam 525.028 213

Tablo 24’e gore p>0,05 oldugundan dolay1 gruplarin 6n-test3’deki puan ortalamalari
arasinda olusan farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani gruplarin

On-test3 basarilar1 ayni olarak kabul edilebilir.

Tablo 25. Son-test3 Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

Kontrol grubu 38 4.34 4.44
Deney 1 35 5.94 5.93
Deney 2 35 4.74 4.80
Deney 3 31 5.39 5.28
Deney 4 34 4,62 4.60
Deney 5 36 5.78 5.74

Tablo 25’e gore Ogrencilerin Ontest3 puanlarma gore diizeltilmis son testi ortalama
puanlar1 verilmistir. Buna gore sontest3 ortalama puanlar1 kontrol grubundaki 6grenciler i¢in
4,34, Deney 1 grubundaki 6grenciler i¢in 5,94, Deney 2 grubundaki 6grenciler igin 4,74,
Deney 3 grubundaki 6grenciler i¢in 5,39, Deney 4 grubundaki 68renciler i¢in 4,62, Deney 5
grubundaki 6grenciler i¢in 5,78 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak bir farkin oldugu
ve Deney 1 grubundaki 6grencilerin son-test3 puanlarinin bir miktar yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak gruplarin On-test3 puanlar1 kontrol edildiginde son test3 puanlarinda
degismeler oldugu goriilmektedir. Son-test3 diizeltilmis ortalama puanlari i¢in kontrol
grubundaki Ogrenciler i¢in 4,44, Deney 1 grubundaki Ogrenciler i¢in 5,93, Deney 2
grubundaki ogrenciler i¢in 4,80, Deney 3 grubundaki Ogrenciler icin 5,28, Deney 4
grubundaki ogrenciler i¢in 4,60, Deney 5 grubundaki &grenciler icin 5,74 olarak

hesaplanmistir. Gruplarin ortalamalarina gore gelisimleri Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil-6’ya gore gruplarin gelisimleri incelendiginde deney 1 ve deney 5 gruplar1 en

cok gelisim gosteren gruplar olurken kontrol grubu en az gelisim gostermistir. Diizeltilmis

son-test3 ortalama puanlarina gore, gruplarin son-test3 puanlar1 bakimindan ytiksekten diistige

dogru bir siraya konulursa, en yliksek Deney 1 grubu, en diisiik kontrol grubu oldugu

goriilmiistiir (Deney 1>Deney 5>Deney 3>Deney 2>Deney 4>Kontrol grubu). Gruplarin

diizeltilmis son test ortalama puanlart arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek icin ANCOVA testi yapildi. Buna iliskin veriler Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. On-test3 Puanlarina Gore Son-test3 Testi Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA

Sonuglari
Source Kareler Toplami1 sd Kareler F Anlaml  Kismi
Ortalamasi ik e
grup 67.695 5 13.539 6.027 .000  .130
on3toplam 186.944 1 186.944 83.217 .000 .292
Hata 453.787 202 2.246
Toplam 6207.000 209

Tablo 26’ya gore farkli zamanlarda geri bildirim alan Ogrencilerin On-test2

puanlarina gore diizeltilmis son-test2 ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin oldugu bulunmustur (F(5,202)=13.539, p<0,05). Yani 6grencilerin son-test3 puanlari

verilen geri bildirim zamani ile iligkilidir. Gruplarin diizeltilmis son-testl puanlar1 arasinda

yapilan Bonferroni testi sonuglarina goére, kontrol grubu ile Deneyl ve Deney5 farklilagmasi

istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Ayrica Deney 1 ile Kontrol, Deney 2 ve Deney 4
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bununla birlikte Deney 5 ile Kontrol ve Deney 4 gruplar1 arasindaki farklilagma istatistiksel
olarak anlamlilik diizeyindedir. Deney 1 ve Deney 5 grubunun ortalamasi diger gruplara gore
daha yiiksektir. Deneyl ve Deney 5 grubundaki Ogrencilerin matematik basaris1 kontrol
grubundaki Ogrencilere gore daha iyidir. Diger gruplara arasindaki farklilagma istatistiksel
olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Deney 1 ve Deney 5 gruplarinda geri bildirim son-
testten hemen Once verilmistir. Ayrica kismi eta degeri 0.130 olarak hesaplanmustir. Etki

biiytiikliigii sonucuna gore orta diizeyde etki biiyiikliigiine sahiptir.

4.4 Genel Tekrar Testine iliskin Bulgular

Deneysel tasarim planina gore ti¢ haftalik siire¢ tamamlandiktan sonra dgrencilere
cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusundaki dort kazanimi iceren 12 soruluk genel tekrar testi
yapilmustir. Oncelikle genel tekrar test puanlar1 ve diizeltilmis ortalama iliskin betimsel
istatistikler Tablo 27°de verilmistir. Daha yapilmis olan ANCOVA testine iliskin bilgiler

sunulmustur.

Tablo 27. Genel Tekrar Testi Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

Kontrol grubu 34 5.82 591
Deney 1 33 9.18 9.19
Deney 2 33 6.70 6.78
Deney 3 27 7.67 7.54
Deney 4 32 6.75 6.72
Deney 5 33 8.15 8.11

Tablo 27’ye gore dgrencilerin Ontestl, dntest2 ve Ontest3 puanlarina gore diizeltilmis
genel tekrar testi ortalama puanlar1 verilmistir. Buna gore genel tekrar testi ortalama puanlar
kontrol grubundaki 6grenciler i¢in 5,82, Deney 1 grubundaki 6grenciler i¢in 9,18, Deney 2
grubundaki ogrenciler i¢in 6,70, Deney 3 grubundaki Ogrenciler icin 7,67, Deney 4
grubundaki Ogrenciler igin 6,75, Deney 5 grubundaki &grenciler icin 8,15 olarak
hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak bir farkin oldugu ve Deney 1 grubundaki 6grencilerin
genel tekrar testtin puanlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak gruplarin genel tekrar
testi puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Genel tekrar testi diizeltilmis ortalama puanlari i¢in kontrol grubundaki 6grenciler i¢in 5,91,
Deney 1 grubundaki 6grenciler igin 9,19, Deney 2 grubundaki 6grenciler i¢in 7,78, Deney 3
grubundaki ogrenciler i¢in 7,54, Deney 4 grubundaki 6grenciler icin 6,72, Deney 5

grubundaki 6grenciler i¢in 8,11 olarak hesaplanmistir.
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Diizeltilmis genel tekrar testi ortalama puanlarina gore, en yiiksek Deney 1 grubu, en
diisiik kontrol grubu oldugu gorilmiistiir, (Deney 1>Deney 5>Deney 3>Deney 2>Deney
4>Kontrol grubu). Gruplarin diizeltilmis genel tekrar test ortalama puanlari arasinda gézlenen
farkin anlamli olup olmadigina belirlemek icin ANCOVA testi yapildi. Buna iliskin veriler
Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. On-test1, On-test2 ve On-test3 Puanlarina Gore Diizeltilmis Genel Tekrar
Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Sonuglari

Kareler Toplam1  sd Kareler F Anlamhihk  Kismi n:
Ortalamast
Grup 224.919 5 44.984 12.929 .000 261
On-testl 23394 1 23.394 6.724 .010 .035
On-test2 12.157 1 12.157 3.494 .063 .019
On-test3 55.825 1 55.825 16.045 .000 .081
Hata 636.732 183 3.479
Toplam 1082.479 191

Tablo 28’e gore farkli zamanlarda geri bildirim alan 6grencilerin on-testl, on-test2
ve On-test3 puanlarma gore diizeltilmis genel tekrar puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin oldugu bulunmustur (F( 5,183)=12.929, p<0,05). Yani 6grencilerin genel
tekrar puanlar1 verilen geri bildirim zamamn ile iliskilidir. Gruplarin diizeltilmis genel tekrar
puanlar arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore, kontrol grubu ile Deney 1, Deney
3 ve Deney 5 gruplan arasindaki farklilasma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir.
Ayrica Deney 1 ile Kontrol, Deney 2, Deney 3 ve Deney 4 arasindaki farklilasma anlamlilik
diizeyindedir. Ayn1 zamanda Deney 5 ile Kontrol ve Deney 4 arasindaki farklilasma da
anlamlilik diizeyindedir. Deney 1, Deney 3 ve Deney 5 gruplarinin ortalamas: kontrol
grubuna gore yiiksektir. Deneyl, Deney 3 ve Deney 5 gruplarindaki 6grencilerin matematik
basarist kontrol grubuna gore daha iyidir. Deneyl, Deney 3 ve Deney 5 gruplarinda geri
bildirim son-testten hemen once verilmistir. Yani geri bildirim son-testten once verilmesi
matematik basarisin1 olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica kismi eta degeri 0.261 olarak

hesaplanmistir. Etki biiyiikliigline gore biiyiik etki biiylikligiine sahiptir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1 Sonuclar

Geri bildirim verilme zamanin matematik basarisina etkisini belirmek amaciyla
yapilmis olan c¢alismada matematik basarisim Olgmek icin matematik testi gelistirildi.
Calismanin deney gruplarinda On-test ve son-test arasinda farkli zamanlarda geri bildirim
verildi. Gruplarin son-test puanlari karsilagtirildi. Analiz sonuglarinda gruplar arasi

farklilagmalar iliskin bilgiler Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Gruplarin Haftalara Gore Farklilasmasi

|. Hafta Il. Hafta I11. Hafta Genel Tekrar

Deney 1 > Kontrol Deney 1> kontrol Deney 1> kontrol Deney 1> Kontrol
Deney 5 > Kontrol Deney 1> Deney 2 Deney 1> Deney 2 Deney 1> Deney 2
Deney 1> Deney 4 Deney 1> Deney 4 Deney 1> Deney3
Deney 5> Kontrol Deney 1> Deney 4

Deney 5> Deney 4 Deney 3> Kontrol

Deney 5> Kontrol

Tablo 29’a gore, Deneyl grubundaki 6grenciler her haftada ve genel tekrar testinde
kontrol grubu Ogrencilerine gore matematik dersinde daha basarilidir. Deney 1 grubunda
ogrencilere on-test, geri bildirim ve son-test ayni ders verilmistir. Alan yazinda ifade edilen
geri bildirimin hemen uygulanmasi gerektigine iliskin verileri (Brinko, 1993; Erbas ve
Yiicesou, 2002; Hathaway, 1997; Kulik ve Kulik, 1988) ile paralellik gostermektedir. Ayni
zamanda deney 5 grubu birinci, liglincii haftalarda ve genel tekrar testinde kontrol grubuna
gore basarili olmustur. Her iki bulgu beraber degerlendirildiginde geri bildirimin son-testten
hemen Once verildigi goriilmektedir. Alan yazinda ifade edilen ve geri bildirimin hatirlamaya
etkisi olduguna iliskin bulgular ile ortiismektedir. Son-teste giren 6grenciler On-testte yapilan
genel hatalar1 ve dogru ¢oziim yollar1 hatirladiklart i¢in diger gruplara gore daha basarili
olmustur. Son-test sorularimin hatirlama ve anlama diizeyinde oldugu goz Oniine alindiginda

bu yarg1 dogrulanmis olacaktir.

Deney 3 grubu sadece genel tekrar testinde kontrol grubundan farklilagmaktadir.
Deney 3 grubunda geri bildirim son-testten hemen Once verilmistir. Geri bildirimin son-
testten hemen 6nce verilen Deney 5 grubu kadar basar1 elde edememistir. Deney 5 grubundaki

ogrenciler son test uygulanana kadar 1 hafta egitim alirken Deney 3 grubundaki 6grenciler
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egitim alamamiglardir. Ayrica Deney 5 grubu 6grencilerinin bir haftalik ders dis1 ¢aligsma icin

stireye sahip olmalar1 bu basarinin elde edilmesinde etkili olmus olabilir.

Deney 2 ve Deney 4 gruplarinda da geri bildirim verilmesinden dolay1r zaman
icerisinde basarilarinin artmasi beklenebilir. Ancak her grupta da kontrol grubuna gore
farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde ¢ikmamistir. Yani Deney 2, Deney 4 ve
kontrol grubun performanslarinin benzer oldugu sdylenebilir. Deney 2 grubunda geri bildirim
son teste en uzak olan gruptan biridir. Deney 4 grubunda geri bildirim 6n ve son teste en uzak
olan gruptur. Kantarci (2014) tarafinda da ifade edildigi gibi geri bildirimin geciktirilmesi
performans iizerinde yeterli etkiyi saglayamamaktadir. Ogrencilerin yeterli basar

gosterememis olmalarini sebebi geri bildirimin son-test olmasi olabilir.

Calismanin sonucu olarak arastirmanin basinda belirlenmis olan alt problemlere

cevap niteliginde olan sonugclar;

1. Gruplarin 6n-test sonuglarinin analizine gore gruplar arasinda farklilagma olmamustir.
2. |. Hafta yapilan analiz sonuglarina gore;
e On-test]’den hemen sonra ve son-test]’den hemen dnce geri bildirim verilen
grubun (Deney 1) matematik basaris1 daha ytiksektir.
e On-testl’den bir hafta sonra yapilan son-test1 ve son-testl’in hemen dncesinde
geri bildirim verilen grubun matematik basarisi daha yiiksektir. ( Deney 5)
3. Il Hafta yapilan analiz sonuglarina gore on-test2’den hemen sonra ve son-test2’den
hemen 6nce geri bildirim verilen grubun (Deney 1) matematik basaris1 daha yiiksektir.
4. TII hafta yapilan analiz sonuglarina gore;
e On-test3’ten hemen sonra ve son-test3’ten hemen dnce geri bildirim verilen
grubun (Deney1) matematik basaris1 daha ytiksektir.
e On-test3’ten bir hafta sonra yapilan son-test3 ve son-test3’iin hemen dncesinde
geri bildirim verilen grubun matematik basaris1 daha yiiksektir. ( Deney 5)
5. Genel tekrar testi analizlerine gore son-test oncesi geri bildirim verilen gruplarin (Deney]l,

Deney3, Deney 5) matematik basarilar1 daha ytiksektir.

Genel olarak degerlendirdigimizde geri bildirimin son-teste uzak oldugu g¢alisma
gruplar1 kontrol grubuna gore hicbir haftada farklilasma elde edememistir. Son-teste uzak
olarak verilen geri bildirimlerin istatistiksel olarak etkisi olmamistir. Bu durumdaki geri
bildirimler i¢in bir anlamda kalict olmadig1 sdylenebilir. Diger grup performanslar1 dikkate

alindiginda geri bildirim tekrarlandikca geri bildirimin basariya etkisi ortaya ¢ikmakta ve
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kaliciligr belirginlesmektedir. Sonug olarak, son-testten hemen 6nce geri bildirim verilen

gruplarin matematik basarisi daha ytiksek ¢ikmaistir.

5.2. Oneriler

Arastirmacilara; bu c¢aligma matematik dersi cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler
konularinda yapilmistir. Farklt konu ve derslerde yapilmasi onerilmektedir. Ayrica ¢alisma
grubu olarak devlet okullarinda 6grenenim goren 8. siniflar belirlenmistir. Farkli smif
diizeylerinde ve farkli okul tiirlerinde c¢aligmalarin yapilmasi Onerilmektedir. Deneysel
tasarimda On-testten hemen sonra geri bildirim verilmesi ve son-testin bir hafta sonra
uygulanmasi sinif sayisinin yetersizliginden dolayr yapilamamustir. Biitlin ihtimalleri igeren
caligmalarin yapilmast Onerilmektedir. Bu calismada geri bildirim zamaninin akademik
basariya etkisi arastirtlmistir. Bununla birlikte geri bildirim ¢esitlerinin etkisi olup olmadigina

bakilmalidir.

Bu c¢aligma verilerini kullanmak isteyen uygulamacilara; ¢alisma sonuglarina gore
geri bildirimin son-testten once verilmesiyle 6grencilerin akademik basarilari artmaktadir.
Ogretmenler sinavlarda 6nce dgrencilere geri bildirim vermesi basarilarni artiracaktir. Bu
baglamda geri bildirim zaman1 6grenci basarisini etkiledigi i¢in 6gretmenlerin konuda bilgi
sahibi olmalar i¢in 6gretmenlere egitim Oncesi egitim fakiiltesi ve pedagojik formasyon
stireclerinde bu konudan bahsedilmesi 6nerilmektedir. Ayni1 zamanda gorevli 6gretmenlere de

bilgilendirme i¢in hizmet i¢i egitimler planlanmasi dnerilmektedir.
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20

SUBAT

(12-16).02. 2018

11

WA
MATEMATIK OGRETMENI

ALT OGRENME
ALANI

inde bir cok oteleme, ek

herh: dﬁm boyunca dteleme ve orijin etraﬁnda.donme altindaki
MM

birine gére

« D& .

gorintiilerini olugturur.1

4. Sekillerin en cok iki ardisik 6teleme, yansima veya dénme sonucunda ortaya ¢ikan

tammlanirken
donme merkezi ve
dénme acisit

gériintiilerini olusturur.1

4. Sekillerin en cok iki ardisik 6teleme, yansima veya donme sonucunda ortaya cikan

terimleri tanstilir.

* Kareli kagit veya

1. Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkh bigimlerde yazar. 1

koordinat sistemi
iizerinde yapilacal

1. Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkh bicimlerde yazar. 1

yer
verilir.

KAZANIMLAR

vesususesuessmssssss ORTAOKULU
L SINIF UNITELENDIRILMIS MATEMATIK YILLIK PLANI 20.HAFTA

ACIKLAMALAR

_ CEBIl

OZDESLIKLER

2. Cebirsel ifadelerin carpimuni yapar. 1

2. Cebirsel ifadelerin carpinini yapar. 1

RSEL |2 Cebirsel ifadelerin carpimini yapar. 1

3. Ozdeslikleri modellerle agiklar. 1

3. Ozdeslikleri modellerle agiklar. 1

* Terim, kasayl, deg)sloen gibi kavramlarin
anlamu iizerinde durul

o sex=x s 203x=6x s ~Grx=-6x ; 5-3x=15%:
x'y=sxy gibi temel cobirse fadeler izerind

. y{3y~2); (2x+3)(5x-1) gibi islemler iizerinde
Celmsel ifadelerdeki katsayilar tam sayilar

rgmde kalacak bicimde secilir.

Cebirsel ifadelerle carpma A;Iemlm
Tellorl. fik ¢

verilir.

yer

LU

AY

TARIH

OGREN
ME

ALT OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

ANRTANANARIAN AR
OKUL MUDURU

ssewmemsemsemrvseonvene ORTAOKUI
2017/2018 OGRETIM YILI 8.SINIF UNITELENDIRILMIS MATEMATIK YILLIK PLANI 21.HAFTA

ACIKLAMALAR

21

SUBAT

(19 -23).02.2018

_ CEBIRSEL
OZDESLIKLER
I3.SAAT.

3. Ozdeslikleri modellerle agiklar. 1

c{atb) =a'+2ab+b ve

3. Ozdeslikleri modellerle agiklar. 1

b’ = (a-b)(a+b, azdsl’lden stnirly
=l ovlest e
say:lan;mdekalacakblgmdeseghr

4. Cebirsel ifadeleri carpanlara aynir. 1

3. Ozdeslikderi modellerle aciklar. 1

. Wkga)fpanpalan(;ezme alma ile iki kare
farkivea + 2ab + b bicimindeki
Pzl itieh firis wyurivis isemicet aho

alimr.

4. Cebirsel ifadeleri carpanlara aynir. 1

tam sayilar icinde kalacak bicimde secilir.

ORTAOKULU
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HAF

-

ARIH

‘OGRENME
ALANI

22

SUBAT /MART

(26.02-02.03). 2018

ALT OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

2017/2018 OGRETIM YILI 8.SINIF UNITELENDIRILMIS MATEMATIK YILLIK PLANI 22.HAFTA

AGIKLAMALAR

12

AN
MATEMATIK OGRETMENI

_ CEBIRSEL
OZDESLIKLER
1. SAAT.

4. Cebirsel ifadeleri nlara a

* Es sekillerde karsilik gelen kenar

4. Cebirsel ifadeleri carpanlara ayinir. 1

1. Eslik ve benze
ESLIK ve
BENZERLIK
7 SAAT

kenar ve ag1 dzellikle:

4. Cebirsel ifadeleri carpanlara ayinir. 1
llislulendlrlr, es ve benzer sekillerin
kenar ve aqi ézelliklerini belirler.

1. Eslik ve benzerligi |l‘|§blendmr, es ve benzer sekillerin
i belirler. 1

* AAA, AKA gibi iicgenlerde benzerlik
kurallar: 6zel olarak verilmez. Es
;elallerm benzer oldugu ancak

benzer sekillerin es olmalarimin
i vurgulamir.
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Ek-2: Goriisii Alman Uzmanlar

Uzman Gorev Gorev Yeri
Merve YILDIRIM Aragtirma Hasan Kalyoncu Universitesi — Egitimde Olgme
SEHERYELI Gorevlisi Degerlendirme Anabilim Dali
Nuri Can Aksoy Matematik Hasan Kalyoncu Universitesi
Egitimcisi
Ozgiir Cuhadar Matematik Gazipasa Ortaokulu -Antalya
Ogretmen
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Ek-3: Deneme Formu

Matematik Testi

YONERGE
Sevgili dgrenciler,

1-Ol¢me Araci: Matematik dersi cebirsel ifadeler ve dzdeglikler konusuna iligkin bu testte, goltan
sectneli toplam 40 sorp bulunmaktadr,

2-Testin Amaci: Matematik derst cebirzel ifadeler ve Gzdeglikler konusunda farkh karammlary
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamanmm Matematik Bagarsina Etkisi”
incelenmesi amaclanmaktadir

3- Testin Cevaplanmasi:

¢ Her maddenin bir dogr cevaby bulunmaktadr.

¢ Dopm olduguna karar verdiginiz sikly, cevap kdgdinda ilgili alana igaretleyiniz.
¢ Cevap kdgidi fizerindeki kodlamalan kurgun kalemle yapimz.

¢« Cevap optik kigudi sinav kigidmin arka tarafindadur.

»  Smav siresi 40 dakikadsr ]

4- Testin Degerlendirilmesi:

¢ Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirileceltis.
¢ Cevaplanmzin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarmiz diklate alinacaktir.
¢ Soru kigdinda vapilan igaretlemeler degerlendirmeye alinmayacaktir,

o Test sonuglarna gire GErencive kesinlikle not verilmeyvecektir.
&- Testin Gizliligi:

¢ Cevap kipdimz smmav sliresince highir Sfrencinin  giremeyeced sekilde Sniintizde
bulundurunuz.
¢  Test sonuglart hichir gekilde kimseyle paylasimayacakitor.

Sorulan cevaplama hususunda gerekli dikkat ve hassasiyeti gostermenizi Snemle rica ederim

Katlulannizdan delays tegekloiir ederim.

Ad-Soyady: .

Okul:

Cemil YAZAR

Matematik Ofretmeni
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Matematik Testi

L 3 —s5y-11 5. A=5x*-Tx
B=2x+17
Cebirsel ifadesi icin asagidakilerden Olmak iizere A + B toplami
hangisi yanhistir? asagidakilerden hangisidir?
&) ki tane bilinmeyen vardir. Al 5% +6x B) 5x°—5x+17

B} 3 tane terim vardir.
C) Sabit terim 9'dur.
D) Katsayilann toplami -13"t0r.

c) Sxt-6x D) 5xt-3x-17

6. Asagidaki cebirsel ifadelerden hangisinin
katsayilar toplami en kiciktir?

2 Sxy
n. 2x°
m. =Sy A)3a-3
. —Txy B} —3x-y-1
. C)1lly—-14
D) 2x—3y—12
Mumaralanmis cebirsel ifadelerden ) ¥
hangileri benzer terim icerir?
A) lwell Bl Nwelll 7 41_1_51__3}._3

C) lwe v D} lvelV
Cebirsel ifadesi icin verilerden
numaralanmag bilgilerden haneilen,
dofrudus?

I. Katsayilari: 4, 3, 3,-3 “tir

IL. Sabit terimi -3 tir

IMI. Katsayilarn toplama 2" dar.

IV. 4 terimden olugmalktadir

3. Sabit terimi: 5
Kat sayilaninin toplami: 8§
Terim Sayisi: 3

Yukaridaki szellikleri sasl birsel A) Tvell B) IIve III
ukanidaki dzellikleri saglayan cebirse Y D) IIve IV
ifade asagidakilerden hangisidir? ) Yalosz JIL ) e
A) Jy-3Fu+s
B) du+3Iy-5
C)  Bxy-3y+5 g 1248
D} 3x-y-5 Ifadesinin_ farkly cebirsel ifadelerle
gosterimi agafidakilerden hangizi uygun
dezildic?
A) 12xx*
N . By 3x4x
4 (2% —x+7)-(3x +7x+3 :
( )~ ) o 6ra
D) 22x3x°

Cebirsel ifadesinin en sade hali icin kat
sayilan toplami kactir?

AT B)-5 Cl5 o7
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Matematik Testi

9. Eiza kenan §x bigim olan bir
dikddrtgenin, vzun kenan kiza kenarmin
1.5 kat1 clduguna gire dikdortgenin alams
agafdakilerden hangisine egit olamaz?

A) Sdxx
B) 32x°
) 6xox
Dy 3x17x

10, (3m+35n)
Ifadesinin aciliminda katsayilarn toplami

kagtir?
Ay 30 BE) 34
) 60 D) 64

11. 2%%+1

3x-2

Yukarndaki dikd&értgenin cevresini veren
cebirsel ifade azagidakilerden hangisidir?
A) AwT+In+2
B} dx'+6x-2
C) 2w +du-4
D) 2k +Ex+4

12 1 3x4x=7x"
I —5x3x =-15°
I 3x-3xg=-9xy
IV. 4x5x=20x"y

Yukaridaki egitlillerden kag tanesi

dogrudur?
Ay 4 B) 3
o2 Dy 1

13. (x+3)(x+2)
Cebirsel ifadesinin egiti
agafdakilerden hangisidir?

B) x'+5x+6
D) x*+x+5

Ay xP+5x+5
C) x'+6

14 (2x+1)(x-3)
Cebirzel ifadesinin egiti asafidakilerden
hangisidir?
Ay 2x'-T7x-3 B) 2x*—35x-3

C) 2x*+7x-3 D) 2x*-5x+3

15, (2x-3) =ac + bx+c
Olduguna gére a+ b+c kagtir?

Al By C)14 Dj21

16, (@x—2).(2x+b)=6x" +8x—8
Olduguna gére a+b kagtir?

A)3 B)6 o7 )

17. Uzun kenan (2x+1)m, kisa kenan
2x-1m olan bir dikdSrtgenin kenar
uzunluklar: birer metre uzatilirsa alan
kag metrelare artar?

Al B)2x+l C)Mx Didx+1
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15.

Ayx+7T

19.

20

21

Matematik Testi

(X+2)m

5m

Sekilde dikdérteen seklinde verilen
duvan bovamak isteyen bir ustanin
bovamast gereken alang ifade eden
cebirzel ifade agafidakilerden hangizidic?

B)Sx+10 C)d4x+8 D)x+10

Uzun kenan (3x + 3) metre ve kisa
kenar (2x — 47 metre olan dikdSrigen
zellindelrd bir bahcenin tamami
cimlendirilmelk isteniver. Cim elilmelk
iztenen bahcenin alanim g8steren
cebirzel ifade agaZudakilerden
hangizidir

B) 10x-4
D) 6x' —12

A) 6x' —6x-12
C) x'-10x-7

(x+3)

(x2)

Kenar uznnluklan verilen dikdSrtzenin
alanim gdsteren cebirzel ifade
agagidakeilerden hangisidir?

A) x*+x-6 B) x —6

C) 2x-1 D) 2x° -5

2a(2-5a)+13a"

Ifadesinin sonucy asagidakilerden

hangizidir?
A) 4a-34°
) —4a

B) 4a
D) 4a+3a’

22, 32+a)—(2a-3)

Islemin sonucu agagidakilerden
hangizidir?

Ay —a-—3 B) 5a
Cy a-13 Dy —fGa

23, Agafidaldi egitliblerden hangisi
denklemdir.

A) P -2=-2+5x°
B) 2x(x—35)=2x —10x
C) S(2x-1)=—5+10x
D) 4(3x+5)=12+20x

24 2018 -2017¢

Islemin sonucu kagtar?

AM032  BMO033 C)M034  D)4035

Do ax(3+2x)=8x +ax

Ifadesi bir &zdeslik olduguna gére a
kagtir?

A)12  B)-S

 ch 3

Bir kenar uzunlugu x birim olan bir karenin
kigelerinden itibaren bir kenar uzunlugu 3
birim vzunlufundz olan kigik kareler
kesilerek cikanliyor. Kalan balgenin alam
veren dzdeglik agafidakilerden hangisidir?

C)8 Dj12

26,

Ay (x-3Y
C) (x—6)

B) x -3
D) x —6°
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Matematik Testi

27- 2 1 1 1

Cebir karolanyla modellenen ifadenin
tzdesi asagidakilerden hangisidir?

Al 2+6x+3
B) She'+du+3
C) 2 +du+3
D) S +Ex+3

28. 120 + 3 6ay
Ifadesinin carpanlarna ayirilmig hali
azagdakilerden hangisidir?
Ay 12(3v—1x) B) 12{ax—y)
) 12a(x—y) Dy 12a(x+3y)

28. 12a° +13a
Ifadesinin garpanlarina ayirilmg hali
azagdakilerden hangisidir?
A) 3a'(4a-5) B) 3a(4a +5)

C) 3a'(4+5a) D) 3a(5-4a)

30 Alam 254° birim kare olan bir

maszadan_alans B* birim kare olan bir
parga kesiliyor.

Kalan parcanin kag birim kare
olduguny veren cebirsel ifade
azafgidakilerden hangizidir?

A) (Sa-b)(5a+b)  B) (25a-By

C) (25a-5)(25a+5) D) (Sa-5)

31, mx+my+3x+3y

Ifadesinin garpanlara ayrilmag hali
azagidakilerden hangizidir?

A) (m+y)(x+3)
B) (m+3)(x+))
O (y+3(m+x)
D) (m+x)(y+3)

32, x*+6x+9
Ifadesinin ¢arpanlara ayrilmag hali
azagidakilerden hangizidir?

A (x+1Dx+)
B) (x+3)(x+3)
C (x-3)(x-3)
Iy (x+3%x+2)

33, Agazdakilerden hangisi

40x? +28x +4

Ifadesinin ¢arpanlarindan biri degildir?
A) (Tx+4) B) (7x+2¥
C) (7x-2) D) (Tx—4)F

3 s l0x+c
Ifadesinin tam kare ifadesi olmas1 icin ¢
zayisi kag olmalidar?
A)00  B25  C)}25  D)-100

B -y ()
Ifadesinin en sade sekli agapidakilerden

hangisidir?
Ay xy B) -2xy
C) -4xy D) Sxy
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Matematik Testi

36.

1ki dogal sayinmn kareleri farks 48 dir. Bu

iki sayinin arasindaki fark 4 olduzuna
gore, buyik say1 agagidakilerden
hangisidir?

A)6 B)S C)12 D)16
37 5662+9
Islemin sonucu kagtir?

A)S5 BT )59 D6l

38. 3. b dogal say1 olmak Gzere;

4x-12 b?-9 22
W—a ' b—_z—4\enhgor.

a.b arpima kagtur?
a3 B) 4
o s D) 6
39.
2a° -18a
—6a~+ 24°
Ifadesinin en sade hali agagidakilerden
hangisidir?
A)a+3  B)at2 C)3 D)2

40. x*+0x+20

Cebirsel ifadesinin garpanlars (x ~a ) ve

CEVAP FORMU
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( x+ b) olduguna gore, a + b kagtur?

A)T B)8 )9 D)19
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Ek-4: Esdeger Deneme Formu
Matematik Testi

YONERGE
Sevgili grenciler,
1-Olgme Araci: Matematilk dersi cebirsel ifadeler ve Gzdeglikler konusuna iliskin bu testte, coktan

secmeli toplam 40 soru bulunmalktadir.

2-Testin Amacy: Matematile dersi cebirsel ifadeler ve Gzdeglikler konusunda farklh kazanimlars
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamanmmin Matematik Basarisma Etkisi™
incelenmesi amaglanmaltadir,

3- Testin Cevaplanmas:

¢ Her maddenin bir dogru cevabi bulunmalktadir.

¢ Dogr oldufona karar verdifiniz sikda, cevap kifidinda ilzili alana izaretleyiniz.
o Cevap kigid: tizerindeld kodlamalan kursun kalemle yapimz.

o Sinav siresi 40 dakikadir.

4- Testin Degerlendirilmesi:

¢ Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecekti.

¢ Cevaplanmzin deferlendirilmesinde sadece dogru cevaplarmiz diklcate alinacaktir.
o Som kixdinda yvapilan igaretlemeler degerlendirmeye alinmayacaktir.

¢ Cevap optik kigid sinav kigudinin arka tarafindadar.

¢ Test sonuglarna gire Ggrencive kesinlikle not verilmeyecektir.
5- Testin Gizliligi:
o Cevap kafudimz smav sresince highir SZrencinin  gdremeyecegi gekilde Gniinfizde

bulundurunuz.
o  Test sonuglar highir gekilde kimszeyle paylasimayacaktir.

Sorulan cevaplama hususunda gerekli dikkat ve hassasiyeti gdstermenizi Snemle rica ederim

Katlalarmizdan dolay: tegelddir ederim.

Ad _amimm;\
Olul;

BRI

Suuf:

AR

Cemil YASAR

Matematik Qgretmeni
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Matematik Testi

1.

4.

35 —4a-1

Cebirsel ifadesi igin asag@idakilerden
hangisi yanhstir?

&) ki tane bilinmeyen vardir.
B} 3 tane terim vardir.

C) Sabit terim -1'dir.

D} Kat sayilann toplarm 2°dir.

I Ix
n 2x°
m. —=5x°
. —6x°

Mumaralanmis cebirsel ifadelerden
hangileri benzer terim icerir?

Al Iwell Bl lwelll
C) o Mvelv D} IwelV

Sabit terimi: 4
Kat sayilanmin toplarmi: 7
Terim Sayisiz 3

Yukaridaki dzellikleri saglayan cehirsel
ifade asa@dakilerden hangisidir?

A) Fwy-2y+d
B) dut3Iy-4
C)  Bxy-3y+d
D) Fu-y-4

(6m* —n+4)—(5m" +3In+11)

Cehirsel ifadesinin en sade hali icin kat
sayilan toplami kactir?

Al-10 B)-7 C17 DJ10

89

6.

A=5x"—6x
B=2x+6

Olmak Gzere 4+ 8 toplamimin en sade
hili asagidakilerden hangisidir?

B) 2x°—4x+6
D) 5x'—4x+6

a) Syt =6x
c) 5x*—6x

Asamidaki cebirsel ifadelerden hangisinin
katsayilan toplami en kicuktlr?

A)3a-3

B) —x—-y—1
C)13m-14
D)a-b-2

7.

dx' —2x+3y-5

Cebirsel ifadesi igin verilerden
numaralanmiy bilgilerden hangilen
degoudys?

I. Katsayilars: 4, -2, 3 -37tir
II. Sabit terimi -3 tir

III. Katsayilarnn toplami 2 dar.
IV. 3 terimden olugmaktadir

A) YaluzJ
) Ty JI

B) IIve III
D) HveIV

Sxi

Ifadesinin farkl cebirsel ifadelerle
gosterimi agafidakilerden hangizi uygun
s1Ad++7

degildic?

A) Bxx”
B) 2x2x2x
C) 4x°2
D) 24x



Matematik Testi

9. EKiza kenan 4x birim olan bir
dikd&rtgenin, uzun kenan kisa kenarnim
1.3 kati olduguna gire dikdértgenin alang
agagidakilerden hangisine egit olamaz?

Ay dxx
By 2°3x°
) bmdx
D)y 2.4x3

10, (4c+3y)
Ifadesinin acihminda katsayilann toplami
kkagtis
A) 49
) 41

B) 48
D) 40

11 32

2x+2

Yukandaki dikdértgenin cevresini veren
cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?
A) Bxt-dx
B} Bxi+dx
C) e +du-d
D) Gx’-dx+d

12, 1. 2x3x=06x

L 2x—6x =12x°
Im  —2x.—-3y=6xy

IV. 2x5y=10x"y

Yukandaki egitliklerden kag tanesi

dogrudur?
Ay 4 B) 3
o) 2 Dy 1

13, (x+3)(x+53)

Cebirsel ifadesinin egiti
agagidakilerden hangisidir?
Ay xP+8x-15 B) x'+8x+15
) xt+13 D) xf+x+15

14. (3x+1(x-2)
Cebirsel ifadesinin egiti azafidakilerden

hangisidir?
A) 3xt-5x-2 BY 3x?+5x-2
) 3xt +5x+2 D) 3x*-5x+2

13, (dx-2)' =ax’ +bx+c
Olduguna gére a+ b+ ¢ kagtir?

Al BM C)8 D)10

16, (@x—2)(3x+b)=15x +14x—8
Olduguna gére @+ b kactir?

AR Bl C)-1 D)-9

17, Uzun kenan (x+2)m, kiza kenan (x-2)m
olan bir dikddrtgenin kenar vzunluklan
ikizer metre vzatilirsa alam kag metrekare
artar?

Al B)2x+1

CMx D)dx+4
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Matematik Testi

= (x +2) m

4 m

Gekilde dikdartzen seklinde verilen
duvars boyamak isteyen bir ustanin
boyamast gereleen alam ifade eden
cebirsel ifade agafidalrilerden hangizidir?

Alx+6 BMx+t2d C)4x+E8 D)x+E
19 Uzun kenar (2x + 3) metre ve kisa
kenars
{3x — 4) metre olan dikdGrigen
seklindeki bir bahgenin tamamim

cimlendirilmek istenivor. Cim ekilmel
istenen bahcenin alanim ghsteren
cebirzel ifade agaBidakilerden

hangizidir?
A) 10x* +7x-12 B) 10x-3
C) x*-10x-7 Dy 10x*-12
20. (x+4)
(=3)

EKenar uzunluklan verilen dikd3rtgenin
alanim glsteren cebirzel ifade

agafgidakilerden hangisidir?
A) 2x-1 B) x"-12
C) x*+x-12 D) 2x*-3

L 3402 -2a)+ 74

2. 2(-3-a)—(4a-3)

Islemin sonucu asagidakilerden
hangizidir?

Ay —a—3 By —Ha-3
C) a-3 Dy —6a+3

23 Agazdald egitlilderden hangisi

denklemdir.

A) 8x—2=8x-2
B) 2x(x—5)=2x" —10x
C) 32x -1)=—3+6x
D) 3(3x+3)=8+16x

24, 1905% —1904°

Islemin sonucu kactir?

A)3809  BI1905 Ol D0

0 3x(3x+9) =9 +ax

Ifadesi bir Szdeslik olduZuna gére a
kagtir?

A)15  B)9

+ +

Bir kenar uzuningu x birim olan bir
karenin kigelerinden itibaren bir kenar
uvzunlugu 2 birim vzunlugunda olan kiglik
kareler kesilerek ¢ikanliyor. Olugan yeni
zeklin alanim veren dzdeslik

)9 Dy15

26.

i E 5 T [T el
Ifadesinin sonuce azafidakilerden 2yagidakilerden hangisidir?
hangizidir? 2 2
P Eﬁl:—ai B) 6a A) (x-2) B) (x—4)
0 6a+a’ D) —6a o -4 Dy x-2°
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Matematik Testi

27.

28,

29

30.

A) (49a-5).(49a+b)
C)(Ta-b).(Ta+b)

3x 1 1 1

Cebir karolanyla modellenen ifadenin
tzdesi asagidakilerden hangisidir?

Al +12x43
B e +du+3
C) S+du+3
D) e +12x+3

8ax —16ay
Ifadesinin carpanlarna ayirilsug hali
agagidakilerden hangizidir?
A) &2y-x) B) &(ax-y)
) Balx—1) Dy 8alx-2))
6x* +9x
Ifadesinin carpanlarna ayirilmug hali
agagidakilerden hangizidir?
A) 33X (3x-3) B) 3x'(2x+3)
0 3x(2x* +3) D) 2x(3x -3)

Alans 4047 birim kare olan bis

maszadan, alam p° birim kare olan bir
parga kesiliyor.

Kalan pargamin kag birim kare
oldugunu veren cebirsel ifade
agagidalrilerden hangizidir?

B)(49a—bY
D) (Ta-bY

31, mx+my+3x+3y

Ifadesinin carpanlara ayrilmig hali
agafidalrilerden hangizidir?

A) (m+y)(x+3)
B) (m+3)(x+Y)
) (y+3)(m+x)
D) (m+x)(y+3)

32 x'sdx+4
Ifadesinin carpanlara ayrilmag hali
agagidakilerden hangizidir?

A4y (x+Dix+4)
B) (x+2)x-2)
) (x=-2)x-2)
Dy (x+2)x+2)

33, Asagidakilerden hangisi

36x? + 48x +16

Ifadesinin carpanlarindan biri degildir?
A) (6x+4) B) (6x+16)°
C) (6x—4) D) (6x—16)

3.y +16x+c
Ifadesinin tam kare ifadesi olmas igin ¢

zayisa keag olmalidr?
A)256 B)od C)-64 D)-256
B -0+ (x+y)
Ifadezinin en sade selkli asagidakilerden
hangizidir?
A) 2xy B) 2(x" +37)
©) -2 D) 2(x' -3)

92



Matematik Testi

36. Ikidogal saymumn kareleri fagks 32 dir.
Bu iki sayinin arassndaki fark 4 olduguna
gore, biyiik say1 agagidakilerden
hangisidir?

A)6 B)8 o122 D)6

37. 3. b dogal say1 olmak Gzere;
3x-9 _ bi-16 _ Eveails
3 =2+ poa = O uvemlivor
&b garpimi kagtur?

4) 3 B) 4
05

38 f53359:9
Islemin sonucu kagtir?

A)52 B)34 C)36 D)58

39. 64 -54a

—9a+34
ifadesinin en sade hali agagidakilerden
hangisidir?
A)2a+6  B)at6 C)6 D)1
40. x*+x-20

Cebirsel ifadesinin garpanlars (x +a ) ve
( x+ b) olduguna gore, a + b kagtir?

A)7 B)S )3 D)1
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Ek-5: MEM izin Belgeleri

whirly T.C..
’ » ""w’ GAZIANTEP VALILiGi
il Milli Egitim Mudiirligi

Say1 :34659092/605.01-E.1762751 24.01.2018

Konu : Arastirma Izin Talebi

HASAN KALYONCU UNIVERSITESI
(Sosyal Bilimleri Enstitilsi)

figi: 15.01.2018 tarihli ve E.0045 sayili yaziniz.

Universitenizin Sosyal Bilimleri Enstitiis, Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Anabilim Dals Tezli Yiksek Lisans Pogrami Ogrencisi Cemil YASAR’1n “Geri Bildirimin
Verilme Zamaninin Matematik Basarisina Etkisi” konulu anket ¢alismas: kapsaminda, Ilimiz
Sahinbey ilgesindeki lise ve ortaokullarda dgrenim goren 8. ve 9.suuf dgrecilerine anket
isteginin uygun gorildigine iliskin 19.01.2018 tarihli ve 605.01/1502584 sayili Valilik Oluru
ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Cengiz METE
Milli Egitim Midrd

EKLER ]
1- Valilik Oluru (1 Adet)
2- Degerlendirme Formu (1 Adet)

Yeni Valilik Binas: 5. Kat BlyUkschin/Gaziantep ~ Maid.¥rd M.AL TIRYAKIOGLU-Strateji Gelistirme Sef E. YILDIRIM
ektronik Ag: www.gaziantep.meb.gov.tr Tel:(0342) 23110 58 4450
c-posta: gaziantepimem@meb. gov. tr Faks:(0342) 23224 10
ksargu.echgovrLdresaden 4916-efad-3319-ad0d-3975 kodu il teyit edilebilir

Bu evrak ghvenli ele) imaza ide imzal ar b
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TC;
GAZIANTEP VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirligi

MASAHIBININ. = = il

Ad-Sovady Cemil YASAR

e R o =

Civersitesi Hasan Kalyoncu Umvers‘t_e:_‘ _Si: ._:_n Bilfn“ler Ejsmusun_— ) o

Arastirma yapilacak :

il(ler) Ganantep s s P -

Aragtirma yapilacak

egitim kurumu ve $ahinbey ilgesine bagh lise ve ortaokul

kademesi Ry ~ e 3

mmn Geri Bildirimin Verilme Zamanimin Matematik Basarisina Etkisi

Universite / Kurum Var e ’ IR el i

onay1 s U N S —

Aragtirma/proje/ode Var

v/tez Onerisi B

Veri toplama e e

laraglan GellstmlenTest(l?f s?nl) i LR N

Gorlis istenen

Birim/Birimler NI S o

KOMISYON GORUSU

Bu arastirma izni istefii komisyonumuzea Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egit'~ Teknolojileri

Genel Miidiirliigii tarafindan 22.08.2017 tarihinde yayimlanan 2017/25sayih “Arastirma, Ya ::ma ve Sosyal

Etkinlik izinleri” konulu genelge kapsaminda deZerlendirilmistir. Bilimsel ¢aligma kapsamirda uygulanmak:

istenen bu testin Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan Zeliha Ziylan Kiz Anadolu Lisesi 1 ¢ Yahya Kemal
eyath Anadolu Lisesinde egitim goren O.simf Ogrencileri ile §ehit Ugur Kutku Criaokulu 8.simf
grencilerine goniillilikk esasina gore egitim Ggretim siirecini aksatmamak kosuluyla belirtilen tarihlerde
ygulanmasi uygun goriilmiigtiir.

~ Aragtirmaci yapilan arastirmamin iki Ornedini, ¢aliyjma tamamlandiktan sonra en geg¢ iki hafta
ierisinde Mildiirligiimiize CD’ye kayith olarak vermeyi taahatiteder.
omisyon karan | Oybirligi ile izin verilmistir.

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

. KOMIiSYON

TR el
Z‘ U Filiz DURRI Halil [Bréhim AKT A4S
ard

imcegs1 Ogretmen Ogretmen

7 f.
11 Milli Bjitim Miid
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&‘W I ToC-
e ""wt GAZIANTEP VALILIGI
] il Milli Egitim Madarlogi

-

puy

Say1 :34659092/605.01/1502584 19/01/2018
Konu ; Aragtirma [zin Talebi
(Cemil YASAR)
VALILIK MAKAMINA

ligi: Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitdsiinin 15.01.2018 tarihli ve
E.0045 sayih yazisi.

Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiist, Egitimde Olgme ve
Degerlendirme Anabilim Dali Tezli Yilksek Lisans Pogrami Ogrencisi Cemil YASAR’n
“Geri Bildirimin Verilme Zamaninin Matematik Basarisina Etkisi” konulu anket galismasi
kapsaminda, llimiz Sahinbey ilgesindeki lise ve ortaokullarda &grenim goren 8. ve 9.simf
dgrecilerine anket uygulama istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisi, Egitimde
Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Pogrami Ogrencisi Cemil
YASAR'In tez ¢aligma istegi, Bakanhgmmz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Mildiirligiiniin 22.08.2017 tarihli ve 12607291 (2017/25) sayih genelgesi kapsaminda
degerlendirilmis olup; aragtirmacimin, aragtirmasimn bitiminden itibaren 15 giin igerisinde
araginma sonuglanmi 2 kopya halinde CD igerisinde Midiirligiimiize bildirmesi sartiyla,
[limiz Sahinbey ilgesindeki lise ve ortaokullarda dgrenim goren 8. ve 9.simf Ogrecilerine
anket, egitim  Ogretimi aksatmayacak sekilde ve gonilliilik esasina dayali olarak
uygulanmasi, Midiirliigiimiiz Ar-Ge biirosu biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk
raporu dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun goritldiigi takdirde; Olurlarimza arz ederim.

Cengiz METE
Milli Egitim Midira

OLUR
0172018
Halil UYUMAZ

Vali a.
Vali Yardimcist

Yeni Valilik Binas) 5. Kat BiyUkschir'Gaziantep  M0d.Yrd M.Ali TIRYAKIOGLU -Strateji Geligtirme $efE. YILDIRIM

cktronik Ag: www.gazianiep.neb. gov.tr Tel: (0342) 231 10 58 —4450
¢-posta:gaziantcpmemi@meb.gov.tr _ Faks:(0342) 23224 10
Bu evrak glvenli elekironik imzs ile imzalanmagtir, bitps:/evrak sarga.mweb gov.tr adresinden 78f2-5ac2-39ec-ba68-5ad0 keds ibe teyit eélebilic.
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EK-6 Deneme Formu Madde Giigliigii ve Madde Ayirt Edicilik Indeksi

Madde Madde Madde Ayirt Uygulamaya Genel
Giicliigii (p)  Edicilik Indeksi (r) secilenler Tekrar

Testine
Secilenler

Denemel 0,828 0,180

Deneme2 0,828 0,148

Deneme3 0,689 0,328 X

Deneme4 0,393 0,197

Denemeb 0,648 0,311 X

Deneme6 0,385 0,246 X

Deneme7 0,582 0,246 X X

Deneme8 0,697 0,377 X X

Deneme9 0,820 0,295 X

Denemel0 0,328 0,361 X

Denemell 0,533 0,311 X X

Denemel2 0,574 0,393 X X

Denemel3 0,557 0,459 X X

Denemel4 0,525 0,525 X

Denemel5 0,262 0,131

Denemel6 0,385 0,279

Denemel7 0,352 0,311

Denemel8 0,598 0,344 X

Denemel9 0,418 0,443 X X

Deneme20 0,500 0,410 X

Deneme21 0,549 0,410 X

Deneme22 0,484 0,443 X

Deneme23 0,320 0,213

Deneme24 0,467 0,279 X X

Deneme25 0,557 0,492 X

Deneme26 0,287 0,246

Deneme27 0,484 0,248 X

Deneme28 0,492 0,623

Deneme29 0,500 0,475

Deneme30 0,418 0,475

Deneme31 0,492 0,459 X

Deneme32 0,516 0,475 X

Deneme33 0,352 0,246

Deneme34 0,459 0,230

Deneme35 0,352 0,246

Deneme36 0,287 0,311 X

Deneme37 0,336 0,279 X

Deneme38 0,393 0,525

Deneme39 0,402 0,249 X X

Deneme40 0,434 0,377
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EK-7 Esdeger Deneme Formu Madde Giicliigii ve Madde Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde Madde Madde Ayirt Edicilik Uygulamaya Genel Tekrar

Giicliigii (p) indeksi (r) secilenler Testine
Secilenler

Esdeger Denemel 0,700 0,514

Esdeger Deneme?2 0,593 0,357

Esdeger Deneme3 0,443 0,457 X X

Esdeger Deneme4 0,379 0,443

Esdeger Deneme5 0,379 0,529 X

Esdeger Deneme6 0,529 0,314 X

Esdeger Deneme7 0,707 0,414 X

Esdeger Deneme8 0,529 0,200 X

Esdeger Deneme9 0,386 0,400 X

Esdeger Denemel0 0,493 0,443 X

Esdeger Denemel 1 0,407 0,329 X

Esdeger Denemel2 0,586 0,343 X

Esdeger Denemel3 0,443 0,600 X

Esdeger Denemel4 0,279 0,329 X

Esdeger Denemel5 0,564 0,414

Esdeger Denemel6 0,464 0,557

Esdeger Denemel7 0,364 0,157

Esdeger Denemel8 0,679 0,529 X

Esdeger Denemel9 0,479 0,614 X

Esdeger Deneme20 0,343 0,629 X

Esdeger Deneme21 0,386 0,314 X X

Esdeger Deneme22 0,407 0,386 X

Esdeger Deneme23 0,236 0,329

Esdeger Deneme24 0,236 0,329 X

Esdeger Deneme25 0,593 0,643 X

Esdeger Deneme26 0,357 0,400

Esdeger Deneme27 0,393 0,500 X

Esdeger Deneme28 0,586 0,486

Esdeger Deneme29 0,486 0,429

Esdeger Deneme30 0,336 0,271

Esdeger Deneme31 0,393 0,414 X

Esdeger Deneme32 0,329 0,457 X X

Esdeger Deneme33 0,379 0,443

Esdeger Deneme34 0,464 0,414

Esdeger Deneme35 0,443 0,400

Esdeger Deneme36 0,379 0,614 X

Esdeger Deneme37 0,300 0,257 X X

Esdeger Deneme38 0,229 0,114

Esdeger Deneme39 0,443 0,486 X

Esdeger Deneme40 0,371 0,629
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Ek-8: Kazanim 1 On test ve Son test Formlari

Matematik Testi

YONERGE
Sevgili 6grenciler,

1-Olcme Araci: Sekizinci sumf matematik dersi cebirsel ifadeler ve dzdeslikler konusunun birinci
kazanima iliskin bu testte. ¢coktan segcmeli toplam 8 soru bulunmaktadir.

2-Testin Amaci: Matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunda farkli kazanimlan
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamaninin Matematik Basarisina Etkisi”
incelenmesi amaclanmaktadir.

3- Testin Cevaplanmasi:

e Her maddenin bir dogru cevab: bulunmaktadir.

e Dogru olduguna karar verdiginiz sikks. cevap kagidinda ilgili alana isaretleyiniz.
e Cevap kagidi tizerindeki kodlamalan kursun kalemle yapiniz.

e Snav siiresi 15 dakikadir.

4- Testin Degerlendirilmesi:

e Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecektir.
e Cevaplanimzin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarimz dikkate alinacaktir.
e Test sonuglarina gore 6grencive kesinlikle not verilmeyvecektir.

5- Testin Gizliligi:

e Cevap kagidimzi smnav siiresince hicbir &grencinin goremevecedi sekilde oniintizde
bulundurunuz.
e Test sonuglan higbir sekilde kimseyle paylasilmayacaktir.

Sorulari cevaplama hususunda gerekli dikkat ve hassasiyet: gdstermenizi 6nemle rica ederim

Katkilarinizdan dolayi tegekkiir ederim.

Ad-Soyadt: ...

ORI oo cnmommeris

Cemil YASAR

Matematik Ogretmeni

99



Matematik Testi

3.

4.

Sabit terimi: 5
Kat sayilarinin toplami: 8
Terim Sayist: 3

Yukaridaki 6zellikleri saglayan cebirsel
ifade agagidakilerden hangisidir?

A) 3xy-3x+5
B) 4x+3y-5
C) 6xy-3y+5
D) 3x-y-5

A=5x*-Tx

B=2x+17
Olmak tizere A+ B toplami
asagidakilerden hangisidir?

A) 5x?+6x B) S5x’—5x+17
C) 5x*—6x D) 5x*—5x-17

Asagidaki cebirsel ifadelerden hangisinin
katsayilar toplami en kiguktar?

A)3a-3
B)—-3x—-y-1
C)2x—-3y—12
D)1ly-14

4x* -5x+3y-3

Cebirsel 1fadesi i¢in verilerden
numaralanmis bilgilerden hangilen:
dogrudur?

I Katsayilari: 4. 5. 3.-3 “tiir
II. Sabit terimi -3 tiir

III. Katsayilann toplanu 2°dir.
IV. 4 terimden olugmaktadir

A) Ivell
C) Yalmz III

B) ODvelll
D) ODvelV

5.

12x°

Ifadesinin farkl cebirsel ifadelerle
gosterimi asagidakilerden hangisi uygun
degildir?

A) 12xx?
B) 3x4x
C) 6x°2
D) 2.2x.3x°

Kisa kenan 6x birim olan bir
dikdoértgenin, uzun kenan kisa kenarmnin
1.5 kat1 olduguna gore dikdodrtgenin alans
asagidakilerden hangisine esit olamaz?

A) 3x17x
B) 32x°
C) 6x.9x

D) 54xx

(3m+5n)*
Ifadesinin agiliminda katsayilarin toplamu
kagtir?
A) 30
C) 60

B) 34
D) 64

2x%+1

3x-2

Yukanidaki dikdértgenin ¢evresini veren
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?
A) 4x*+6x-2

B) 4x*+2x+2

C) 2x%+4x-4

D) 2x’+6x+4
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Matematik Testi

YONERGE
Sevgili dgrenciler,

1-Ol¢me Araci: Sekizinci stmf matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunun birinci
kazanima iliskin bu testte. ¢oktan se¢meli toplam 8 soru bulunmaktadir.

2-Testin Amaci: Matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunda farkli kazanmimlan
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamaninin Matematik Basarisina Etkisi”
incelenmesi amaclanmaktadir.

3- Testin Cevaplanmasi:

e Her maddenin bir dogru cevab: bulunmaktadir.

¢ Dogru olduguna karar verdiginiz sikks. cevap kagidinda ilgili alana isaretleymiz.
e Cevap kagidi iizerindeki kodlamalan kursun kalemle yapiiz.

e Smav siirest 15 dakikadir.

4- Testin Degerlendirilmesi:

e Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecektir.
e Cevaplarimzin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarimz dikkate alinacaktir.
e Test sonuglarina gore 6grencive kesinlikle not verilmevecektir.

5- Testin Gizliligi:

e Cevap kagidimzi smav siiresince higbir 6grencinin gdremeyecedi sekilde oniintizde
bulundurunuz.
e Test sonuglan hicbir sekilde kimseyle paylasimayacaktir.

Sorulari cevaplama hususunda gerekl: dikkat ve hassasiyeti gdstermenizi énemle rica ederim

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Cinstyet:. ..

Cemil YASAR

Matematik Ogretmeni
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Matematik Testi

Sabit terimi: 4
Kat sayilarinin toplami: 7
Terim Sayisi: 3

Yukaridaki 6zellikleri saglayan cebirsel
ifade agagidakilerden hangisidir?

A) 3xy-2y+4
B) 4x+3y-4
C) 6xy-3y+4
D) 3x-y-4
2. A=5x"—6x
B=2x+6
Olmak Gzere 4+ B toplamimin en sade
hali agagidakilerden hangisidir?
A) Sx’+6x B) 2x’—4x+6
c) 5x—6x D) 5x’—4x+6
3. Asagidaki cebirsel ifadelerden hangisinin
katsayilar toplami en kiguktar?
A)3a-3
B) —x—-y-1
C)13m-14
D)a-b-2
4 4 -2x+3y-5

Cebirsel 1fadest 1¢in verilerden
numaralannms bilgilerden hangileri
dogrudur?

I  Katsayilari: 4. -2, 3.-5"tur
II.  Sabit terimi -3 tiir

III. Katsayilarn toplanu 2 dir.
IV. 5 terimden olugmaktadir

A) Yalmz I
C) IvelIll

B) IIvelll
D) ODvelV

5.

8x°

Ifadesinin farkli cebirsel ifadelerle
gosterimu agagidakilerden hangisi uygun
degildir?

A) 8xx’
B) 2x2x2x
C) 4x’2
D) 2.4x°

Kisa kenart 4x birim olan bir
dikdortgenin, uzun kenan kisa kenarinin
1.5 kats olduguna gore dikdortgenin alam
asagidakilerden hangisine esit olamaz?

A) 24xx
B) 2°3x’
C) 24x3
D) 6x4x

(4c+3y)°
Ifadesinin agtliminda katsayilarin toplanu
kactir
A) 49
C) 41

B) 48
D) 40

3x%-2

2x+2

Yukaridaki dikddrtgenin gevresini veren
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?
A) 6x%-4x

B) 6x°+4x

C) 6x*+4x-4

D) 6x*-4x+4

102



Ek-9: Kazanim 2 On test ve Son test Formlari

Matematik Testi

YONERGE
Sevgili 6grenciler,

1-Olcme Araci: Sekizinci suuf matematik dersi cebirsel ifadeler ve dzdeslikler konusunun ikinci
kazanima iligkin bu testte. coktan se¢meli toplam 8 soru bulunmaktadir.

2-Testin Amaci: Matematik dersi cebirsel ifadeler ve odzdeslikler konusunda farkli kazanimlar
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamanimin Matematik Basarisina Etkisi”
incelenmesi amacglanmaktadir.

3- Testin Cevaplanmasi:

e Her maddenin bir dogru cevab: bulunmaktadir.

e Dogru olduguna karar verdigmniz sikks. cevap kagidinda ilgili alana 1saretleyiniz.
e Cevap kagidi iizerindeki kodlamalan kursun kalemle yapiniz.

e Sinav siiresi 15 dakikadir.

4- Testin Degerlendirilmesi:

e Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecektir.
e Cevaplanimizin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarimiz dikkate alinacaktir.
e Test sonuclarina gére 6grenciye kesinlikle not verilmeyecektir.

5- Testin Gizliligi:

e Cevap kagidimzi smav siiresince hicbir &grencinin gdremeyecedi sekilde Oniiniizde
bulundurunuz.
e Test sonuglar hicbir sekilde kimseyle paylasilmayacaktir.

Sorular cevaplama hususunda gerekli dikkat ve hassasiyeti géstermenizi dnemle rica ederim

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Cinstyet:...

Cemil YASAR

Matematik Ogretmeni
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Matematik Testi

&)

A)x+7

L Ix4x=T7x"

I —5x3x*=-15x
M 3x.—3xy=-9x"y
IV. 4x5xy= 20x7y

Yukandaki esitliklerden kag tanesi
dogrudur?

A) 4 B) 3
C) 2 D) 1

(x+3).(x+2)
Cebirsel 1fadesinin esit1 agsagidakilerden
hangisidir?

B) x 45x+5
D) x +x+5

A) x> +5x+6
C) x*+6

2x+1).(x—-3)
Cebirsel 1fadesinin esiti asagidakilerden
hangisidir?
A) 2x*-7x-3 B) 2x +7x-3

C) 2x*-5x-3 D) 2x’—5x+3

x+2)m

Sm

Sekilde dikdortgen seklinde verilen
duvari boyamak isteyen bir ustanin
boyamasi gereken alani ifade eden
cebirsel 1fade asagidakilerden
hangisidir?

B)5x+10 C)4x+8 D)x+10
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Uzun kenari (3x + 3) metre ve
kisa kenari (2x — 4) metre olan
dikdortgen seklindeki bir
bah¢enin tamamu ¢imlendinlmek
istentyor. Cim ekilmek istenen
bahgenin alanini gosteren cebirsel
ifade asagidakilerden hangisidir

A) 6x°—6x-12 B) 10x-4

C) x*-10x-7 D) 6x*-12

(x+3)

(x-2)

Kenar uzunluklarn verilen dikdértgenin
alanini gosteren cebirsel ifade

asagidakilerden hangisidir?
A) 2x* -5 B) x'—6
) 2x-1 D) x’+x-6

2a(2-5a)+13a*

Ifadesinin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A) 4a-3a’ B) 4a

C) a D) 4a+3a’

8. 3(=2+a)-(2a-3)

Islemin sonucu agagidakilerden

hangisidir?
A) —a-3 B) Sa
C) a-3 D) —6a



Matematik Testi

YONERGE
Sevgili 6grenciler,

1-Ol¢me Araci: Sekizinci sinif matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunun ikinci
kazanima iliskin bu testte, coktan segmeli toplam 8 soru bulunmaktadir.

2-Testin Amaci: Matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunda farkli kazanimlan
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamanmin Matematik Basarisina Etkisi”
incelenmesi amaglanmaktadir.

3- Testin Cevaplanmasi:

e Her maddenin bir dogru cevab: bulunmaktadir.

¢ Dogru olduguna karar verdiginiz sikki, cevap kagidinda 1lgili alana 1saretleyiniz.
e Cevap kagidi tizerindeki kodlamalan kursun kalemle yapimz.

e Smav siirest 15 dakikadir.

4- Testin Degerlendirilmesi:

e Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecektir.

e Cevaplarimzin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarimz dikkate alinacaktir.
e Soru kagidinda yapilan isaretlemeler degerlendirmeye almmayacaktir.

e Test sonuglanna gore 6grenciye kesinlikle not verilmevecektir.

5- Testin Gizliligi:

e Cevap kigidimzi smav siiresince hicbir 6grencinin goremeyeced: sekilde oniiniizde
bulundurunuz.
e Test sonuglan higcbir sekilde kimseyle paylasiimayacaktir.

Sorulars cevaplama hususunda gerekli dikkat ve hassasiyeti gdstermenizi Snemle rica ederim

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Numara:

Cinstyet:

Cemil YASAR

Matematik Ogretment
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Matematik Testi

I 2x3x=06x

I 2x-6x2=12%°
oI —2x.-3y=6xy
IV. 2x5y=10x"y

Yukaridaks esitliklerden kag tanesi
dogrudur?

A) 4
C) 2

B) 3
D) 1

(x+3).(x+5)
Cebirsel 1fadesinin esits asagidakilerden
hangisidir?

A) *+8x-15 B) x*+8x+15

C) P+15 D) x+x+15

Bx+D.(x-2)
Cebirsel ifadesinin esiti asagidakilerden
hangisidir?

A) 3x-5x-2 B) 3x+5x-2
C) 3x?+5x+2 D) 3x*—5x+2
(X+2)m
4m

Sekilde dikdortgen seklinde verilen
duvari boyamak isteyen bir ustanin
boyamasi gereken alani ifade eden
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

A)x+6 B)x+24 C)4x+8 D)x+8

8.
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Uzun kenari (2x + 3) metre ve kisa
kenan

(5x — 4) metre olan dikdértgen
seklindeki bir bahcenin tamamini
cimlendirilmek istentyor. Cim
ekilmek istenen bahcenin alanim
gosteren cebirsel ifade
asagidakilerden hangisidir?

A) 10x* +7x-12 B) 10x-5

C) ¥ —-10x-7 D) 10x’-12

(x+4)

(x-3)

Kenar uzunluklan verilen dikdértgenin
alanini gosteren cebirsel ifade

asagidakilerden hangisidir?
A) 2x-1 B) x’-12
0 2x’-5 D) x*+x-12

3a(2-2a)+7a’

Ifadesinin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A) 6a-— a B) 6a

C) 6a+a’ D) —6a

2(-3—-a)—(4a-3)

Islemin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A) —a-3 B) —6a+3
C) a-3 D) —6a-3



Ek-10: Kazanmim 3-4 On test ve Son test Formlari

Matematik Testi

YONERGE
Sevgili 6grenciler,

1-Olcme Araci: Sekizinci smif matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunun tigiincii ve
dérdiincii kazanimlara iligkin bu testte. ¢oktan se¢meli toplam 8 soru bulunmaktadir.

2-Testin Amaci: Matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunda farkli kazanimlan
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamaninin Matematik Basarisina Etkisi™
incelenmes: amaglanmaktadir.

3- Testin Cevaplanmasi:

e Her maddenin bir dogru cevabi bulunmaktadir.

e Dogru olduguna karar verdiginiz sikks. cevap kagidinda ilgili alana isaretleyiniz.
e Cevap kagidi tizerindeki kodlamalan kursun kalemle yapiniz.

e Sinav siiresi 15 dakikadir.

4- Testin Degerlendirilmesi:

e Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecektir.
e Cevaplanimizin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarimz dikkate alinacaktir.
e Test sonuglarina gére dgrenciye kesinlikle not verilmeyecektir.

5- Testin Gizliligi:

e Cevap kigidimzi smav siiresince hicbir 6grencinin goéremeyecedi sekilde oniiniizde
bulundurunuz.
e Test sonuglan higcbir sekilde kimseyle paylasimayacaktir.

Sorular cevaplama hususunda gerekl: dikkat ve hassasiyeti gdstermenizi énemle rica ederim

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir edennm.

Sumf. .

Numara:

Cinstyet:...

Cemil YASAR

Matematik Ogretmeni
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1.

2.

A)4032

A2 B)S cj 5

Matematik Testi

20182 -2017°
Islemin sonucu kagtir?

C)4034  D)4035

B)4033

4x(3+2x) =8x* +ax

Ifadest bir 6zdeslik olduguna gére a
kactir?

D)-12

2x 1 11

2x

Cebir karolariyla modellenen ifadenin
ozdesi agagidakilerden hangisidir?

A) 2X7+4x+3
B) 4x*+8x+3

C) 2x*+8x+3
D) 4x*+4x+3

\56.62+9

Islemin sonucu kagtir?

A)S5 B)57 ©)59 D)61

6.

A)1l B)6

6a’ —54a

—9a +3a’

Ifadesinin en sade hali asagidakilerden
hangisidir?

C)at6  D)2at+6

mx+my+3x+3y

Ifadesinin ¢arpanlara ayrilmus hali
asagidakilerden hangisidir?

A) (m+y)(x+3)
B) (m+3).(x+y)
C) (v+3).(m+x)
D) (m+x)(y+3)

x* +6x+9
Ifadesinin ¢arpanlara ayrilmus hali
asagidakilerden hangisidir?

A) (x+3)(x+3)
B) (x+D)(x+9)

C) (x-3)(x-3)
D) (x+3)(x+2)

Tki dogal sayimin kareler: fark: 48'dir. Bu
1ki sayinin arasindaki fark 4 olduguna
gore, biiyiik say1 asagidakilerden
hangisidir?

A)16 B)12 C)8 D)6
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Matematik Testi

YONERGE
Sevgili 6grenciler,

1-Ol¢me Aracr: Sekizinci smif matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunun iiciincii ve
dérdincii kazanimlara iligkin bu testte. ¢oktan secmeli toplam 8 soru bulunmaktadir.

2-Testin Amaci: Matematik dersi cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunda farkli kazanimlan
edinme diizeyini belirlemek ve “Geribildirimin Verilme Zamanimn Matematik Basarisina Etkisi”
incelenmesi amaglanmaktadir.

3- Testin Cevaplanmasi:

e Her maddenin bir dogru cevab: bulunmaktadir.

e Dogru olduguna karar verdiginiz sikks. cevap kagidinda 1lgili alana isaretleyiniz.
e Cevap kagid iizerindeki kodlamalan kursun kalemle yapiniz.

e Smav siiresi 15 dakikadir.

4- Testin Degerlendirilmesi:

e Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecektir.
e Cevaplarimzin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarimz dikkate alinacaktir.
e Soru kagidinda yapilan isaretlemeler degerlendirmeye almmayacaktir.
e Test sonuglarina gore dgrencive kesinlikle not verilmevecektir.
5- Testin Gizliligi:

e Cevap kagidimzi smav siiresince higbir dgrencinin gdéremeyeceg: sekilde oOniiniizde
bulundurunuz.
e Test sonuglar higbir sekilde kimseyle paylasilmayacaktir.

Sorulart cevaplama hususunda gerekl: dikkat ve hassastyeti géstermenizi énemle rica ederim

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Numara:

Cinstyet:

Cemil YASAR

Matematik Ogretment
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Matematik Testi

L. 1905% —1904°
Islemin sonucu kactir?

A)3809 B)1%05 O)1 DO

2. 3x(3x+5)=9x" +ax

Ifadesi bir 6zdeslik olduguna gore a

kagtir?
A)-15 B)-9 C)9 D)15
a 3x E Soll SO L
3x
1

Cebir karolariyla modellenen ifadenin

ozdesi asagidakilerden hangisidir?
A) 9x*+12x+3
B) 4x*+4x+3

C) 9x*+4x+3
D) 4x*+12x+3

4 [5359+9

Islemin sonucu kagtir?

A)52 B)54 ©)56 D)58

A)at4

6.

7.

2a°—18a
—6a+2a*

Ifadesinin en sade hali agagidakilerden
hangisidir?

B) a+3 0)3 D)2

mx+my+5x+5y

Ifadesinin garpanlara ayrilmis hali
asagidakilerden hangisidir?

A) (m+y)(x+5)

B) (m+5).(x+y)

C) (y+5).(m+x)
D) (m+x).(y+5)

X +4x+4

Ifadesinin ¢arpanlara ayrilmug hali
asagidakilerden hangisidir?

A) (x+D(x+49

B) (x+2)(x—-2)

C) (x-2)(x-2)

D) (x+2)(x+2)

Iki dogal saymun kareleri farks 32°dir.
Bu iki saymnin arasindaki fark 4 olduguna

gore, buyiik say1 asagidakilerden
hangisidir?
A)12 B)S C)6 D)4
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Ek-11: Genel Tekrar Testi
Matematik Testi

YONERGE
Sevgili Ggrenciler,

1-Olcme Aracr: Sekizinci sinif matematik dersi cebirsel ifadeler ve dzdeslikler konusuna iliskin bu
testte, poktan segmeli toplam 12 soru bulunmaktadir.

2-Testin Amacy: Matematilk dersi cebirsel ifadeler ve Gzdeglikler konusunda farkl kazanimlar
edinme diizeyini belirlemelk ve “Geribildirimin Verilme Zamanmm Matematik Basarsia Etkisi”
incelentesi amaglanmaltadir.

3- Testin Cevaplanmas:

¢ Her maddenin bir dogru cevabi bulunmaktadir.

¢ Doz olduguna karar verdiginiz sikla, cevap kifidinda ilgili alana igaretleyiniz.
¢ Cevap kiFidi dizerindeld kodlamalan kursun kalemle vapimz.

o  Sinav siiresi 20 dakikadar.

4- Testin Degerlendirilmesi:

¢ Cevaplar Dogru-Yanhs seklinde degerlendirilecektir.
o Cevaplannizin degerlendirilmesinde sadece dogru cevaplarmiz dikdate alinacalktir.
s Test sonuglarina gire Ggrenciyve kesinlikle not verilmeyecektir.

5- Testin Gizliligi:
¢ Cevap Lkimdmmiza smnav slresince hichir Sgrencimin  gdremeyecefi gekilde Gniniizde

bulundurunuz.
¢ Test sonuglan highir gelilde kimzeyle paylasilmayacaktir.

Sorulan cevaplama hususunda gereldli dikkat ve hassasiyeti gstermenizi Snemle rica ederim

Katlilaninizdan dolay: tegekldir ederim.

Ad- Soyady: |

MNumara;

Sif’

Cemil YASAR

Matematik Ogretmeni
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Matematik Testi

Sabit terimi: 4
Kat sayilanmin toplami: 7
Terim Sayisi: 3

Yukaridaki dzellikleri saglayan cebirsel
ifade asagidakilerden hangisidir?

A 3wy-2y+d
B} 4u+3y-4
C) Exy-Iy+d
D} 3u-y-4

4y —5x+3y-3

Cebirzel ifadesi icin verilerden
nmaralanmig bilgilerden hangilen
dogrudur?

I. Katsayilan: 4, 5, 3,-3 “tiir

II. Sabit terimi -3 tiir

III. Eatzayilarn toplams 27 dar

IV. 4 terimden clugmaktadsr

Ay Tvell
) Yalmz I

B) IIve III
D) MvelV

i+l

Ix-2

Yukaridaki dikddrtgenin cevresini veren
cehirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A) hi+eu-2
B) 4w +Iu+?
C) 2xi+du-4
D) 2w +6x+d

4. I_Exi

Ifadesinin, faskl cebirsel ifadelerle
gosterimi agafidalilerden hangisi uygun

A) 12xx°
By 3xdx
C) 6x°2
D) 2.2x.3x"

L
B

L Ix4x=T7x

I —5x3x =-15%
O 3x-3xy=-9x'y
IV. 4x5xy=20xy

Yulkandaki egitliklerden kag tanesi

dogrodur?
Ay 4 B) 3
o) 2 D1
&. (x+3)
(x-2)

Kenar uznnlukdan verilen dikddrtzenin
alaning gdsteren cebirzel ifade

azafdakilerden hangizidir?
Ay 2x* -5 B) x' -6
C) 2x-1 D) x'+x—6
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Matematik Testi

7. (x+(x+2) 10, x*+6x+0
Cebirzel ifadesinin egiti asagidakilerden Ifadesinin garpanlara ayrilmg hali
hangizidir? agafidakilerden hangisidir?
A) x*+5x+6 B) x*+5x+5 A) (x+3)(x+3)
C) x*+6 D) x*+x+5 B) (x+1)x+9)
O (x-3)(x-3)
D) (x+3¥x+2)
8 3a(2-2a)+74 1. 5335949
Ifadesinin sonucu agagidakilerden
hangisidir? Islemin sonucu kagtir?
A) fa-a B) 6a
O 6a-d D) —6a A2 B)M C)P6 D)8

12,
2a® —18a
: z —6a+24*
% - B .
20182007 Ifadeszinin en sade hali asagidakilerden
1§13min sonucy kagtu? hangisidir?
A)z+4  B)at3 )3 D)2

A)4032  BM033  C)4034  D)4035
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