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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, Tasarim Temelli Egitim Programi’nin ¢ocuklarin estetik yargi ve gorsel
alg1 beceri gelisimleri lizerindeki etkisini incelemektir. Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin bir arada
kullanildig1 karma yontem deseniyle yiiriitiilen deneysel ¢aligmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-0gretim
yilinda Mugla ili Fethiye il¢esinde bulunan bagimsiz anaokuluna devam eden 60-72 ay araligindaki 34 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma deney (17 ¢ocuk) ve kontrol (17 ¢ocuk) gruplarindan olugsmaktadir. Arastirmada
veriler; Taylor-Helmstadler Cift Karsilastirmali Estetik Yarg1 Olcegi (THPC), Frostig Gelisimsel Gorsel Algt
Testi, Cocuk ve Aile Tanima Formu, Demografik Bilgi Formu kullanilarak elde edilmistir. Ayrica ¢aligma,
Ogretmen ve Aile Gériismelerinden elde edilen nitel verilerle desteklenmistir. Calismada gruplara ntestler
uygulandiktan sonra deney grubuna 8 hafta boyunca Tasarim Temelli Egitim Programi uygulanmis, 8 haftanin
sonunda her iki gruba da sontestler tekrarlanmis, deney grubunun aile ve 6gretmen goriismeleri gergeklestirilmis
ve 2 hafta sonra kalicilik testleri yine her iki gruba da uygulanarak veri toplama siireci sonlandirilmistir.
Deneysel islemin analizlerinde SPSS 25 paket programi kullanilmigtir. Arastirma verileri “T testi”, “2X3
ANOVA”, “Friedman” testleri kullanilarak ¢éziimlenmistir. Aragtirma sonucunda Taylor-Helmstadter Cift
Karsilastirmali Estetik Yargi Olgegi puanlarinda deney grubunun sontest ve kalicilik testlerinde kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak anlamli artig belirlenmistir. Frostig Gorsel Algi Testinin G6z-Motor Koordinasyonu ve
Mekansal iliskilerin Algilanmasi alt boyutlarinda da deney grubu lehine anlamli fark saptanmistir. Bu alt
boyutlarda elde edilen etki biiytikliikleri orta ile yiiksek diizey arasinda degigsmektedir. Sekil-Zemin Ayrimi, Sekil
Sabitligi ve Mekadnda Konumun Algilanmasi boyutlari i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda baglangigta fark
bulunmasina karsin, deneysel islem sonucunda bazi durumlarda istatistiksel olarak anlamli artis olsa da etki
biyiikliikleri ve kalicilik diizeyleri alt boyuta gore farklilik gdstermistir. Aragtirmanin nitel bulgulari, nicel
bulgularini destekler niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: okul dncesi, estetik yargi, gorsel algi, tasarim
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to examine the effect of the Design-Based Education Program on
the development of children's aesthetic judgment and visual perception skills. The experimental study, which
was conducted with a mixed method design in which quantitative and qualitative data collection methods were
used together, consisted of 34 children aged 60-72 months who were attending an independent kindergarten in
the Fethiye district of Mugla province in the 2023-2024 academic year. The research consisted of experimental
(17 children) and control (17 children) groups. The data in the study were obtained using the Taylor-Helmstadler
Paired Comparative Aesthetic Judgment Scale (THPC), Frostig Developmental Visual Perception Test, Child
and Family Identification Form, Demographic Information Form. In addition, the study was supported by
qualitative data obtained from Teacher and Family Interviews. In the study, after applying pretests to the groups,
Design Based Education Program was applied to the experimental group for 8 weeks, at the end of 8 weeks,
posttests were repeated to both groups, family and teacher interviews of the experimental group were conducted
and 2 weeks later, permanence tests were applied to both groups and the data collection process was concluded.
SPSS 25 package program was used in the analyses of the experimental process. The research data were
analyzed using “T test”, “2X3 ANOVA?”, “Friedman” tests. As a result of the research, a statistically significant
increase was determined in the posttest and permanence tests of the Taylor-Helmstadter Paired Comparison
Scale of Aesthetic Judgement scores of the experimental group compared to the control group. A significant
difference was also determined in favor of the experimental group in the Eye-Motor Coordination and Perception
of Spatial Relationships sub-dimensions of the Frostig Visual Perception Test. The effect sizes obtained in these
sub-dimensions ranged from medium to high levels. Although there were differences between the experimental
and control groups for the dimensions of Figure-Ground Separation, Figure Constancy and Perception of
Position in Space at the beginning, the effect sizes and permanence levels differed according to the sub-
dimension, although there was a statistically significant increase in some cases as a result of the experimental
process. The qualitative findings of the study support the quantitative findings.

Keywords: preschool, aesthetics judgment, visual perception, design



ONSOZ

Bu caligma, okul Oncesi egitimde tasarim ve sanat lizerine gerceklestirilen bir
arastirmanin sonucudur. Calisma ile okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin estetik duyarliligini ve
gorsel algilarmi zenginlestirmek i¢in etkili yontemlerin gelistirilmesi ve bu alandaki pedagojik
yaklasimlara katki sunulmasi amaglamaktadir. Caligmada, alandaki arastirmalara katki

saglanmas1 ve egitim siirecinde yaratici yaklasimlara ilham vermesi hedeflenmektir.

Bu dogrultuda ¢alismanin her agsamasinda akademik bilgisiyle bilimsel yolculugumda
bana kattig1 paha bigilmez rehberligin yani sira icten destegi, sabri ve anlayisiyla yol gosteren
degerli danismanim Prof. Dr. Niliifer Darica'ya tesekkiirlerimi sunuyorum. Darica’nin katkilari,
bu tezin Gtesinde, benim kisisel ve akademik gelisimime de derin izler birakmistir. Tezimi
titizlikle degerlendirip, yapici elestirileriyle siirecime deger katan degerli tez jliri liyelerim Prof.
Dr. Dilek Acer Cakar’a ve Dog. Dr. Sermin Metin’e icten tesekkiirlerimi iletiyorum. Yiiksek
lisans siirecim boyunca, okul 6ncesi egitim alaninda bana mesleki olarak biiyiik katkilar sunarak
ufkumu agan Prof. Dr. Yasare Aktas Arnas’a, Dog. Dr. Ufuk Akbas’a ve Ars. Gor. Biisra Bilir

Cevik’e slikranlarimi takdim ediyorum.

Calisma siirecinde bana hem akademik hem de kisisel anlamda biiyiik sabirla destek
veren, motive eden ve cesaret saglayan hocam ve dostum Dr. Ogr. Uyesi Mihriban Ozcan’a,
verilerin analizi ve bulgular asamasinda bilgisini ve destegini esirgemeden paylasan Dr. Ogr.
Uyesi Merve Yildirrm Seheryeli’ye minnettarim. Bu calismanimn hazirlanmasi, benim igin
sadece bir akademik siire¢ degil, ayn1 zamanda derin bir 6grenme yolculugu oldu. Bu yolculuk
sirasinda karsilastigim her zorluk, gelisimime katkida bulundu. Tezimin, bu alandaki

aragtirmacilara ve egitimcilere faydali olmasi dilegiyle...

Siimeyra ERDOGAN
Gaziantep - 2025
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, dogustan gelen yaraticilik 6zellikleri sayesinde ellerini
kullanarak c¢esitli etkinlikler gerceklestirmekten keyif alirlar (Davis, Cunningham ve
Lachapelle, 2017). Cocuklarin gerek okulda gerekse okul disinda oynadiklari oyunlar
incelendiginde, bu oyunlarin ¢ogunun tasarim etkinlikleriyle benzer 6zellikler tasidigi fark
edilmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde, cocuklarin tasarim aktivitelerine dogal bir
egilim gosterdigi goriilmektedir. Arastirmalar, tasarim ve iiretme silireclerinin deney ve
arastirma faaliyetlerine kiyasla ¢ocuklarin diinyasina daha yakin oldugunu ve bilim §gretiminin
temelinde tasarimin yer almasi gerektigini vurgulamaktadir (Dori, 2008; Park ve Bates, 2018;

Wendel, 2008).

Tasarim, mevcut olan {izerine diislinerek heniiz var olmayan1 yaratmay1 ve en az iki farkl
unsuru birlestirerek yeni bir biitiin olusturmay1 hedefleyen bir siirectir (Acer ve G6zen, 2013,
s. 1). Cocuklar, ayni materyali farkli baglamlarda ve cesitli perspektiflerden 6grenme
gereksinimi duyar (Sneideman, 2013). Tasarlayacaklart modeller i¢in gerekli malzemeleri
secerken, bu malzemelerin yapisal 6zelliklerini ve denge gibi islevsel unsurlar dikkate alirlar.
Bunun yami sira, ¢ocuklar modellerinin ayakta durmasi, sallanmasi veya devrilmesi gibi
durumlarin, kullandiklarin malzemelerin 6zelliklerine, uygulanan giice ve modelin sekline bagh

oldugunun bilincindedir (Hoisington ve Winokur, 2015).

Tasarim etkinlikleri, ¢ocuklara yalnizca matematiksel diisiinme, fen ve miihendislik gibi
alanlarda anlamli deneyimler kazandirmakla kalmaz, bununla beraber motor becerilerini ve
yaraticiliklarini gelistirerek ger¢ek miihendislik becerilerinin temelini olusturur (Geiken ve

Zan, 2010; Clements ve Sarama; 2016; Gilliam vd., 2017; Kanter, 2010). Aslan (2001),



yaraticiligl, bireyin zeka unsurlarmi alisilmisin disinda ve {iretime yonelik bir sekilde
kullanarak kendine 6zgii problem ¢6zme siireclerini kapsayan biligsel bir beceri olarak tanimlar.
Yaraticilik siireci, daha once kazanilmis bilgilerin kullanilmasi ve eski tecriibelerin iizerine
yenilerinin insa edilmesiyle olusan bir “yapma ve yaratma” siireci olarak degerlendirilebilir
(Cropley, 1997; Sternberg, 2005). Arastirmalar, ¢ocuklarin erken ¢ocukluk déneminde yaratici
diisiinme siireclerinin en yliksek seviyeye ulagtigini (Schirrmacher, 2006) ve bu donemde sanat
etkinliklerinin estetik ve biligsel gelisimlerini destekledigini ortaya koymaktadir (Acer, 2015).
Ayrica, bu etkinliklerin ¢gocuklarin yaratici ve sanatsal becerilerini gelistirdigi, estetik algilarini
giiclendirdigi ve diinyay1 algilama big¢imlerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir

(Alekseevaa, Shkolyara ve Savenkovaa, 2016).

Sanatla ilgili tanimlarda yaraticilik, estetik, tasarim ve 6zgiinliik, ortak olarak 6ne ¢ikan
temel kavramlardir (Tuna, 2007). Uygulamal1 sanat alanlari, bu kavramlar1 icermekle birlikte,
yapi, islev ve malzeme gibi unsurlart da kapsamaktadir. Erbay (1997, s. 11), sanat egitiminin
bireysel bir siire¢ oldugunu vurgulayarak, ‘Sanat egitimi, bireyin yaratici yeteneklerini ve
potansiyelini ortaya ¢ikararak, estetik diislinceyi ve bilinci yapilandirmak ve estetik bir yasamin
temellerini atmak amaciyla onemlidir’ ifadesini dile getirmistir. Giizel sanatlar gibi tasarim da
belirli bir mesaj1 hedef kitleye iletmeyi amaglayan yaratici bir siiregtir. Bu siiregte temel hedef,
mesajin olusturulmas: ve dogru bir gorsel organizasyon aracilifiyla etkili bir sekilde
aktarilmasidir (Zelanski ve Fisher, 1996, s. 14-15). Uygulamali sanatlar, genel anlamiyla,
islevsel degere sahip nesnelere estetik bir boyut kazandiran uygulamalar olarak tanimlanabilir.
Uygulamali1 sanatlarda tasarim, bir iirliniin kurgulanmasindan eskiz asamasma ve yapisina
kadar uzanan kapsamli bir siireci igerir. Resim ve heykel gibi giizel sanatlarin yani sira, islevsel
ve ticari amaglara yonelik tasarim alanlar1 da ¢izgi, sekil, bi¢im, renk ve doku gibi temel 6geleri,
belirli prensipler ¢ercevesinde kullanarak estetik ve islevselligi bir araya getirir (Zelanski ve

Fisher, 1996, s.15).

Tasarimi meydana getiren renk, bi¢cim, ¢izgi ve doku gibi temel unsurlar, uygulanan
yontemlere gore farklilik gdsterebilir; ancak bu dgeler tamamen ortadan kalkmaz. Tasarimin
Oziinli yaraticilik olusturmaktadir. Yaraticilik, tasarim iiriinliniin kullanim alanini, islevini ve
formunu belirlemekle birlikte, estetik unsurlar1 da yonlendiren temel bir etkendir (Sezgin,
1992). Artut (2001), yaraticiligin gérmek, anlamak ve algilamak i¢in stirekli bir caba
gerektirdigini vurgulamaktadir. Chapman (1992) ise estetik kavramini, duygu ve diislince
yoluyla bir seylerin farkina varma olarak tanimlamis ve bu tanimla estetigin algilama siireciyle

dogrudan baglantili oldugunu ifade etmistir. Estetik algilamanin gelisimi i¢in goziin daha etkin



bir bicimde kullanilmas1 gerektigini savunan Chapman (1992), gorsel hafiza egzersizleri ile
gdziin egitilmesinin yani sira, bir nesneyi baska bir nesneyle karsilagtirarak yapilan hayal giicii
calismalar1 ve bakis acgisinin degistirilmesi gibi yontemlerin estetik algiy1 gii¢lendirmek i¢in
son derece dnemli oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin ayrmtilar1 gormeye, daha dnce dikkat
etmedikleri bi¢im ve formlarin 6nemini kesfetmeye tesvik eden sanat elestirisi disiplini, estetik

alg1 ve begeninin erken yaslarda gelismesi igin etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ering (1995), estetik alginin ve buna bagli olarak sekillenen estetik kayginin kendiliginden
ortaya ¢cikmadigini ve bagimsiz bir sekilde gelisim gostermedigini belirtmektedir. Bu duygunun
ancak bir estetik obje, yani bir sanat eseri araciligiyla tetiklenebilecegini ifade etmektedir.
Literatlirde, bir sanat eserinin algilanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde, bireyin ge¢mis
deneyimlerinin ve bu deneyimlerden elde ettigi bilgi birikiminin etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Jamieson (2008) ise algmin genellikle simdiki an ve gorsel unsurlarla
iligkilendirildigi diistiniilse de sanatsal degerlendirmelerin biiyiik dlgiide bellekte sakli ge¢mis
deneyimlerden elde edilen bilgilere dayandigini dile getirmektedir. Bu dogrultuda, bireylerin
estetik alg1 ve degerlendirme yetilerinin gelisebilmesi igin, estetik a¢idan zengin uyaricilara,

yani sanat eserlerine maruz kalmalarinin kritik bir 5neme sahip oldugu belirtilmektedir.

Gorsel alg1, canlinin ¢evresinden goz araciligiyla edindigi duyusal bilgiyi, zihinsel siiregler
sonucunda anlamli bir biitiin haline getirmesi olarak tanimlanmaktadir (Aydintan, 2005;
Goldstein, 2007; Gokbulut, 1992; McKim, 1980). Bu bilgi biitiinii, bireyin yorumlamasiyla
anlam kazanir ve bu yorumlar dogrultusunda hareket etmesini saglar. Okul 6ncesi donemde
gorsel algi, cocugun giinliik rutinlerinde, oyun etkinliklerinde ve gelisimsel gorevlerini yerine
getirmede kritik bir rol oynamaktadir (Brown, Rodger ve Davis, 2003). Ozellikle 3-7 yas
arasindaki siireg, gorsel algi1 becerilerinin hizli bir sekilde gelistigi ve bu agidan okul dncesi
donemin biiyiik bir 6neme sahip oldugu bir asamadir. Gorsel alginin nesnelerin veya varliklarin
ozelliklerine odaklanmay1 saglamasi, cocuklar i¢in neyi ve hangi nitelikleri gérmeleri
gerektigini 0grenme firsati sunar (Artut, 2010). Arastirma ve hatirlama yoluyla elde edilen
gorsel ve duyusal bilgiler, bireyleri tasarim siireglerine yonlendirmektedir (Kirisoglu, 2014, s.
35). Gorsel algi ile yakindan iligkili bir siire¢ olan tasarim ise, zihinde canlandirilan goriintiilerin
belirli bir diizen i¢inde somutlagtirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Hodgen, 1965; akt., Cinar,

1999).



Bu bilgiler 15181nda, ¢ocuklarin estetik yargilarini ve gorsel-uzamsal algilarini gelistirmeyi
amaclayan “Tasarim Temelli Egitim Programi” olusturulmustur. Tasarim Temelli Egitim
Programi ile mimari tasarim, moda tasarimi, seramik tasarimi, peyzaj tasarimi gibi uygulamali
sanat alanlarina dayali etkinliklerle, ¢ocuklara planlama, tasarlama ve liretme siireclerini
deneyimleme firsati sunulmustur. Ayrica, alan gezileri, meslek tanitimlar1 ve aile katilim
calismalar1 ile zenginlestirilen program, ¢ocuklarin sanata yonelik daha genis bir bakis agisi
kazanmasina ve estetik algilariin yani sira gorsel-uzamsal becerilerinin gelismesine katkida
bulunmay1 da hedeflemektedir. Gergeklestirilen bu g¢alisma ile; “Tasarim Temelli Egitim
Programi1”nin ¢cocuklarin estetik yargi ve gorsel uzamsal algilar1 tizerinde ne tiir bir etkisi oldugu

aragtirilmig ve bu baglamda 6nemli bulgulara ulagilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 5 yas ¢ocuklarina uygulanmak iizere uygulamali sanat alanlar ile
harmanlanarak ve uygulamaya doniik olarak hazirlanmis olan “Tasarim Temelli Egitim
Programimin” cocuklarin estetik yargi ve gorsel algi gelisimine etkisini ortaya koymaktir.
Belirlenen temel amag dogrultusunda, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Tasarim Temelli
Egitim Programiyla” okullardaki mevcut program akisint bozmadan gerceklestirilecek olan
uygulamalarla bir fark yaratmak, calismanin ana hedefini olusturmaktadir. Bu amaca baglh
olarak; her iki gruba da On test- son test asamalarinda uygulanan “Taylor-Helmstadter Cift
Karsilastirmali Estetik Yargi Olcegi” ve “Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Testi”nden elde

edilecek bulgular 1s1g1nda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Okul 6ncesi donem 5 yas ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanmig “Tasarim Temelli Egitim
Program1” ¢cocuklarin estetik yargi ve gorsel algi becerileri iizerinde etkili midir?
2. “Tasarim Temelli Egitim Program1” sonras1 sinif 6gretmeni ve ailelerle yapilan goriigmeler

sonucu elde edilen nitel bulgular, deneysel ¢calismay1 destekler nitelikte midir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular;



1. Okul 6ncesi donemdeki 5 yas cocuklarma yonelik olarak uygulanan “Tasarim
Temelli Egitim Program1”nin, ¢ocuklarin estetik yargi ve gorsel alg1 gelisimlerine

etkisini belirlemek acisindan,

2. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk sahibi olan ailelere, okul dncesi egitimde gorevli
egitimcilere ve arstirmacilara, ¢cocuklarmn estetik yargi ve gorsel algi gelisimlerini

artirmaya yonelik farkli bir bakis agis1 kazandirilmasi bakimindan,

3. Calismada uygulanan Tasarim Temelli Egitim Programi’nin, iilkemizde okul 6ncesi
egitim alaninda eksikligi hissedilen bir konu olarak bu alana katki saglayacagi

acisindan,

4. Okul oOncesi egitim alaninda gorevli egitimcilerin ve aragtirmacilarin, tasarim
etkinliklerine, estetik kavramina, tasarim ve sanat igerikli egitim programlarina olan

ilgilerini ve dikkatlerini ¢cekmek agisindan,

5. Genel egitim programlari igerisine tasarim temelli egitim programlarinin entegre
edilmesinin, cocuklarin estetik yargi ve gorsel alg1 gelisimlerini biitiinciil bir sekilde

desteklemeye katki saglamas1 agisindan 6nem tasimaktadir.

1.4. Arastirmanin Varsayim ve Sinirhiliklar:

Bu aragtirmada 6lgme araglarimin yeterli diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu, evrenden

alinan Orneklem grubunun evreni temsil ettigi, 6lgme aracindan dogru yanitlarin alindigi

varsayilmaktadir.

Arastirmanin siirliliklar s6yle belirlenmistir:

Arastirmada elde edilen bulgular, 2023-2024 6gretim yil1 giiz doneminde, anaokuluna
devam eden 60-72 araliginda bulunan toplam 34 (17 deney ve 17 kontrol) ¢ocukla sinirl
olmustur.

Aragtirma  “Tasarim Temelli Egitim Programi” kapsaminda gergeklestirilen

uygulamalarla smirl olmustur.



e 2023-2024 6gretim y1l1 giiz doneminde Tasarim Temelli Egitim Programi ¢ergevesinde
yapilan uygulamalara bagli olarak “Taylor-Helmstadter Cift Karsilastirmali Estetik
Yarg1 Olgegi” ve “Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi’nden elde edilen verilerle smirl

olmustur.

1.5. Tamimlar

Bu baglik altinda tasarim, estetik, estetik yargi ve gorsel alginin tanimi yapilmaktadir.
Tasarim, mevcut olan1 diisiinerek ve heniiz var olmayan bir seyi hayata gegirerek, iki ya da daha
fazla Ogeyi birlestirip yeniden yapilandirma stirecidir (Acer ve Gozen, 2013, s. 1). Estetik,
tasarim neticesinde ortaya ¢ikan eserlerin giizelligi ile ilgili olan felsefe dalidir. Sanat bilimi
olarak da dile getirebilecegimiz estetik, glizeli olusturan, insana haz veren formlar meydana
getirilirken kullanilan yontem ve formiilleri belirlemektedir (Akt., Ciar ve Cinar, 2020, s.16).
Estetik yargi; sanat eserlerine karsi kisisel bilgi icermeyen tamamen hoslanmaya ve zevke
dayanan subjektif hiikkiimlerdir (Ergiin, 2010; Kula, 2012). Gorsel algilama, gorsel uyaranlari
tanima, ayirt etme ve gecmis deneyimlerle iligkilendirerek anlamlandirma becerisidir (Ercan,

2009).



IKiNCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin kavramsal temellerini olusturan estetik, estetik yargi, gorsel algt

ve tasarim ile ilgili arastirmalara yer verilmektedir.

2.1. Estetik

2.1.1. Estetik Nedir?

Estetik kavramu, ilk kez Alman diislinlir Baumgarten tarafindan Aesthetica adl1 eserinde
"duyusal bilginin bilimi" olarak tanimlanmistir (Tunali, 1998, s.14). Bu tarihten itibaren, pek
cok diisiiniirlin ilgi odagi haline gelmis; felsefe ve sanat tarihi boyunca tartigilmis, g¢esitli

perspektiflerden ele alinmig ve lizerine farkli tanimlar ile goriisler gelistirilmistir.

Etimolojik koken olarak incelendiginde “Estetik”, “algiliyorum, hissediyorum,
seziyorum’ anlamini tagiyan “aisthanomai” sézciigiinden tiiretilen ve duyularla iliskili olmay1
ifade eden Grekge “aisthétikos” sozciigiinden gelmektedir (Xenakis & Arnellos, 2014).
Estetigin anlami ve tanimi ele alindiginda duyusal algilarla iliski oldugu goriilmektedir. Kagan
(2008, s.15) estetik kavramini, “insanin ¢evresinde var olan, uygulamali faaliyetleri sonucu
yarattig1 ve hakikati yansitan, sanatta saptamasi miimkiin olan biitiin estetik degerlerin
cesitliligini arastiran bilim” olarak ifade etmektedir. Ering’e (2011) gore estetik, “Glizeli
sorgulayan bir bilimdir” ve bir seyin giizelliginin sebeplerini arastirir, giizellik unsurlarini,
yasalarini inceler. (s.81). “Estetik”, hem s6zciik olarak bir sifati, ayn1 zamanda antik donemlere
uzanan bir alani ifade etmektedir. TDK’de (2024) sifat baglaminda estetik tanimlarinda
karsimiza “Glizellik duygusu ile iligkili olan; giizel duyusal” ve “Glizellik duygusuna uygun
olan; giizel duyusal” seklinde iki tanim ¢ikmaktadir. Yine TDK’de bir alan baglaminda estetik
tanimlarma baktigimizda “Sanatsal yaratinin genel kanunlariyla hayatta ve sanatta giizelligin
kuramsal bilimi; giizel duyu” ve “Giizelligi ve giizelligin insan zihnindeki ve hislerindeki
etkilerini konu edinen felsefe kolu; giizel duyu” seklinde tanim yer almaktadir. Estetik kavrami
tarihsel acidan incelendiginde ilk olarak spekiilatif ve dogmatik bir doneme sahip oldugu fark

edilir. Sokrates’ten Baumgarten’e kadar siirmiis olan bu donem daha sonralar1 yerini Kant ve



sonrasi filozoflarin yer aldig1 elestirel ve bilimsel bir doneme (1750-1850) birakmaktadir

(Bozkurt, 2014, 5.37-39).

Estetik kavramini tam anlamiyla ifade eden bir tanim olmamakla beraber, estetik;
hayatta, harekette, sanatta, miizikte giizeli bulma gayreti ve sevgisi, insanin ¢evresindeki ve
dogadaki giizellikleri fark edebilmesi ve degerini anlayabilmesi, insanin hayata karsi
tutumunun temel sekli, glizelligi gormek, fark etmek, tadini1 ¢ikarmak, duyussal ve biligsel
olarak bilmek ve hissetmektir. Cevremizdeki tatlar, renkler ve hisler estetik farkindalik
acisindan gelisimimizi sagladigi i¢in estetik giinliikk yasantimizin merkezinde yer almaktadir.

(Fox ve Schirrmacher, 2014).

“Estetik” kavramiyla iligkili daha bir¢cok nitelendirme ve tanim literatiirde yer
almaktadir. Ancak bu calisma baglaminda “Estetik, tasarim neticesinde ortaya ¢ikan eserlerin
giizelligi ile ilgili olan felsefe dalidir. Sanat bilimi olarak da dile getirebilecegimiz estetik,
giizeli olusturan, insana haz veren formlar meydana getirilirken kullanilan yontem ve formiilleri
belirlemektedir. “Sanat tiirlerinin degeri ve 6zgiinliigii estetik bilimi araciligiyla somut hale

gelmektedir.” tanimi1 (Akt., Cinar ve Cinar, 2020, s.16) temel alinmaktadir.

Cmar ve Cinar (2020); estetigin giiniimiizde yalnizca giizelligi ifade eden bir terim
olarak karsimiza c¢ikmadigini belirterek cirkinligin de bir estetik degere sahip oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda estetigin giizelligin bilimi tanimindan ¢ikarak tiimiiyle sanatin

bilimi olarak kabul edildigini dile getirmektedir.

Estetigin yalnizca gilizellik bilimi olarak kabul edilmemesinin sebepleri asagida maddeler

seklinde agiklanmustir;

1. Her tarihsel donemin ve uygarlifin kendine 6zgili bir giizellik algis1 bulunmakta ve
giizellik dlciitlinti bu baglamda gelistirmektedir. Afrika yerlileri glizellesmek c¢abasi ile
ylizlerine boya siirerken, Ronesans doneminde Mona Lisa’nin giizelli§in sembolii
olarak kabul edilmesi bu duruma 6rnek olarak verilebilir.

2. Estetigin konusu eger sanat olarak kabul ediliyorsa, sanatin giizelliklerin yani sira
cirkinlikleri de ifade ettigi unutulmamalidir. Giizelligi oldugu gibi aktarmay1 amaglayan
sanat eserlerinin yaninda giizelligi aktarmak gibi kaygis1 olmayan sanat eserlerinin de
varlig1 hatirlanmalidir.

3. Nihayetinde estetik Ozellikleri tanimlamak amaciyla bagvurulacak tek niteleme sifati
giizel kelimesi olamaz. Dramatik, abartili, hos gibi farkli degerlerin de var oldugu

dikkate alinmalidir (Aykut, 2012).



Genis acidan bakildiginda estetik, dogal nesnelerde, sanat yapitlarinda, giysilerimizde, iiriin
ambalajlarinda, siis esyalarindan otomobillere kadar pek c¢ok giindelik esyada yer
alabilmektedir (Stecker, 2006). Fakat bu cevremizde bulunan her seyde estetik ozellik
bulundugu anlamma gelmemektedir. Ornegin, parlak, fosforlu renklerden meydana gelmis
desene sahip bir nesne “abartili”dir, tek basina parlak renkler estetik degildir. (Xenakis &
Arnellos, 2014).

2.1.2. Estetik Yarg

Estetik kavraminin tam olarak neyi ifade ettigini anlamak icin, kesinlikle estetigi
meydana getiren ogelere hakim olmak gerekmektedir. Estetik gerceklige bir biitiin olarak
bakildiginda, estetik varlik (obje) ile estetik iliski kuran 6zne (siije) , 6znenin estetik varliga
atfettigi estetik deger ve son asamada 6znenin estetik varlik ile ilgili ulastig1 estetik yargi
bulunmaktadir. Estetik gergekligin nihai yap1 tasi olan estetik yargi, 6zne ve varlik arasindaki
etkilesimden dogmakta, duygular ve estetik objenin 6zellikleri belirleyici faktor olmaktadir.
Estetik yargilamanin, duygusal ve biligsel a¢idan gelisimin pek ¢ok yOniinii temsil ettigi de

goriilmektedir (Chokron ve De Agostini, 2000; Tekel, 2015; Tunal1, 2012).

Leder ve arkadaslar1 (2004), estetik yargi siirecinin ilk asamasmin algisal analiz
oldugunu ve algisal analiz asamasmin da duyumsal ve bilgiye dayali olarak iki siiregten
olustugunu belirtmislerdir. Nesneye ait bilgiler edinmek amaciyla nesneler ilk olarak duyumsal
olarak algilanmaktadir. Nesneye ait uyaricilar, ilk olarak gorsel algilama yoluyla far edilmekte,
daha sonra bilgi halini alarak hafizaya kaydedilmektedir. Bu sekilde fiziki deneyimini yasayan
O0zne daha sonra algilamaya zihinsel olarak devam etmektedir. Bilgiye dayali gerceklesen
zihinsel deneyimde, duyular aracilifiyla elde edilen bilgiler 6nceki deneyimlerle
bagdastirilarak 0zne tarafindan kavramsallastirilmaktadir. Son asama olarak kisi dnceden
edindigi bilgiler ile yeni edindigi bilgiler arasinda karsilagtirma yapmakta ve nesneyi anlamli

bir kategori i¢ine yerlestirerek smiflandirmalar yapmaktadir (Tekel, 2015).

Bugiine kadar estetik yargi kavramu ile ilgili olarak en ¢ok sorulan sorulardan biri ortak
estetik yargilarin var olup olmadigidir. Bazi sanat¢ilarin, diistiniirlerin ve filozoflarin bu soru

hakkinda diisiinceleri su sekildedir:

Nesnelci bakiga gore estetik kavraminin temelinde; mantiksal ¢ergevede evrensel birlik kavrami
bulunmaktadir. Estetikte de her alanda oldugu gibi evrensel olarak gecgerli belirleyiciler olmasi

gerekmektedir. (Timugin,2008, 5.62)



Tarihe g6z atildiginda Kant, estetik yargilarin evrensel gegerliligini en kapsamli sekilde
temellendiren filozof olmustur. Kant, kisilerin ayni1 zihne benzer ortak bir duyguya sahip
oldugunu belirtmistir ve bunu da “ortak estetik duygu” olarak isimlendirmistir. Bizler zihinsel
olarak nasil ortak bilimsel yargilarda bulunabiliyorsak, “ortak estetik duygular” yolu ile de
genel estetik yargilarda bulunabilmekteyiz. Ornek olarak “Bu tablo giizel” gibi vardigimiz bir
yargiya, ortak estetik duygulara dayanarak ulagsmaktayiz. Ayni tabloya bakan tiim kisilerin de
insan olarak ortak estetik duygulara sahip oldugundan bizimle ayn1 estetik yargiya vermesini
bekleriz. Burada s6z konusu olan estetik yargi, benim 6znel ve kisisel begenime dayanak degil,
biitlin insanligin sahip oldugu “ortak estetik duygulara” a dayanilarak ulasilan yargidir. Bu
sebeple estetik yargilar 6znel olmanin yaninda, mecburi ve gecerliligi kabul edilen yargilardir

(Tunalz, 2009, s. 176-177).

Kant begeniyi, mutlak gordiigii “Priori Ilkesi” ile olgulara dayandirma cabasi
icindeyken, estetik yargi da oOznelligi temel alan sonugsuz bir begeni yargist olmak
durumundadir. Kant bu durumda estetik yargilar1 belirleyen yarg: giliciinii “estetik yarg1” ve
“ereksel yarg1” olmak lizere ikiye ayirmaktadir. Begeni yargisini ereklilik acisindan ele aldig:
icin Priori Ilkesini de gerekli gérmektedir. Boylelikle ereklilik; varhigin kendisinde mevcut
degil, onu algilayan kisi de mevcut olmaktadir. Estetik yargi ve begeni yargisi tamamen 6zneldir
ve an’ligin yargist degildir. Kant’in estetige getirmis oldugu bu bakis agisi sayesinde 18.
ylzyilda estetik begeni ele alinmaya baslanmis ve Empiristler adi verilen bu ¢agda Kant,
Hutcheson, Hume gibi bir¢ok filozof estetik yarginin 6znel tarafi ile ilgilenmeye baslamiglardir.

Bu filozoflar (Baumgarten) 6znel algidan beslenmislerdir (Bozkurt, 1995; Kant, 2006).

Yine Kant’a gore estetik yargi deneyime dayalidir ve anlik duygularla belirlenmis
kosullar1 igermektedir. Bu konuda; “Bir etkinin hoslanma veya hoslanmama gibi herhangi bir
tasavvurla iliskilendirilmesi 6nceden belirlenemez, ¢iinkii boyle bir durum s6z konusu olsa bile
ortaya cikan iliski ancak “nedensellik iliskisi” olabilir. Nedensel iliskiler de ancak “tamamen
sonsal ve tecriibeler yoluyla bilinebilir.” ifadelerini dile getirmistir (Kula, 2012, s. 68).
Filozofun bu ¢ikarimlariyla estetik yargiy1 belirleyen unsurun; nesnenin kavrami degil, 6znenin
duygusu oldugu sonucuna varilmaktadir. Oznenin duygularinin 6n plana ¢ikmasiyla sanatta bir

doniim noktas1 yasanmis ve donemin sanatsal ¢ikmazlari asilmistir.

Bu bakis acisiyla paralel olarak Tunal1 (2009), sanat yapitlarinin 6znenin o anda sahip
oldugu coskulara gore farkli yorumlamalara sebep olacagini dile getirmektedir. Bu sebeple

psikolojik degerlendirmelerin estetik yargilarin temelinde oldugunu belirtmistir.
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Kant’a gore “Glizel sanat eserleri iistiin zekanin iriinleridir, kisinin i¢ varliginin bir
yetenegi olan bu deha sayesinde, doga sanata yasalar koymaktadir.” (Bozkurt,1995). Estetigi
doguran sanatcilar 6znel duygular1 araciligr ile estetik olusturmaktadirlar. Her sanatginin
deneyimleri, algis1 ve dogal olarak duygular1 digerleri ile benzerlikler gosterse de aslinda
baskadir. Bu sebepten diinyada var olan sanatc1 sayis1 kadar estetik siire¢ ve estetik iiriin vardir.
Bu yiizden estetik yargilarin benzerliklerini gérmek miimkiin olsa da esasinda tam bir ortak
estetik yargi diisiincesi olanak dis1 bir goriisten ibarettir. Clinkii insan algisi, kisisel, 6znel ve
gorecelidir. Sanat ve estetik i¢inde ruhsal olan1 saklar. Sonug olarak estetik yargilarda genel

itibariyle ortak degil, 6zneldir (Gokge, 2015).

Oznelci yaklasimin savunucularindan Victor Basch; bu kaniy1 destekler nitelikte su
ifadeleri dile getirmistir: Oncelikle, sanatg1 az bulunan ve “ucube” olarak tanimlayabilecegimiz
bir varliktir. Bununla beraber insanlarin hicbiri, kiiltiirden en yoksun olanlar1 bile estetik
duygusundan uzak degillerdir. Sanat¢1 diye adlandirdigimiz her kisi her zaman bir izleyici
olmakla ise baglar. En kiiltiirden yoksun, en ilkel sanat¢i dahi cevresini gozlemlemekle,
kendisini, bir agaci, bir kadini, denizin oflayip puflayisini, ormanin sessiz ugultusunu
hissetmenin mutluluguyla ise baglar. Sonra hissedisi, bu goriiyii ve heyecani, kendi ve bagkalari
icin canlandirma isine koyulur. Kisaca her sanatgi, yaratmadan 6nce mutlaka gézlemlemis ve

heyecanlanmis olur (Timugin, 2008).

2.1.3. Estetik Gelisim (Sanata Tepki Verme)

Yavuzer (2007), estetik gelisimin baslangici olarak kabul edilebilecek belirli bir yas
donemi olmadigini ifade etmektedir. Nesneler veya formlar1 birbirleri ile bagdasik iliskiler
icinde goriildiiklerinde, diislinme, hissetme ve anlamlandirma islemleri gerceklestiginde,

bilingli veya bilingli olmayarak estetik duyarlilik bakimindan gelisim gostermis oluruz.

Yapilan arastirmalara bakildiginda; erken ¢ocukluk doneminde yetiskinlerin begenisini
kazanmak amaciyla yapilan resimler, cocuklarin heniiz estetik algilarinin gelismemis oldugunu
gostermektedir. Oysaki ¢ocuklarin coskuyla yaptiklari, bizler i¢in coskusu olmayan, basit
cizgiler ya da kuru resimler olarak nitelendirilen karalamalar ya da resimler, cocuklarin estetik
algilarinin ve sanat eserlerine karsi estetik begenilerinin daha gelismis seviyede oldugunu

gostermektedir (Gardner ve Winner, 1982).

Estetik gelisim, her alanda bireylerin yaratici bagarilarina biiyiik katki saglamaktadir.

Yaratict  diislinme iizerine c¢alismalar gergeklestiren psikologlar, yaratict olarak
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nitelendirdigimiz bireylerin gerceklerin yaninda giizeli de bulmaya calistigia, bu durumu ik
fikirlerle ¢oziime bagladiklarina, yaratici ve bilimsel ¢alismalarin niteliklerinin, 6nemli 6l¢iide

sanatsal olduguna dikkat ¢ekmektedirler (Kay, 1996).

Estetik egitim, ¢ogu zaman birlikte ele alindig1 sanatin belirleyici bir 6zelligi olarak
kabul edilmektedir. Cocugun duyussal ve bilissel becerileri iginde en etkili olan1 gorsel algilama
yetisidir. Cocuklarin, renk, ¢izgi, sekil, bicim, uyum, oran, simetri gibi nitelikler sayesinde haz
duymalar1 saglanir. Estetik gelisim; ¢cocugun dogasindaki manevi giicii ortaya ¢ikarir. Sanat
egitimi, cocugun eski deneyimlerinden, 6nceden 6grendigi davranis ve sozciiklerden daha etkili
bir anlatim ve iletisim tiiriidiir. Sanat egitiminde amag, yaratici ruhlu, estetik agidan duyarls,
kararl1 sanatgilar yetistirmek, toplumun sanat ihtiyacini en kusursuz sekilde saglamaya

calismaktir (Cellek, 2006).

(Cok sayida arastirmaci, estetik gelisim siirecini ve asamalarini tanimlamaya ¢alismistir
(Coftey, 1966; Murphy, 1973; Clayton, 1974; Brunner, 1975; Parsons, 1978; Housen, 1983).
Estetik gelisim siirecinin nasil ilerlediginin ve hangi asamalarda ger¢eklestiginin bilinmesi,
cocuklarda estetik gelisimin anlasilmasi ve erken ¢ocukluk doneminde estetik egitim
calismalarina yon verilmesi konusunda temel olusturmakta ve bu hususta oldukca biiyiik 6nem
tasimaktadir. Estetik gelisim asamalarini evrelere ayirarak aciklamaya calisan kuramcilardan

en ¢ok adin1 duydugumuz Parsons (1978) ve Housen (1983) olmaktadir.

2.1.3.1. Parsons’un Estetik Gelisim Evreleri

Parsons’un, estetik gelisimi evrelere ayirma yontemi Piaget’nin (1972) zihinsel
islemlerine ve Kohlberg’in ahlaki gelisim asamalarina dayandirilir. Kohlberg’in teorisinde
oldugu gibi, asamalar yaslara kat1 sekilde bagli degildir ve 1yi bir egitim sonucu insanlar en tist
evreye ulasabilmektedir. Insanlarin yalnizca ¢ok az bir kismu ciddi bir sanat egitimi almadan
ist evrelere ulasabilmektedir.  Evreler estetik  deneyimlerin  yiiksel  kisisel
degerlendirmelerinden daha genel degerlendirmelere dogru ilerlemektedir (Trautner ve

Milbrath, 2008).

Parsons sanat eserlerini degerlendirme siirecinde konu, anlatim, gere¢ ve yargi 6zelliklerini
kullanmaktadir. Bir sanat eserinde resmedilen seyler konu olarak adlandirilir. Anlatim, sanat
eserindeki duygular, ruhsal durumlar ve sembollerle ilgilidir. Gereg, eser olusturmada
kullanilan araglari, yargi ise eserleri anlamli ve gecerli sebeplerle agiklama yetenegini ifade

etmektedir (Ozsoy, 2003).
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Parsons; estetik gelisim evrelerini 5 grupta toplamaktadir.

1.

Kendine Ozgii Evre: 2 ile 7 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin alisik olduklar1 konulara
veya sevgi duydugu, daha once deneyimledigi temalara karsilik verdigi evredir. Bu
evredeki cocuklarin sanat eserine verdigi karsilik, kendi kisisel duygular ile iliskilidir.
Yine bu evredeki ¢ocuklar sanat eserinin yapiminda kullanilan arag, gere¢ ve teknige

kars1 ilgi duymazlar. Estetik yargilari tamamen kendilerine 6zgtidiir.

Estetik Gerg¢eklik Evresi: 7 ile 9 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin ger¢ek konulara ve
gercekei temalara ilgi duydugu karsilik verdigi evredir. Sanat eserinde resmedilenler
bireyin duygulariyla 6zdeslesir. Bir 6nceki evrede oldugu gibi, sanat eserinin yapiminda
kullanilan arag, gere¢ ve teknikler ilgisini ¢ekmez. Bu evredeki c¢ocuklarin estetik

~ .\

yargilar1 “ideal gercekgilige” dayahdir.

Estetik Karmasa Evresi: 9 ile 12 yas araliginda bulunan ergenlik donemi ¢ocuklarinin
yalnizca hoslarina giden diizenlemelere yanit verdigi evredir. Hayvan temalari, yasam,
olim ve diger ilging konular bu evredeki ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmektedir. Sanat
eserinin anlatimsal 6zelliklerine verdikleri karsilik, sanat¢inin anlatimdaki 6zgiirliigline
yani “sanatsal Ozgiirlik” kavramma dayalidir. Bir sanat aracinin anlatimsal
ozelliklerine, ornegin kilin dogal hissedilisine karsilik verirler. Estetik yargilari

karmakarisik bir hal almistir. Sebepleri sanatcilarin farkli olma haklarina dayalidir.

Estetik Bakis Acis1 Evresi: Parsons’a gore ortadgretim onuncu siniftan itibaren
bireyler ergenlik donemine gegmekte ve bu siiregten itibaren daha ileri yaslara kadar
(yas smir1 olmaksizin) 6zellikle sanat egitimi alanlar, sanat eserinin ana konusunun
simgesel Ozelliklerine karsilik veriyorsa estetik bakis agist evresinde kabul
edilmektedir. Sanat eserinin anlatimsal niteliklerine verdikleri karsiliklar, bigimlerin
kendilerinde olusturdugu duygulara dayalidir. Bir sanat aracinin yarattigi ¢izgi
niteligine ve Uslupsal (bigemsel) o&lgiitlere karsihik verirler. Estetik yargilari,
kompozisyon elemanlarina ve bigimsel (6rnegin ¢izgi, renk, uzam, sekil gibi) kararlara

dayalidir ve bu belli bir sanat diinyasi ile iliski kurarlar (Ozsoy, 2003).

Estetik Elestiri Evresi: Bireylerin zor ulastig1, yalnizca egitimli sanatcilarin, konu ile

baglantil1 bilgilerini, belli standartlar dogrultusunda nasil degerlendirilecegine iliskin
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bilgileri ile birlestirebildiklerinde ulasabildikleri evredir. Ornegin; sanatcilarin sanatta

ustaligin anlatimsal niteliklerin standardini revize edebilmesi gibi. Burada nelerin 6lgiit

kabul edildigini bilmek gereklidir ve bu ancak bir uzmanin isidir.

Tablo 1. Parsons 'un Estetik Gelisim Evreleri

Arac-gere¢ Bireysel
Evre Konu Anlatim
ve Teknikler Tercihler
N Cok sevdikleri nesnelere Oznel duygularin . o . .
Kendine Ozgii Evre . ) Onemli degildir. Kisisel tercihler
duyarlidirlar. etkisindedirler.
Bilinen konulara ilgi Resimdeki kisi ve
Estetik Gerg¢eklik N .
E . duyarlar. Ev, kus, ¢icek olaylarin duygularinin Onemli degildir. Ideal gergekei resimler
vresi
gibi. etkisindedirler.
Estetik Karmasa Hayvanlar, dliim, yasam Sanat¢inin duygularia . o
Aracm ifade giiciine ve Farklt olma istegi ile
Evresi ve ilging konulara ilgi ve sanatg1 ozgiirliigiine .
teknigine ilgi duyarlar. karmasik duygular
duyarlar. ilgi duyarlar.
Estetik Bakis Acisi Simgesel konular ve Sanatsal elamanlara ve . . Uslupsal 6lgiit ve
Her gesit arag ve teknik
Evresi mecazlara ilgi duyarlar. ilkelere duyarhidirlar. bigimsel kararlar

Estetik Elestiri Evresi

(Akt., Ceylan, 2008)

Konular hakkinda bilgi

Anlatimsal kavramlar

2.1.3.2. Housen’in Estetik Gelisim Evreleri

Her cesit gereg

En idealini
degerlendirme ve kesin

olgiitler

Abigail Housen estetik gelisim evrelerini olusturmak amaciyla “Estetik Gelistirme
Miilakat1” (ADI) olarak isimlendirilen bir veri toplama araci gelistirmistir. “Estetik Gelistirme
Miilakat1” 1980 yilindan bu yana yapilan genis ¢apli ¢aligmalar sonucu giivenirligi kanitlanmis
bir veri araci olarak tanimlanmaktadir. Housen’in gelistirmis oldugu “Estetik Gelistirme
Miilakat1” veri toplama aracinda oncelikle kisiye imge gosterilmekte ve gosterilen imge

hakkinda konusmasi istenmektedir. Ancak kisinin goriinlisiinii etkilememek amaciyla higbir
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yonlendirici soru sorulmamaktadir. Kisi sadece i¢cinden geldigi gibi konusmakta, goriisme kayit
altina alinmakta ve daha sonra goriismenin kodlamalar1 gergeklestirilmektedir. Daha sonra bu
kodlamalar egitimli kodlama uzmanlarinca diisiincelere gore birimlere ayristirilmaktadir.
Diisiince birimleri kendi bagsina anlam ifade edebilen sozciiklerin en kiigiik baglantisi
olmaktadir. 15 ayristirilmis diisiince birimi sayisal hesaplamalar sonucu kategorize edilmekte
ve rakamlara ve grafiklere ayristirilmaktadir. Jane Leovinger tarafinca gelistirilmig climle
tamamlama teknigiyle kisilerin istatiksel profilleri olusturulmaktadir. Bu siire¢ puanlamanin
ilk asamasidir ve bu evrede gecici estetik slireci uygulanmaktadir. Puanlama daha sonra klinik
analiz sonucu karsilastirilmakta ve uyum ismi verilen goriigmenin son evresine ulagilmaktadir

(DeSantis ve Housen, 2005).

Kisileri uzun yillar gozlemleyen, farkli fikirleri derleyen ve kisilerin sanata maruz

kalmalarin1 degerlendiren Housen; Estetik Gelisim Evrelerini 5 asamada tanimlamaktadir.

1. Degerlendirme Asamasi: Estetik gelisim siirecinin ilk asamasinda kisinin yanitlari
genellikle gecmis deneyimleri ve sanat yapiti arasindaki baglantiyr icermektedir.
Housen’ e gore bu ilk asamada inanglar, se¢imler, ge¢mis deneyimler estetik
yargilamadan ayr1 tutulmamalidir. Ancak kisilerin yargilama yapabilmek adina temel
formlara sahip oldugu da g6z ardi edilmemelidir. Bu kisiler kendi duygulari,
yasanmighiklart ve kisisel Ozellikleri kapsaminda sanat eserleri hakkinda somut
gozlemler yapmaktadir. Burada bulunulan estetik yargilar bilinen ve sevilen seylere

gore olmaktadir (DeSantis ve Housen, 2005).

2. Yapialik Asamasi: Ikinci asamada bulunan kisiler igin onemli olan sanat eserinin
islevselligi ve yarar saglayip saglamadigi durumudur. Sanat eserlerini estetik acidan
degerlendirebilmek ic¢in algilarini, doga bilgilerini, sosyal normlarini, geleneksel
diinyalarin1 ve moral seviyelerini en elverisli ve erisilebilir araclar olarak gormekte ve
bu araclar yoluyla taslaklar olusturmaktadir. Eger sanat eseri olmasi1 gerektigi gibi
degilse, beceri, teknik, yogun emek, yarar ve fonksiyon belirgin degilse o zaman kisi

sanat eserini yetersiz ve degersiz olarak nitelendirecektir (Housen, 2007).

3. Smiflandirma Asamasi: Estetik gelisim siirecinin {igiincii evresi olan smiflandirma
asamasindaki kisiler kisisel goriilerini bir kenara birakarak sanat eserlerine yonelik
yargida bulunurken tarihsel donemleri, sanat akimlarini dikkate almakta veya belli bir

tarza gore olusturdugu objektif siniflandirmalar1 kullanmaktadir. Bu asamada birey,
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sanat tarihgisinin ¢ozlimleyici ve sorgulayici tutumunu uygulamaktadir. Kisi sanat
eserini dogru siiflandirdigina, eserin mesajinin ifade edilebilir olduguna inanmakta ve

akla uygun hale getirebilecegini diisiinmektedir (Housen, 2007).

4. Yorumlama Asamasi: Birey bu asamada calismaya cok kisisel tepkiler vermeye
baslamaktadir. Sanat yapitlarina sembolik yorumlar getirmekte ve diger bilgilerinin
yaninda duygu ve sezgilerini de isin i¢ine katmaktadir. Kisi tuvaldeki ¢izgi, sekil, renk
inceliklerini kesfetmekte, hayranlik duymakta ve igin anlamini yavag yavas a¢ilmasina
izin vermektedir. Yorumlama asamasina gelen bireylerde elestirel beceriler, duygu ve
sezgiler tarafindan sekillenmektedir ve bunun sonucunda kisilerin sanat eserlerinin
simgelediklerini anlamlandirmasi saglanmaktadir. Bir sanat yapit1 ile her karsilagsma,
yeni yargilar, yeni bilgi ve deneyimler i¢in bir sans anlamina gelmektedir. Estetik
gelisim silirecinde bir sonraki asamaya gecgebilmek i¢in mutlaka eski asamalarda

uzmanlasmak gerekmektedir (Housen, 2007).

5. Yeniden Yaratma Asamasi: Bu asamada kisiler estetik karmagsikligin iist seviyesinde
bulunmaktadir. Kisisel benzerlikler ve evrensel biling diizeyi birbiriyle
harmanlanmistir. Sorular1 aratmaktadir. Bu asamada birey estetigin anlamina ulasmak

i¢in bir onceki asamada uzmanlagsmis olmalidir (Cannon, 2005).

Housen’in Estetik Gelisim Evreleri gibi Parsons’un Estetik Gelisim Evreleri de yasla
iligkili ilerlemekte, ancak Parsons’un Estetik Gelisim Evreleri yasa kati bi¢imde bagh
olmadigindan evreler yasla ifade edilmemektedir. Yani, herhangi bir yastaki kisi sanat deneyimi

bulunmuyorsa birinci asamada yer alabilmektedir (Akt., Unliier, 2017).

2.1.4. Cocuk ve Estetik

Insanlarmn en ¢ok degisime ve gelisime acgik oldugu dénem erken cocukluk dénemidir.
Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar, fiziksel olarak bagkalarina bagimli durumda olsa da
zihinsel ve sanatsal gelisim yoniinden yetiskinlerde bulunmayan bir esneklik ve 6zgiirliige
sahiplerdir. Cocuklar biiyiidiik¢e, duyularin1 aktif olarak kullanmalar1 sayesinde ¢evrelerini
daha derinlemesine algilamaya baglarlar. Aslinda bu silireg; onlarin giizel olandan
etkilendiklerini gdsteren bir algilama siirecidir. Bu durum bizlere erken yaslarda ¢ocuklarda

estetik bir anlayisin olusmaya bagladigini gostermektedir (Aykag vd., 2019, s.17).

16



Estetik egitimi ve sanat egitimi, benzer goriinmekle birlikte aslinda farkli odaklara
sahiptir. Sanat egitimi, sanatsal araglarin ve tekniklerin kesfine odaklanirken, estetik egitim,
cocuklar1 sanat egitimiyle birlikte yansitici, kiiltiirel, elestirel, degerlendiren ve aktif bir
katilimc1 olmaya yonlendirmeyi amaglar (Greene, 2001). Estetik kavrami, yalnizca sanat
etkinlikleriyle siirlandirilmamalidir. Fox ve Schirrmacher (2014), erken ¢ocukluk déneminde
sanat gelisiminin tam anlamiyla gerceklesebilmesi i¢in ¢ocuklara estetik, duyusal deneyimler,
zaman, mekan ve materyal unsurlarinin yani1 sira sanatgilar tarafindan olusturulan ¢esitli bigim

ve tarzlarin tanitilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Duyusal acidan merakli ve kesfetmeye acik olan kiiglik cocuklara, cevreleri ve
cevrelerindeki materyallerle etkilesim kurma firsatlar1 sunmak, onlara anlamli duyusal
deneyimler kazandirabilir. Cocuklarin giizeli algilaylp anlamlandirabilmeleri i¢in zamana
ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle, onlarin bulundugu ortamlarin estetik 0Ozelliklerle
zenginlestirilmesi, miize ve sergi alanlar1 gibi estetik mekanlarla etkilesim kurmalarinin
saglanmasi1 ve duyularina hitap eden eserler ile materyallerle tanistirilmasi, estetik deneyimlerin
gelismesine katki saglayacaktir. Ayrica, cocuklarin yaratici ifade yollar gelistirmeleri ve sanat
yoluyla basar1 deneyimi yasamalar1 biiyiilk 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin,
cocuklarin sanat ile deneyim arasindaki iliskiyi fark etmelerine yardimci olmalari

gerekmektedir.

Ogretmenler, cocuklarin kendi diisiince, arzu, beklenti, hayal, korku ve ilgilerine
sanatsal bir bi¢im ve anlam kazandirabilmeleri onlar1 i¢in tesvik etmelidir. Bu sebeple zaman,
mekan ve materyal fark etmeksizin ¢ocuklarin bu duygularini ifade etmeleri konusunda
desteklenmesi 6nemlidir. Son olarak sanat egitimi yoluyla ¢ocuklar, “Sanat nedir?”, “Sanat¢1
kimdir?”, “Sanat ne i¢indir?” gibi sorularin cevabi kesfederler. Cocugun sanat ile ilgili
yasantilarinin arttirilmasi, cocuklarin bu sorular1 sormasint ve deneyimleriyle bu sorulara
yanitlar bulmasini saglayacaktir. Sanat, cocuklarin estetik duygularini uyandirmakta ve onlarin
estetik farkindaliklarini gelistirmelerine yardimc1 olmaktadir. Estetik egitimde, ¢ocugun giinliik
yasaminda karsilagtigi sanatsal Ogeler, estetik deneyimlerin kazanilmasinda ve bilginin
anlamlandirilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir (Loudermilk, 2002; Eisner, 2002). Bu nedenle
estetik egitim yalnizca sanat objeleri ile kisitlanamayacagi gibi sanattan ayr1 da

diistiniilmemektedir.

Estetik algilama siirecinin kisiden kisiye farklilik géstermesi, estetigin dogumdan sonra
icinde yasanilan, kiiltiirel ortama ve alman egitim ve Ogretime gore farklilagtigini

gostermektedir. Bu nedenle cocukluk doneminden itibaren verilecek estetik egitim araciligiyla,
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daha 6zgiin ve estetik algilama becerisi kuvvetli bireyler yetigmesi saglanabilmektedir. Wechun
ve Kazuhiro'ya (2002) gore, kiiltiir ve c¢evrenin bireyin estetik begeni becerisinin gelisimi
iizerinde sinirlt bir etkisi bulunmakla birlikte, egitim ve 6gretimin bu gelisim {lizerindeki etkisi

cok daha belirgin ve giicliidiir.

Fox ve Schirrmacher (2014) erken ¢ocukluk déneminde estetik egitimin neden bu kadar
onemli oldugu konusunda caligsmalar yapmis ve 5 farkli nedene ulasmislardir. Birinci neden;
cocuk gelisiminde her yonden ¢ocuga destek vermemizi gerektiren biitiinciil bir yaklasima ait
insani kaygilarimiz bizi tesvik etmektedir. Ikinci neden; kendilerine ait diinyada giizelligin
onemini fark eden ¢cocuklarin ileride karsilagtiklar1 harflerin, kelimelerin, sayilarin, hikayelerin,
stirlerin, formiillerin, sembollerin, kitaplarin ve farkli kiiltiirlerin giizelligini de fark edip takdir
edeceklerine olan inancimiz olmaktadir. Ugiincii neden; estetik duygusuna sahip gocuklarin
ileriki yasamlarinda tasarima deger veren ve tasarimda yetenekli yetiskinler olacagi ve bu
yeteneklerini ev, araba, kiyafet, esya alirken, sehirleri, yollar1 planlarken, eglenirken, kirlilik,
savas, aclik, carpik kentlesme gibi problemlere ¢oziim ararken kullanabilecekleridir. Dordiincii
neden; sanata deger veren ¢ocuklarin dogrudan sanatsal etkinliklere de yonlenecegidir. Son ve
besinci neden ise; estetik, kavram gelisiminde destekleyici rol oynamaktadir. Erken yaslarda
sanatsal ilgi alanlar1 gelistirilmis ve sanat egitimi almaya baslamis bir cocuk, ilerleyen yillarda
cevresindeki sanatsal yapilari ve bicimlendirmeleri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme
becerisi kazanir; giizeli anlamaya ve aramaya yonelik bir farkindalik gelistirir. Sanatin temel
amaci, tekdiize ve basmakalip yaklagimlart yikmaktir. Sanat egitimi, bireylere duygu ve haz
egitimi vermeyi, glizelliklere kars1 duyarlilik kazandirmay1 ve her tiirlii ifade bi¢ciminde estetik

deneyimler edinmeyi amaglar (Aykag vd., 2019, s.17).
Jalongo ve Stamp (1997) estetik deneyimin 6zelliklerini su sekilde belirtmislerdir:

o Estetik deneyim sinirlara baglh kalmayan ve serbest bir yapiya sahiptir.

e Estetik deneyim, dogru malzemelerin 6zenle secilmesini ve kullanilmasini gerektirir.

e Estetik deneyim, ¢ocugun kendi yasantilariyla iliski kurmasina olanak tanir.

e Estetik deneyim, 6zgiinliigii tesvik eder ve alisilmis kaliplarin disina ¢ikmay1 destekler.

e Estetik deneyim, birden fazla duyunun ayni anda etkin oldugu c¢ok yonlii bir algi
stirecidir.

e Estetik deneyim, kendiliginden ve dogal bir sekilde ortaya ¢ikar.

e Estetik deneyim, toplumun kiiltiirel ve sosyal baglamlariyla i¢ ice geger.

o Estetik deneyim, farkli 6geleri bir araya getirerek biitiinsel bir anlay1s olusturur.
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o Estetik deneyim, yenilik¢i ve tatmin edici formlarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlar.

Sanat dallar1 hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere farkli deneyimler sunarak hayal giiciiniin
kullanilmas1 ve zengin gorsel deneyimlerin kazanilmasi igin firsatlar yaratir. Ancak, miizik ve
diger sanat dallarinda oldugu gibi, gorsel sanatlar da cogu zaman ¢ocuklarin yasaminda egitsel
acidan hak ettigi yeri bulamaz. Bu durumun degisebilmesi i¢in sanatin 6neminin anlagilmasi
gereklidir. Bu da ancak, egitimcilerin ve yoneticilerin sanatin ¢ocuklarin bilissel, estetik ve

sanatsal gelisimindeki kritik roliinii kavramasiyla miimkiin olabilir (Loudermilk, 2002).

Glinlimiizde 6gretim programlari, okul 6ncesinden baslayarak ilkdgretim ve ortadgretim
diizeylerine kadar birbirini tamamlayan bir yaklasim benimseyerek 6grencilere estetik degerler
kazandirmay1 amaclamaktadir. Yeni Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda estetik,
egitimde 6nemli bir yer tutmakta ve farkl disiplinlerle iligskilendirilerek bireylerin estetik ve
sanatsal degerler gelistirmelerine yonelik yaklasim benimsenmektedir. Modelin temel
ilkelerinden biri, d6grencilerin sadece bilissel beceriler degil, ayn1 zamanda estetik ve ahlaki
biling kazanmalarini saglamaktir. Estetik degerler, 6grencilerin ruhsal ve ahlaki gelisimlerinin
bir parcasi olarak vurgulanmakta, bu da onlarin hem kendilerini hem de ¢evrelerini anlamalar1
ve takdir etmeleri icin firsatlar sunmaktadir. Yeni miifredatla birlikte, gorsel sanatlar gibi
alanlarda estetik duyarliligin arttirilmas1 amaglanmakta, 6grencilerin bu duygusal ve sanatsal
yonlerinin gelistirilmesi beklenmektedir. Ayrica, sanatin diger derslerle entegrasyonu,
matematikten Tiirkceye kadar farkli alanlarda estetikle baglanti kurulmasina olanak
tanimaktadir (TYMM, 2024). Egitimdeki bu doniisiim, bireylerin estetik bakis agilarinin
gelistirilmesine yonelik kapsamli bir yol haritasi sunmakta ve egitim programlarinda sanati
sadece bir ders olarak degil, tiim yasam becerilerini destekleyen bir ara¢ olarak

konumlandirmaktadir.

Okul 6ncesi donemde, cocugun temel ihtiyaglarini belirlerken, yaraticiligimi ve estetik
duygusunu desteklemek icin temiz ve diizenli bir ortam olusturmak onemlidir. Ayrica, sanat
etkinliklerine katilimini tesvik etmek ve bu etkinlikleri gozlemlemesine olanak tanimak da bu
siirecin pargast olmalidir. Cocuklarin miizik, resim ve ¢evre diizeni gibi alanlardaki estetik
degerleri, biiyiik oOlciide aileleri ve ¢evrelerindeki yetigkinlerin sanatsal ilgi alanlariyla
sekillenmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi programlar1 hazirlanirken, sanat ve estetik unsurlarin
programda onemli bir yer tutmasi gerektigi siklikla vurgulanmaktadir. Bu siirecte, cocuklarin
estetik duyarliliginin gelisiminde fiziksel ortamin estetik bir sekilde diizenlenmesi ve hem

ogretmenin hem de ¢ocugun davranislarinda estetik bir yaklagim sergilenmesi 6nemli bir rol
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oynamaktadir. Fiziksel ¢evre, ¢ocuklar1 cezbetmeli ve onlar1 bir araya getirebilecek sekilde
tasarlanmalidir. Ayrica, Ogretmenlerin estetik duyarliliklari, giysileri, davraniglar1 ve
iletisimleriyle ¢ocuklara 6rnek teskil etmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde estetik egitim,
ogretmenlerin planli ¢abalarmi gerektiren bir siirectir. Bu siiregte dgretmenlerin, ¢cocuklarin
sanatta deneyim kazanmalarini saglamak, sanatlara duyarliligini arttirmak, farkli sanat dallarina
olan takdirlerini gelistirmek ve sanat formlarini birlikte kullanmay1 6gretmek gibi goérevleri

bulunmaktadir (Aykag vd., 2019, s.17).

2.2. Gorsel Algi

2.2.1. Gorsel Algilama Nedir?

Duyular, alict hiicrelerin dis ¢evreden gelen fiziksel enerjiyi sinirsel enerjiye
doniistiirmesiyle ortaya cikar. Beyinde bu sinirsel enerjinin islenmesiyle algisal bir sonug
olusur. Bu siire¢ "algilama" (perceiving) olarak adlandirilirken, siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iirtin
"alg1" (perception) olarak tanimlanmaktadir (Ciiceloglu, 2008). Algi, bilginin yalnizca duyular
yoluyla pasif bir sekilde alinmasi degil, ayn1 zamanda bu bilginin yorumlanmasi siirecidir
(Gilliam ve McManas, 1998). Bunun yani sira, ¢evredeki uyaranlarin diizenlenmesi ve
anlamlandirilmas1 siireci olarak da ifade edilmektedir (Richard ve Ernest, 1995). Algi
denildiginde genellikle gorme duyusu 6n plana ¢iksa da bu kavram yalnizca gérmeyle sinirl
degildir. Alg1, gdrmenin yani sira isitme, koklama, tat alma ve dokunma gibi diger duyular1 da

kapsamaktadir (Hobart ve Frankel, 2004).

Birey, cevresindeki diinyaya dair bilgiyi, duyusal verilerin gorsel, isitsel, dokunsal ve
diger algilar araciligiyla islenmesiyle edinir. Ancak, duyu reseptorlerinin yaklasik %70’inin
gorme organinda bulunmasi ve algilamanin yaklasik %80’ninin gorsel algi araciligiyla
gerceklesmesi, gorsel algiyr diger algilardan daha baskin kilar (Gander ve Gardiner, 2007;
Geisler, 2008, s. 168; Morgan, 2019, s. 242; Wade ve Swanston, 2013). Gorsel algi, imge ve
imgelem {iizerinde belirleyici bir rol oynadig: i¢in 6zel bir dneme sahiptir. Gorsel algilama,
gorsel uyaranlar1 tanima, ayirt etme ve ge¢mis deneyimlerle iliskilendirerek anlamlandirma
yetenegini ifade eder. Bu silire¢ tamamen zihinsel diizeyde gergeklesir. Cocuklar, gorsel
algilama becerileri araciligtyla ¢evreden edindikleri duyumlar1 kullanarak zihinsel yapilar
olusturur ve her yeni uyarictyla bu yapilar1 yeniden diizenleyip gelistirirler (Ciiceloglu, 1991;

Ercan, 2009; Kog, 2002).

20



Gorsel algilama, 151k uyaranlarinin karmasik islemlerle degerlendirilmesi siirecidir. Bu
stiregte, gozdeki 1s18a duyarli bir tabakanin varligi temel bir rol oynamaktadir. G6z bebegi, 151k
miktarimi diizenlemek i¢in kiigiiliip biiyiiyerek 1s1k alimini kontrol eder. Isig1 algilayan sinir
lifleri, tim uyaranlar1 diizenleyerek gorme siniri araciligiyla beyne iletir. Beyin, bu verileri
normal bir isleyisle degerlendirir ve sonug olarak gorsel algi olusur (Goodman, 2006; akt. Sahin
Ari, 2007). Gorsel algi, yalnizca iyi gorme yetenegi olarak degerlendirilmemelidir. Gorsel bir
uyarinin yorumlanmasi, yalnizca gozlerle gormekten ibaret olmayip, beyinde gerceklesen
karmasik bir siireci icermektedir. Ornegin, bir kisi bir topu gordiigiinde, gorsel izlenimi gozleri
aracilifiyla alir; ancak bu cismin bir top oldugunu tanimasi, diisiinme ve degerlendirme
stireclerinin bir sonucudur (Apak, 1984). Benzer sekilde, Frostig'e (1964) gore gorsel algilama,
sadece keskin bir gorme yetenegine dayanmaz. Gorsel bir uyaranin anlamlandirilmasi, gozle
algilama ile sinirli kalmayip, zihinsel siireglerle gerceklesmektedir. Ornegin, bir kisi bir kalemi
gordiigiinde, bu izlenimi gozleriyle algilar; ancak bunun bir kalem oldugunu anlamasi, diisiinme

siiregleriyle iliskilidir (Reinartz & Reinartz, 1975).

Gorsel alginin gerceklesebilmesi i¢in bireyin yalnizca bir uyarana bakmas: yeterli
degildir. Bireyin, gérmeye hazir olabilmesi i¢in psikolojik a¢idan uygun bir durus sergilemesi
ve istenen davraniglar1 gostermesi gereklidir (Beyoglu, 2013). Bu durum, bireyin 6grenmesi
gereken bilgiye yonelmesini ve dikkatini odaklamasini saglar. Boylece birey, neyi gérmek
istedigini ve hangi unsurlar1 algilamaya daha fazla ihtiya¢ duydugunu belirler (Inceoglu, 2004,
s. 83-84). Nesneleri, form ve bicimleri algilarken bireyler genellikle dnce biitiine odaklanir,
ardindan ayrintilara dikkat etmeye baglar. Her bireyin gorme bigimi ve algilama sekli farklidir;
dolayistyla, bireysel farkliliklar nedeniyle farkli sonuglar ortaya ¢ikabilir. Ayn1 nesneye bakan
bireylerin bu nesneyi farkli sekillerde yorumlamasi oldukca dogaldir. Gorsel algilama, zihinsel
faaliyetlerin bir biitiiniidiir ve yalnizca bir uyaricinin kaydi olarak degerlendirilemez (Ozsezgin,
2008, s. 25). Ayrica, bireyin ¢evresiyle olan etkilesimlerini igermesi nedeniyle gorsel alginin

Ol¢iilmesi karmasik bir beceri olarak kabul edilmektedir (Reinartz, 1975).

Birey, dis cevresiyle ilgili izlenimlerinin biiylik bir kismini gérme sayesinde
olusturmaktadir. Cevresindeki goriintii karmasasi arasindan belirli unsurlar1 segerek gérme
siirecine odaklandig1 an, gorsel algilama siireci de baslamis olur. Ancak bu durumun
gerceklesebilmesi icin bireyin, psikolojik olarak bakmaya ve gérmeye hazir olmasi gereklidir.
Gorsel algilamanin olusumunda, bireyin neyi gormek istedigi ve cevresindeki goriintii
karmasasi icerisinden neye ihtiyag duydugu belirleyici rol oynamaktadir. Ayrica, bu siiregte

biligsel mekanizmalar da 6nemli 6l¢iide etkili olmaktadir. Bireyin bir nesneyi nasil gorecegi,
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hangi goriintiileri algilayip hangilerini algilamayacag1 ve gordiigii goriintiilere hangi anlamlari
yiikleyecegi, biiyiik oranda onun bilgi birikimi ve yasam deneyimleriyle iliskilidir (Inceoglu,

2004).

Goriinenin algilanmasinda, beynin gergeklestirdigi yorumlama siireci kritik bir 6neme
sahiptir. Bu yorum, goérme eylemini fizyolojik bir siire¢ olmaktan ¢ikararak, bireysel ve 6znel
bir deneyime doniistiiriir. Insan zihni, duyusal temelli bilislerinde dogal bir sekilde anlam
arayisina yonelir. Bu egilim, gecmiste hayatta kalma icgiidiisiiyle gelismisken, giiniimiizde
bireyin karsilastigi bilgiyi anlamli bir yap1 i¢inde diizenleme c¢abasiyla kendini gosterir. Zihin,
rastgele gibi goriinen gorsel veya isitsel uyaranlara bile ge¢mis deneyimlerine dayanarak
onceden bir anlam yiikler. Bu nedenle, algilanan sey, biiyiik 6lgiide daha once bilinenlere

dayanir (Roth, 2019, s.91).

Gorme ve gorsel algi, birbirinden tamamen farkli kavramlardir. Nasil ki bakmak,
gormenin yalnizca baslangict olup dogrudan goérmek anlamina gelmiyorsa, goérmek de
algilamanin temel bir agsamas1 olmakla birlikte gorsel algiyla birebir ortiismez. Bu fark, duyum
ve algilama siireglerinin birbirinden ayr1 6zellikler tagimasiyla aciklanabilir. Gérme, fizyolojik
bir siirecken; algilama, bilissel bir boyut tasir ve zihinsel anlamlandirmayi igerir

(Karayagmurlar, 2005).

Cevre, sayisiz gorsel uyariciyla gevrilidir. Bu uyaricilart dogru bir sekilde ve zamaninda
fark edebilmek icin, bireyin dikkatini gelistirmesi ve dikkatli bir sekilde bakmay1 6§renmesi

gereklidir. Bu siireg, gorsel alg1 yeteneginin olugsmasini saglar (Mangir & Cagatay, 1990).

Gorme yetisinin kusursuz olmasi, her zaman 6grenme siirecinde basariy1 garanti etmez.
Ogrenme giicliigii yasayan bircok cocugun problemi, beynin gorsel verileri yorumlamadaki
yetersizliginden kaynaklanir. Gorsel algilama sorunlar1 genellikle belirleme, ayirt etme,
hatirlama ve gorsel bilgileri dogru bir sekilde yorumlama eksikliginden dogar. Kiigiik
cocuklarda bu durum; geometrik sekilleri yapamama, sekil ile zemin karigikli§i yasama,
nesneleri yanlis algilama ve yonlendirmede zorluk ¢cekme seklinde kendini gosterebilir. Cocuk
bliyiidiikge bu sorunlar harf ve kelimeleri okumada daha belirgin hale gelir. Gorsel algi
yetersizligi olan bir gocuk, 6grenme siirecinde ciddi engellerle kars1 karstyadir (Whirter & Acar

Voltan, 2000).

Gorsel alg1 becerileri, ¢ocuklarin akademik bagarilarinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Okuma, yazma, matematik gibi temel becerileri gelistirirken, gorsel algi becerileri bu siireglerde

onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikar (Dednam, 2011b, s. 218; Dogan, 1989; Jones, Branigan
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ve Kelly, 2008). Cocuklar, harfleri tanimada ve diizenlemede, kelimeler arasindaki bosluklar
algilamada, kelimeleri birbiriyle iligskilendirmede ve akici bir sekilde okuyabilmede gorsel algi
becerilerini kullanirlar. Ayn1 zamanda, ¢ocuklar yaz1 yazarken harflerin yoniinii (6rnegin; d ile
b) dogru sekilde belirlemede gorsel algiy1 kullanir. Cocuklarin yazi yazarken sayfada nereden
baslayacaklarini, yazinin yoniinii nasil belirleyeceklerini, kelimeleri dogru sirayla yazmalarini
ve kelimeler arasinda uygun bosluk birakmalarin1 saglamak i¢in de gorsel algi becerilerine

ihtiyaglar1 vardir (Karakaya ve Altuntas, 2017; Keen, 2011, s. 421).

Arastirmalar, gorsel algi sorunlar1 yasayan ¢ocuklarin dinleme ve dikkat becerilerinde,
beden algisinda, denge ve koordinasyon yeteneklerinde, davranis planlamada, giinliik yasam
aktivitelerinde, akademik becerilerde ve mantik yiirlitme siireglerinde zorluk yasadigini ortaya
koymaktadir. Bu cocuklar, yetersizliklerinin farkinda olmalar1 sebebiyle genellikle mutsuz,
gilivensiz ve c¢ekingen bir tutum sergilerler. Dahasi, aileleri, arkadaglar1 veya cevrelerindeki
diger insanlar tarafindan olumsuz sosyal etiketlenmelere maruz kalmalar1 da sikga
gozlemlenmistir. Bu durum, cocuklarin duygusal ve sosyal gelisimlerini de olumsuz
etkileyebilir (Beery & Beer, 2004; Case-Smith, 2002; Marr, Windsor & Cemark, 2001; Oliver,
1990; Ratzon, Efraim & Bart, 2007; Sanghavi & Kelkar, 2005).

Karakaya ve Altuntag (2017) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularma gore,
cocuklarin gorsel alg1 becerilerini desteklemeye yonelik uygulanan miidahale programinin daha
kiigiik yas grubunda daha etkili oldugu ve bu gruptaki ¢ocuklarin gorsel algi puanlarindaki
artisin biliyiik yas grubuna kiyasla belirgin sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, gorsel alg1 becerilerine erken donemde yapilan miidahalelerin ve bu becerilerin

erken cocukluk doneminde desteklenmesinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Gorsel algilama yetenegi giiclii cocuklar, resimleri okumay1 6grenme konusunda metin
okumay1 6grenmekten daha hizli ve kolay bir sekilde ilerlerler (Banta, 2004). Gorsel-uzaysal
zeka ise, bireyin zihnindeki veya dig diinyadaki imgelere (fotograf, slayt, film, ¢izim, grafik
gibi) resimler bir bigimde tepki verme kapasitesini ifade eder (Saban, 2002). Bu tiir bir zeka,
gorsel ve mekansal iliskileri anlamada ve yorumlamada 6nemli bir rol oynar. Cocuklarin bir
kismi, resimleri tipki yazili materyaller gibi yalnizca basit bir gbzlem yoluyla degerlendirir. Bu
tiir gdzlemler genellikle resimdeki isimler, sira ve belirli detaylarin tanimlanmasindan ibarettir.
Diger bir grup cocuk ise resimleri daha derin bir yorumlama seviyesinde gozlemler. Bu
seviyede, c¢ocuklar resmin sundugu ipuglarini, goézden kagan detaylari ve sebep-sonug
iligkilerini fark edebilirler. Gorsel algilamanin bir sonraki seviyesi ise elestirel gozlemdir.

Elestirel seviyedeki gozlemler, ¢cocuklarin resim hakkinda duygusal veya yargisal ifadeler
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kullanmalarini igerir ve bu ¢ocuklar resmin 6tesinde anlamlar iiretme yetenegine sahiptirler

(Maxim, 1999).

Cocukluk doneminden itibaren algilama becerilerinin gelistirilmesi, ilerleyen yaslarda
yaraticilik, diistinme ve odaklanma siireclerine 6nemli katkilar sunar. Cocuk, ¢evresine iliskin
izlenimlerinin biiylik bir bolimiinii gérme yoluyla edinmeye basladigindan, 6grenme siireci
gorsel uyaranlarla sekillenen bir diinyada devam eder. Bu cergevede, gorsel yetiler, insan
yasaminin temelini olusturan dgrenme becerisinin gelisiminde dnemli bir rol oynar. Ozellikle
glinliik hayatta bilgiye erisim biiylik Olgiide gorsel algilama becerisi araciligiyla

gerceklesmektedir (Cagatay & Mangir, 1990, s. 13).

Gorsel algilama, gorsel ayirt etme, eslestirme, smniflandirma, sekil-zemin ayrimi,
nesneler arast mekan iligkisi ve gorsel bellek gibi ¢esitli alanlarda incelenmektedir. Goz,
cevresindeki gorsel uyaranlar1 ayirt etme, gruplandirma, yorumlama ve depolama islevlerini
zihinsel siiregler araciligiyla gergeklestirir. Bu siireg, gorsellerin boyutu, bigimi, rengi, hacmi

gibi niteliklerine dayali olarak ayrim yapmay1 icerir (Caglayan vd., 2000).

Lerner (1976), gorsel alginin temel bilesenlerini obje tanima, gorsel ayirt etme, sekil-
zemin ayrimi, gorsel tamamlama, mekansal iliskiler ve gorsel siralama olarak tanimlamaktadir
(Akt.; Tugrul vd., 2001). Brown (2008) ise, gorsel algiy1 daha kapsamli bir siire¢ olarak ele
alarak, bunun gorsel-uzaysal algi, gorsel ayirt etme, mekansal iligkiler, gorsel bellek, sag-sol
yoOn belirleme ve gorsel nesneleri yorumlama gibi ¢esitli alt alanlar1 kapsadigini belirtmektedir

(Brown vd., 2008; Tseng ve Chow, 2000).

2.2.2. Gorsel Alg1 Alanlan

Arastirmacilar, gorsel algilama 0Ozelliklerini ¢esitli sekillerde smiflandirmislardir
(Colarusso & Hammill, 2015; Erhardt & Duckman, 2005, s.138; Frostig, Lefever & Whittlesey,
1966; Hammill, Pearson & Voress, 1993; Keen, 2011, s.421; Martin, 2006; Martin, 2017,
Schneck, 2010a, s.76-377;). Bu calismada Frostig Gelisimsel Gorsel Alg1 Testi dlgek olarak

kullanildig1 i¢in Frostig’in siniflandirmasi esas alinmastir.
Marienne Frostig, gorsel algilamay1 5 ana alt grupta incelemistir:

1. Goz-motor koordinasyonu
2. Sekil-zemin ayrimi

3. Sekil sabitligi
4

. Mekanda konumun algilanmas1
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5. Mekansal iligkilerin algilanmas1

Frostig’in, gorsel algilamay1 bu kategorilere ayirmasinin nedeni, 6grenme gii¢liigli yasayan
bireylerde bu alanlarda eksiklikler gézlemlemis olmasidir. Bu boliimler, 6zellikle klinik

calismalarda 6nemli rol oynamaktadir (Frostig, 1964; Tugrul vd., 2001).

2.2.2.1. Goz-Motor Koordinasyonu

Goz-motor koordinasyonu, hareket eden nesneleri takip edebilme ve bu nesnelere
miidahale edebilme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Gallahue vd., 2020). Ayrica, bu
koordinasyon, gozlerin algisal islevlerinin viicudun cesitli boliimleri ve hareketleriyle uyum
icinde calisabilmesi seklinde de tanimlanabilir (Morgan, 1991). Ornegin, bireyin elleriyle bir
nesneyi alip kaldirmasi, bir yere yerlestirmesi veya iki nesneyi birlestirmesi gibi eylemleri
gerceklestirebilmesi, géz-motor koordinasyonunun saglikli bir sekilde islemesine baglidir
(Yiiksel ve Kiliggiin, 2012). Insanlar bir nesneyi tuttuklarinda ellerinin hareketleri gérme
duyusunun rehberliginde gerceklesir. Benzer sekilde, yiiriime, kosma veya topa vurma gibi
eylemlerde ayaklarin hareketleri de goz tarafindan yonlendirilir. Bireyin yasami boyunca
gerceklestirdigi tim fiziksel hareketler, goz-motor koordinasyonunun etkili ve kusursuz bir

sekilde islemesiyle miimkiin olmaktadir (Akdemir, 2006).

Horn ve Frostig’e gore, goz-motor koordinasyonu, gorme duyusuyla dis ¢evreden gelen
uyaranlar1 algilama, ayirt etme, 6nceki bilgileri hatirlama ve beden hareketleriyle bu uyaranlara
uygun tepkiler verebilme becerisidir (Beyoglu, 2015). Cocuklarda bu beceriyi gelistirmek i¢in
cesitli etkinlikler yapilmasi énemlidir. Ornegin, ¢ocuklarin kagit iizerinde serbest karalamalar
yapmas1 ya da farkli sekillerin kenarlarimi takip ederek bu sekilleri ¢izmeye calismasi, goz-

motor koordinasyonunun gelisimine katki saglamaktadir. (Morgan, 1991).

Kiigiik yaglardaki ¢ocuklarda gdz-motor koordinasyonun gelisimi, gérme alanlarindaki
nesnelere odaklanarak bedenlerini ve ellerini kullanmaya baslamalariyla sekillenir. Bu beceri,
gelisimin temel taglarindan biri olmasinin yani sira §grenme siirecinin de baglangicini olusturur.
Harber (1979), cocuklarin gérmeyi ve bakmay1 6grenmeleri gerektigini vurgulamis; gorsel algi
egitiminin, ¢ocuklarin ¢evrelerini ve nesneleri nasil algilayacaklarini, ayirt edeceklerini ve
anlamlandiracaklarini 6grenmelerine rehberlik ettigini iade etmistir. Gz-motor koordinasyonu
gelisimi, ¢ocugun resim yapma, elle yapilan faaliyetler, oyun ve denge hareketleri gibi

becerilerini etkileyen, ayn1 zamanda sosyal ve kisisel gelisimini destekleyen 6nemli bir gelisim

25



alanidir (Etker, 1977). Marianne Frostig, gorsel ayirt etme, eslestirme ve bellek becerilerinin
gelistirilmesinin bu alanda kritik bir rol oynadigini ifade etmektedir (Akt. Cagatay, 1986;
Cengiz, 2002).

Arastirmalar, ¢ocuklarin motor yeteneklerinin 6grenmeye tesvik edilmesi durumunda,
bu yeteneklerin yaslarina gore beklenenden daha hizli gelisebilecegini gostermektedir. Motor
gelisime yonelik bilingli ve planli miidahaleler, yalnizca bu siireci hizlandirmakla kalmaz, ayni
zamanda olas1 gecikmeleri Onleyerek cocuklarin yeteneklerini en iist diizeyde gelistirmelerine
katki saglar (Gabbard, 1996). Bu nedenle, temel motor becerilerin desteklenmesi hem fiziksel
egitimin hem de erken ¢ocukluk donemi egitim programlarinin oncelikli hedeflerinden biri

olmalidir (Davis ve Burton, 1991; Payne ve Isaacs, 2002; Akt. Tepeli, 2013).

2.2.2.2. Sekil Zemin Ayrim

Sekil-zemin ayrimi, birden fazla uyarici arasindan belirli bir uyariciya dikkat ederek
odaklanma ve bu uyariciy1 diisiinme yetisi olarak tanimlanmaktadir. Bu stirecte “sekil” net ve
belirgin bir sekilde algilanirken, “zemin” daha belirsiz veya arka planda kalan bir yapidadir.
Basitce ifade etmek gerekirse, karmasik desenler icinde belirli bir sekli fark edebilme
becerisiyle ilgilidir. Bir nesne, yalnizca zeminle olan iligkisi baglaminda algilanabilir (Yiiksel
ve Kiliggiin, 2012). Seklin zeminden ayrilmasi, daha karmasik materyallerin algilanabilmesine
olanak tanir. Insan beyni, gordiigii bir sekli ya da goriintiiyii sekil-zemin ayrimi yaparak
islemektedir (Tugrul vd., 2001). Ayrica, sekil ve zemin algis1 kisiden kisiye farklilik
gosterebilir; bir kisi i¢in zemin olan bir unsur, bagka biri i¢in sekil olarak algilanabilir (Aral ve

Baran, 2011, s. 108).

Gorsel alanda, sekil bireye daha yakin olup, belirli bir nesne izlenimi uyandirmaktadir
ve belirgin bir bicime sahip sahiptir; zemin ise daha belirsiz, tanimlanmas1 gii¢ bir madde
izlenimi yaratir. Bunun yani sira, sekil ve zemin arasindaki algi degisimleri de s6z konusu
olabilir. Bir bi¢im, baslangicta sekil olarak algilanirken, kisa bir siire sonra zemin olarak
goriilmeye baslanabilir. Ancak, bir bicim ayni1 anda hem sekil hem de zemin olarak algilanmaz.
Sekil-zemin algilanmasi, dogustan gelen bir 6zellik olup, sekil bireyin dikkatini yogunlastirdigi
ogedir; zemin ise seklin arkasinda kalan, gozlemlenmeyen ve dikkat edilmeyen unsurdur
(Senemoglu, 2009). Sekil-zemin algilanmas1 iizerine yapilan arastirmalarda, Reinartz ve
Reinartz (1975) insan beyninin, gelen uyarilardan dikkatin odaklanacagi uyarani segecek

sekilde yapilandigin1 belirtmektedir. Bu secilen uyaranlar algilama alaninda sekil olarak
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algilanirken, diger uyaranlar ise net bir sekilde algilanamayan zemin olarak kalmaktadir (Akt.

Arikok, 2001).

Sekil ve zeminin ayirt edilebilmesi, bireyin karigik bilgilerden gerekli olanlar
ayirabilmesi ve 6nemli ile 6nemsiz bilgileri birbirinden ayirt edebilme yetenegidir. Sekil-zemin
ayrimi, genellikle 6-7 yaslarinda tam olarak olgunlagir. Bu becerinin gelisiminde zorluk
yasayan ¢ocuklarda odaklanma problemi goriilebilir (Kiiglikkelepge, 2020). Sekil-zemin ayrimi
zay1lf olan cocuklarda dikkat daginikligr gozlemlenir. Dikkatlerini bir uyaricidan digerine
yonlendirmekte giicliik ceken ¢ocuklar, tarama problemleri yasayabilir. Bu durumdaki ¢ocuklar
genellikle dikkatsiz davranir, sayfa tizerinde yerlerini bulmakta zorlanir, boliimleri atlayabilir
ve kalabalik soru kagitlarinda basit problemleri ¢ozmekte bile zorlanabilirler. Bunun temel
nedeni, detaylar1 segme becerilerinin zayif olmasidir. Sekil-zemin algilama ¢alismalarinin ana
amaci, cocugun uygun uyaricilara odaklanma yetenegini gelistirmek ve bu beceriyi hem okul
ogreniminde hem de diger hedef odakli etkinliklerde etkili bir sekilde kullanmasini saglamaktir

(Baron, 1996).

2.2.2.3. Sekil Sabitligi

Sekil sabitligi, nesnelerin boyutlarinin fiziksel kosullarda meydana gelen degisikliklere
ragmen, yakin ya da uzak mesafelerden bakildiginda ayni kaldigini anlama yetenegidir (Yiiksel
ve Kiliggiin, 2012). Ornegin, bir nesne bizden uzaklastiginda goriiniiste kiigiilse de, onun gercek

boyutlarini algilamaya devam ederiz ve boyutunda bir degisiklik olmadigini fark ederiz

(Tatoglu ve Birkok, 2022).

Keen (2011) sekil sabitligini, harfler, sayilar, sekiller ve diger benzer ogelerin
dondiirtliip hareket ettirildiginde, yani fiziksel 6zelliklerinin degismeden uzaysal konumlarinin
farklilagtign durumlarda, bu Ogelerin ayni kalmasini anlama ve tanima becerisi olarak
tanimlamaktadir. Martin (2017) ise sekil sabitligini, bir formun, figiiriin veya nesnenin baskin
ozelliklerinin, farkli boyutlar, dokular ve pozisyonlar altinda bile tanmabilmesi olarak
aciklamaktadir. Sekil sabitligi, insan beyninin, bir nesnenin ya da varligin farkli agilardan ve
sekillerde goriinmesine ragmen, boyut, sekil ve diger 6zelliklerinin degismeden algilanmasini
saglar. Iki ve ii¢ boyutlu sekiller, renk, boyut ve yap1 gibi faktorlerden bagimsiz olarak, kisi
tarafindan belirli bir sekil grubuna ait olarak algilanabilir (Calik, 2003).

Sekil sabitligi; renk sabitligi, bliyiikliik sabitligi ve aciklik sabitligi olarak {i¢ ana baslik
altinda incelenmektedir (Kaya, 1989).
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e Renk Sabitligi: Nesnelerin renklerinin, lizerinde bulunduklar1 zeminden bagimsiz olarak
algilanmasi ve taninmasidir.

e Biiyiikliik Sabitligi: Bireyin algilama siirecinde, bir nesnenin ya da figiiriin gergek
boyutunu degistiren hicbir dis kosuldan etkilenmeksizin, boyutunu sabit olarak algilama
becerisidir.

o  Aciklik Sabitligi: Bir nesnenin, bulundugu ortamda meydana gelen 151k farkliliklarina

ragmen, degismeden algilanabilmesidir.

2.2.2.4. Mekanda Konumun Algilanmasi

“Mekan, uzamsal yonde bir varlik ya da nesnenin, diger varliklar ve nesnelerle
arasindaki iligkiyi, mesafe ve yonler dogrultusunda ii¢ boyutlu olarak ifade eden bir kavramdir”
(Mart, Alisinanoglu, Kesicioglu ve Ersan, 2023; Akt. Yiincii, 2024). Mekan ve konum algist,
birden fazla nesnenin hem kendi i¢indeki hem de birbiriyle olan iligkilerinin birey tarafindan
algilanmasidir (Yiiksel ve Kiliggiin, 2012). Bu iliskileri tarif etmek i¢in “altinda, {istiinde,
yaninda, oniinde, arkasinda, i¢inde, disinda, yakininda, uzaginda” gibi kavramlar kullanilir
(MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2024). Mekan-konum algisi, bireyin bir nesnenin mekan
icerisindeki yerini ve konumunu anlamasinm saglar. Birey, genellikle kendi varligini merkez
olarak kabul eder ve ¢evresindeki objeleri “Onde, arkada, yukarida, asagida” gibi kavramlarla

konumlandirarak algilar (Sagol, 1998).

Mekanda konum algisi, nesnelerin bi¢im veya formunda degisiklik oldugunda, bu
nesnelerin yeni konumlariin birey tarafindan zihinsel olarak canlandirilabilmesi olarak
tanimlanir. Ornegin, kapmin yaninda oyun oynayan bir cocugun, kapinmn agilmasi durumunda
kendisine ¢arpma olasiligin1 dngdrebilmesi bu alginin bir gostergesidir (Bernstein ve Nash,

2008).

Cocuklarda mekanda konum algisinin gelistirilebilmesi i¢in, sag-sol ayrim1 yapmay1 ve
yon duygusunu giiclendiren etkinliklere yer verilmelidir. Ayrica, farkli yonlere dondiiriilmiis
geometrik sekillerin eslestirilmesi ya da birbirinden ayirt edilmesini igeren ¢aligsmalar ile viicut

sekline dayal1 aktiviteler de bu becerinin gelisimine katki saglayabilir (Sagol, 1998).

Mekan ve konum algisinda, bir seklin boliimlerinin birbirine gére konumunun fark
edilmesi kritik bir 6neme sahiptir. Seklin bi¢cimi, egimi, yukari- asag1 ya da saga-sola olan
koordinatlarma gére konumu, bu alginin temel unsurlar1 arasinda yer alir. Ornegin, bir oda
icindeki esyalarin diizeni ile oda arasindaki iliskinin dogru bir sekilde kurulabilmesi, mekan ve

konum algisinin bir yansimasidir. Bu algida zorluk yasayan cocuklar, nesneler ve yazili
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semboller arasindaki iligkileri kavramakta giicliikk ¢ekebilir. Bu durum, kelimeleri dogru
okumay1, yazili sembolleri anlamay1 ve mekan-konum iligkilerini ¢oziimlemeyi zorlagtirabilir.
Ornegin, bir gocuk “b” harfini “d”, “ve” kelimesini “ev”, “6” rakammi “9” ya da “23” sayisini
“32” olarak algilayabilir. Bu tiir algisal hatalar, okuma yazma ve matematik gibi temel 6grenme

alanlarinda sorunlara yol acabilir (Mangir ve Cagatay, 1990).

2.2.2.5. Mekansal iliskilerin Algilanmasi

Uzamsal yetenek, nesnelerin uzaydaki konumlarini zihinde canlandirma, farkl
acilardan taniyabilme, bir biitiin olarak ya da parcalarii ayri ayri1 hareket ettirebilme
becerilerinin toplami olarak tanimlanir. Bu yetenek, yalnizca uzmanlik gerektiren mesleklerde
degil, glinliik yasamin bir¢ok alaninda da karsimiza ¢ikar. Evdeki esyalarin yerini degistirmek,
giivenli bir sekilde ara¢ kullanmak, bulagik makinesine tabaklar1 yerlestirmek ya da bilardo
oynamak gibi faaliyetlerde bu beceriler farkinda olmadan, iyi ya da koti bir sekilde
kullanilmaktadir (Y1ldiz, 2009).

Mekansal iliskilerin algilanmasi, iki ya da daha fazla nesnenin hem kendi i¢inde hem de
birbirleriyle olan konum iliskisini anlamak olarak tanimlanabilir. Bu beceri, g¢ocuklarda
mekanda konum algilama yeteneginin gelisimini takiben ortaya ¢ikar. Ornegin, bir cocuk ipe
boncuk dizerken ip ile boncuklarin konumunu hem kendisiyle hem de birbirleriyle olan
iliskilerini algilayabilmektedir. Cocuk, gorsel algilama yoluyla 6ncelikle kendi bulundugu yerin
konumunu fark eder. Yasinin ilerlemesiyle birlikte ¢evresindeki nesnelerin kendisiyle olan

iligkilerini, boyutlarin1 ve mesafelerini degerlendirme yetenegi gelisir (Senemoglu, 2000).

Cocuklar, 6nce kendi bulunduklar1 yerin konumu fark eder, ardindan g¢evresindeki
nesnelerle kendi aralarindaki iliskileri, mesafeleri ve boyutlar1 gorsel algilama yoluyla
degerlendirmeyi 6grenirler. Bu siirecte ¢ocuklara, donme dolap ya da kiivet gibi nesnelerin
sahip konumlara sahip oldugunu, kap1 ya da sandalye gibi nesnelerin ise yar1 sabit konumlarda
bulundugunu fark etmeleri konusunda rehberlik edilmelidir. Bu sayede, kendi konumlart ile
cevrelerindeki nesneler arasindaki iligkileri daha iyi anlamalar1 saglanabilir (Dénmez vd.,

2000).

Piaget ve Indhelder’a (1967) gore; cocuklarda mekan iligkisi gelisimi ili¢ asamada
gerceklesmektedir:
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1- Topolojik Mekdn Algisi: Bu asama, cocugun mekana ve mekanlar arasindaki iligkilere
dair heniiz bilmedigi ancak tahmin yapabildigi bir donemi ifade eder. Cocuklar,

nesneler arasindaki mesafeleri sezgisel bir sekilde kavrayabilirler.

2- Projektif Mekdn Algisi: Bu asama, iki ya da daha fazla nesnenin mekandaki diger

nesnelerle olan konumsal iligkisini tanimlamaktadir.

3- Metrik Mekdan Algisi: Bu asama, ¢ocugun benmerkezci diisiinceden ¢ikip, mekan ve
nesneler arasindaki  iliskileri kendi disindaki nesnelerle karsilastirarak
konumlandirabilmesi, mesafeleri bu nesnelere gore tarif edebilmesi olarak

tanimlanmaktadir (Akt: Mart, Alisinanoglu, Kesicioglu ve Ersan, 2023).

Gorsel uzamsal beceriler, hikayeler, blok-insa oyunlari, grafik kullanma, farkli sekilleri bir
araya getirerek yeni tasarimlar olusturma, harita okuma ve 2 boyutlu zihinsel doéndiirme

calismalar1 gibi etkinliklerle 6nemli 6l¢iide desteklenmektedir (Casey et al., 2008).

2.2.3. Erken Cocukluk Doneminde Gorsel Alg1 Gelisimi

Insan gelisimi, fonksiyonel ve karmasik bir siirectir. Insan hayatina bir hiicre ile baslar
ve genetik kodlarinin yonlendirmeleri dogrultusunda, her asamada bir¢ok adim atarak gelisim
siirecini tamamlar. Bu gelisim, bireyin fiziksel yapisina ve tiim viicut fonksiyonlarina
erismesini saglar (Akdemir, 2006). Dogum aninda, bebek 15181 algilayabilirken, nesneleri ve
cevresini tam olarak ayirt edemez. Bu durum, dogumdan sonra beyin ve gézdeki fotoreseptor
hiicrelerin gelisimiyle degisir. Fotoreseptor hiicrelerin yeterli olgunluga ulagsmasi, zaman iginde

renkleri ve bigimleri tanimay1 miimkiin kilar (Basaran, 1996).

Bebekler, dogum aninda duyu organlari tam anlamiyla olgunlagsmamis olmasina
ragmen, isitme, koklama, hissetme ve gorme gibi temel duyusal becerilere sahiptir. Bu durum,
bebeklerin sicaklik degisimlerini, viicut pozisyonundaki farkliliklar1 ve agri gibi uyaricilar
algilayabilmesini saglar. Ancak, dogum sonrasinda bu duyu organlar1 heniiz tam anlamiyla
islevsel olmadigr i¢in duyusal kapasiteleri sinirlidir. Anne karninda ise, duyu organlarinin
kademeli olarak calismaya basladigina dair bulgular bulunmaktadir (Akdemir, 2006). Bebekler,
gorsel uyaranlara karsi yiiksek bir duyarlilikla diinyaya gelirler ve yaklasik altinct haftadan
itibaren cevreden yogun gorsel uyarilara maruz kalirlar. Ilk haftalarda bebekler igin temel eylem

gorsel uyaranlara bakmak olsa da zamanlarinin biiyiik bir kismmi uyuyarak gecirirler. Ancak
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birkag¢ hafta igerisinde, bebekler odaklanma becerisi gelistirmeye baglar ve gorsel dikkatlerini

daha bilingli bir sekilde ydnlendirebilir hale gelirler (Ozyiirek, 1995).

Cocugun gorme eylemini segerek gergeklestirmeye baglamasi, gorsel algilama siirecinin
baslangicini isaret eder (Akaroglu, 2014). Gorsel beceri, cocugun 6grenme siireclerinde 6nemli
bir rol oynar ve Ozellikle sosyal yasantiya dair bilgilerin edinilmesinin temelini olusturur
(Cagatay ve Mangir, 1990, s.13). Gorsel alg1, cocuklarin ¢evreleriyle etkilesim kurabilmesi ve
diinyay1 anlamlandirabilmesi i¢in kritik bir beceridir. Cocuklarin, yetiskin seviyesinde uzagi ve
yakini dogru bir sekilde gorebilmesi i¢in gdz kiirelerinin tam anlamiyla gelismesi 6 yasina kadar
devam eder (Basaran, 2005). Bu siireg, gorsel sistemin olgunlagsmasiyla birlikte ¢cocugun

cevresindeki nesneleri daha net ve dogru bir sekilde algilayabilmesini saglar.

Gorme, duyusal alginin en temel bilesenlerinden biridir ve ¢evreyle etkilesimde edinilen
bilgilerin biiyiik bir kism1 goérme duyusu araciligiyla saglanir. Erken cocukluk doneminde,
cevreyi 0grenmek ve diinyaya yonelmek igin gorsel alginin 6nemi biiyiiktiir. Gorsel algi,
diisiinme, konusma ve motor becerilerin yani sira hayal giicliniin gelisimine de katkida bulunur.
Okul 6ncesi donemde, gorsel algi ayn1 zamanda matematiksel yeteneklerin gelisimini destekler.
Bu siireg, ¢ocugun okula basarili bir sekilde baslamasini saglar ve O6grenmenin sonraki

asamalarmi etkileyerek daha etkili bir 6grenme siireci olusturur (Suchankova, 2013).

Gorsel algi, cocugun biligsel gelisiminin temel yap1 taglarindan biridir ve bu siirec,
cocugun davraniglarii yonlendirip kontrol eder. Okul Oncesi egitimde, gorsel alginin
gelistirilmesi temel hedeflerden biridir, ¢linkii bu beceri, okuma ve yazma gibi erken 6grenme
siireclerine temel olusturur (Bezrukikh ve Terebova, 2009). Ayrica, okul 6ncesi donemde
cocuklarin gorsel algilarinin saglikli bir sekilde gelismesi, ilerleyen yaslarinda tiim gelisim
alanlarinda basarili olabilmeleri i¢in kritik bir rol oynamaktadir (Yildirim, Akman ve Alabay,

2012).

Uzaklik ve derinlik algisi, genellikle 6-8 yaslar1 arasinda tam olarak gelisir (Basaran,
1996). Arastirmalar, 6 yasindaki ¢ocuklarm, simetrik olmayan harf ve sayilar1 ayirt etme
konusunda gii¢liik yasadiklarimi ortaya koymustur. Ornegin, “b” ve “d”, “n” ve “u”, “6” ve “9”
gibi harf ve rakamlar1 dogru sekilde ayirt etmekte zorlanabilirler (Kog, 2002). Ancak, 7
yasindan itibaren gorsel algilama becerileri onemli 6l¢iide gelisir. Bu donemde ¢ocuklar, gorsel
ayirt etme, eslestirme, siniflandirma, sekil-zemin ayrimi, mekan iliskileri ve gorsel bellek gibi
beceriler kazanir. Bu yastan sonra ¢ocuklar daha dikkatli hale gelir, dikkatlerini islerine odaklar,

ayrintilari, oranlari, benzerlikleri, farkliliklar1 ve parca-biitiin iliskilerini kavrayabilirler. Ayrica,
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gruplama, siralama, degismezlikleri anlama gibi beceriler de gelisir. Bu donemde ¢ocuk, okul
yasantisina hazir hale gelir ve problem ¢dzme ile mantik yiiriitme becerilerini daha etkin bir

sekilde kullanabilir (Yavuzer, 2005; Ercan, 2009).

Okula baglayan ¢ocuklarin biiylik bir kismi, gorsel algilama becerilerinde yeterince
gelismis degildir ve bu eksiklik, 6zellikle okuma ve yazma becerilerini olumsuz yonde
etkileyebilir (Arikok, 2001). Bu sebeple, okul 6ncesi donemde cocuklarin gorsel bilgilere
dikkat etmeyi 6grenmeleri son derece onemlidir. Cocuklarin, sozciiklerdeki harfleri dogru bir
sekilde tanty1p, resimler ve nesnelerin ayrintilarina odaklanarak bu unsurlar arasindaki iligkileri
anlamalar1 gerekmektedir (Arikdk, 2001). Gorsel algilama becerilerinin okul dncesi donemde
kendiliginden gelismesini beklemek yerine, bu becerilerin desteklenmesi i¢in 6zel egitim
programlarinin uygulanmasit 6nemlidir (Gorener, 2006). Ferah (2007), birinci simif
ogrencilerinin gorsel algr konusundaki eksikliklerinin dogrudan okuma yazma siireclerini
etkiledigini vurgulamaktadir. Bu nedenle, gorsel algidaki olas1 sorunlarin erken dénemde tespit
edilmesi, cocugun genel gelisimi ve okul yasantisindaki basarisi acisindan kritik bir rol
oynamaktadir (Cengiz, 2002). Akaroglu ve Dereli de (2012), okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
gorsel algt becerilerindeki eksikliklerin, okuma yazma 6grenme ve matematik becerilerinin
gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecegini vurgu yapmislardir. Gorsel algi, bu becerilerin
temelini olusturdugundan, eksikliklerin erken donemde fark edilmesi son derece 6nemlidir.
Erken tespit edilen bu eksikliklerin, ¢ocuklarin gelisimini destekleyecek gorsel algi becerilerini

gelistirici etkinliklerle giderilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Duru (2008), gorsel algir becerilerindeki yetersizliklerin erken ddnemde tespit
edilmesinin, ¢cocuklarin, 6zel egitime yonlendirilmesini kolaylastiracagini belirtmistir. Bu tiir
miidahaleler, ¢ocuklarin eksikliklerini tamamlamalarin1 saglarken, ayn1 zamanda akademik
basarilarinin beklenen diizeyde olmasina katkida bulunacaktir. Erken donemde yapilacak
miidahaleler, yalnizca gorsel algiy1 degil, genel biligsel ve akademik gelisimi de olumlu yonde
destekleyecek, boylece cocuklarin potansiyellerine en uygun sekilde wulagmalarim

saglayacaktir.

Wagner (1991) tarafindan yapilan arastirmaya gore, yaklasik iki yasindaki ¢ocuklarin
dikkatleri daha ¢ok g¢evredeki merak uyandiran uyaricilardan etkilenirken, 5-7 yas arasinda
dikkat becerileri daha sistematik stratejilerle sekillenir. Bu yaslarda ¢ocuklarin dikkati daha
aktif, mantikli, sistemli, planli, devamli ve amaca odaklanmis bir hale gelir (Wagner, 1991;
Akt: Kaymak, 2003). Cocuklar, ¢evrelerini gozlemlerken gorsel algilama siiregleri devreye

girer. Dogada ve ¢evrelerinde gordiikleri desenler, renkler ve olgular araciligiyla ¢cevrelerindeki
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nesneleri tanimaya baglarlar. Gorsel uyaricilar sayesinde nesnelerin isimlerini 6grenirler, bu da
onlarin diinyay1 anlamlandirma siireclerini etkiler. Farkli renklerin varligi, ¢ocuklarin gorsel
alg1 becerilerinin gelisimine katkida bulunur ve bu, onlarin ¢evreleriyle kurduklar: iligkileri
zenginlestirir (Caglayan vd., 2014; Ulus ve Yalc¢in, 2020). Bu siire¢, ¢ocuklarin ¢evresini daha
derinlemesine anlamalarina ve anlamlandirmalarina yardimei olur, bu da onlarin biligsel ve
dilsel gelisimlerini destekler. Cocuklar, renkleri, sekilleri ve gorsel nesneleri tanima ihtiyaci
duydukga, zihinlerinde kategori olusturarak bu nesneleri ayiklama ve gruplandirma becerilerini
gelistirirler. Bu siire¢, gorsel algi becerilerinin gelisimini 6nemli dlglide destekler. Gorsel
alginin, cocuklarin gelisimine en blyiik katkisi, 6zellikle el ve gz koordinasyonlarini
gelistirmeleridir. Bu beceri, cocugun cevresini daha etkili bir sekilde kesfetmesine ve fiziksel
diinyayla etkilesim kurmasina olanak saglar. Bu gelisim, ayn1 zamanda c¢ocuklarin motor

becerilerinin giiclenmesine de yardime1 olur (Yilmaz ve Kaya, 2022).

Gorsel algilama sorunlari, cocuklarda bedensel algilama sorunlaria da yol agmaktadir.
Bu durum, c¢ocuklarin motor becerilerinde, koordinasyon ve denge saglama yeteneklerinde
zorluklar yasamasina neden olabilir. Cocuklar, temel giinliik aktivitelerinde, 6rnegin giyinmek,
soyunmak, merdiven ¢ikmak, tirmanmak ve bisiklet siirmek gibi faaliyetlerde zorlanabilirler
(Bumin, 1998; Keller ve Sanghavi, 2005). Okula basladiklarinda, gorsel algi sorunlari
nedeniyle akademik basarisizliklar yasayabilir ve yasitlarindan geride kalabilirler. Bu durum,
norolojik bir rahatsizliklar1 bulunmayan c¢ocuklar i¢in, yetersizliklerini fark etmelerine ve
mutsuz, giivensiz ve ¢cekingen hale gelmelerine yol agabilir. Ayrica, bu ¢ocuklar arkadaslari ve
aileleri tarafindan etiketlenme riskiyle karsi karsiya kalabilir, bu da sosyal yasamlarinda

olumsuz etkiler yaratabilir (Ercan, 2009).

Okul 6ncesi donem, c¢ocuklarin algi gelisiminde ¢evrenin oldukca etkili oldugu bir
donemdir. Bu sliregte ¢ocuklar, cevrelerine uyum saglamaya calisirken cevre ile olan
etkilesimleri arttikca algilama becerileri de gelisir. Cocuklarin algilama alant; i¢inde yasadiklar1
cevre, dogal ve sosyo-kiiltiirel etkilesimlerden olusur. Bu alan genisledik¢e ve derinlestikce
algilama yetenekleri de zenginlesir (Ering, 2014). Bu donemde ¢ocuklar i¢in ¢cevredeki her sey
yenidir; c¢evrelerini algilariyla tanir ve gecmis deneyimlerini kullanarak bugilinii gelecege
baglayan bir 6grenme siireci olustururlar (Tuna, 2005). Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin fiziksel,
biligsel ve sosyal gelisiminde biiyiik degisimlerin yasandigi ve bu alanlarin birbirini etkiledigi

bir siirectir (Gardner ve Gardner, 2007).

Cevreden alinan uyaricilarin dogru bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in ¢ocuklarin gegmis

deneyimlere sahip olmalar1 6nemlidir. Bir nesne ya da kisiyle tekrarlanan karsilagsmalar,
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cocugun o nesneyi veya kisiyi tanimasina yardimci olur. Bu siireg, “algisal 6grenme” olarak
adlandirilir ve ¢gocugun farklilagmis algilarinin yetigkinlerin algi diizeyine ulagsmasinda énemli
bir rol oynar (Temel, 1989). Gorsel algilama yetenekleri sayesinde ¢ocuklar ¢evreden aldiklar
duyumlarla zihinsel yapilar olusturur ve her yeni uyaranla bu yapilar1 yeniden diizenler.
Ogrenilen her bilgi, baslangigta zihinsel dengeyi bozsa da yeni yapilanmalarla birlikte yeni bir

denge olusturur (Ciiceloglu, 1991; Kog, 2002).

Cocuklarda gorsel algi becerisi, “bakmak” ve “gérmek” kavramlarinin farkinda gizlidir.
Bakmak, yalnizca goziin hareketine dayanirken, gérmek bu harekete bilingli bir farkindalik
katmaktadir (Beyoglu, 2015; Ertan, 2016). Harber (1979), cocuklarin bakmay1 ve gérmeyi
ogrenmeleri gerektigini vurgulamis ve gorsel algi egitiminin, ¢ocuklarin nesneleri ve ¢evreyi
nasil goreceklerini, ayirt edeceklerini ve algilayacaklarini kesfetmelerine olanak sagladigini

ifade etmistir.

Gorsel alg1 egitimi, bireyin gorsel uyaranlar1 algilayabilmesini ve bu uyaranlara uygun
biligsel ve motor tepkiler gelistirmesini hedefleyen sistematik bir siirectir. Bu siiregte, 6zellikle
gorsel ayirt etme, eslestirme ve gorsel bellek gibi alanlarin gelisimini destekleyen etkinlikler
kritik bir 6neme sahiptir. Bu tiir calismalar, {ist diizey bilissel islevlerin temelini olusturur
(Gould, 1967). Gorsel ayirt etme ve eslestirme egitimi sirasinda ¢cocuklar, ¢evrelerini, nesneleri,
insanlar1 ve durumlar1 daha dikkatli bir sekilde gozlemleyerek ayrintilar1 fark etme yetenegi
kazanir. Bu gozlemlerden elde edilen bilgileri yorumlar, nesne ve olaylar arasinda baglantilar
kurar, tahminlerde bulunur ve sonuglar ¢ikarir. Ayrica, bu bilgileri bellekte saklayarak farkli
alanlarda kullanmaya baslar (Kannegieter, 1970). Marianne Frostig de gorsel ayirt etme,
eslestirme ve bellek becerilerinin gelistirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir (Akt.: Cagatay,

1986; Cengiz, 2002).

Sund, Kephart, Frostig ve Beery gibi arastirmacilar, cocuklarin gereksinimlerine uygun
sekilde diizenlenmis ortamlarda, gelisimsel seviyelerine uygun etkinliklerle algisal motor
becerilerinin desteklenebilecegini belirtmistir (Arikok, 2001; Beery ve Beery, 2004; Bumin,
1998; Ergun, 1995; Kog, 2002).

Sanatsal etkinliklere katilan ¢ocuklarin gorsel algilarinin yaraticiliklarini olumlu yonde
etkiledigi gorilmiistiir. Ayrica, gorsel alg1 becerilerinin gelisimi ile birlikte ¢ocuklarin gorsel
hafizas1 da giiclenmekte ve bir nesnenin goriintiisiinii uzun siire zihinde tutabilmektedir

(Akaroglu, 2014).
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Doga, cevre ve nesneleri kesfetme siirecinde temel bir rol {istlenen gorsel algilama
becerisi; dil, motor ve yaratici ifade alanlarinda da gelisimi destekler. Kitap okuma, matematik
problemlerini ¢dzme, resim yapma ve oyun oynama gibi etkinlikler, cocugun gorsel algi
becerisini gelistiren temel faaliyetler arasinda yer alir. Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklar
yalnizca c¢evrelerindeki nesneleri tanimakla kalmaz, ayni zamanda zihinsel yapilarini
gliclendirerek daha karmasik biligsel gorevleri basarma yetisi kazanirlar (Lester, 2003; Ugar,
2004). Ozet olarak erken cocukluk doneminde gorsel alginin desteklenmesi hem okul hem de

sosyal yasamda bagarili bir birey olmanin temel taslarin1 olusturmaktadir.

2.3. Tasarim

2.3.1. Tasarim Nedir?

Tasarim, zihinde canlanan yaratici ve sanatsal fikirlerin diiglince ve arastirma stirecleri
sonunda somut bir {iriine donistiiriilmesidir. Mevcut fikirlerin ya da nesnelerin yeniden
yorumlanmasi veya farkli formlara doniistiiriilmesi yoluyla yeni bir {iretim siirecinin

olusturulmasi olarak tanimlanabilir (Atmaca, 2014, s. 1).

Tasarim {iriinleri, giinliik yasamda bireylerin siirekli karsilastigi ve tercihlerine yon
veren unsurlar arasinda yer almaktadir. Dogada var olan unsurlarin sanatsal yorumlari,
bireylerin estetik algisini etkilerken, tasarimin niteligi bireylerin sanatsal begeni diizeylerini ve
tercihlerini  sekillendirmektedir. Tasarim, sanatin farkli disiplinlerinde oldugu kadar,
endiistriyel iiretim siire¢lerinde de onemli bir yer tutmaktadir. Cesitli endiistriyel iirtinler
arasinda yapilan se¢imlerde “sanatsal bir tasarim” ifadesinin kullanilmasinin temelinde bu olgu

yer almaktadir (Atmaca, 2014, s. 1).

Tasarim, giinlimiizde kullanim alani giderek genisleyen ve anlamsal agidan farklilagarak
cesitlenen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tasarlama eylemi, heniiz var olmayan bir
objenin planlanmasi ve gelistirilmesi siirecini ifade etmektedir. Bu siireg, nihai bir planin veya
taslagin olusturulmasi ya da plana ve taslaga iliskin tamamlanmig bir formun somutlagmasiyla
sonuglanmaktadir. Giinlimiizde tasarim, yalnizca gorsel sanatlar baglaminda ele alinan grafik
tasarimla sinirl kalmayip, mimarlik, miihendislik, endiistri ve moda gibi pek cok farkli disiplini

kapsayan genis bir yelpazeye yayilmistir (Cetinkaya, 2017, s. 34).

Tasarim, olusturulmak istenen yapisal 6zellikler dogrultusunda pek ¢ok alana dokunan
bir faaliyet olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tasarim kavrami farkli diistiniirler tarafindan g¢esitli

sekillerde tanimlanmaktadir. Elizabeth Adams Hurwitz tasarimi, islevsel ydntemlerin
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belirlenmesi ve uygulamaya gecilmesi siireci olarak; Ivan Chermayeff, zekanin ve sanatsalligin
bir bileskesi olarak; Gilliam Scott ise belirli bir amaca ulasmay1 hedefleyen faaliyetlerin tiimii
olarak degerlendirmektedir. Becer (2011) ise tasarimi, bir dizi siire¢ dogrultusunda amaglarin
gerceklestirilmesine yonelik bir yaraticilik faaliyeti olarak tanimlamaktadir (Cetinkaya, 2017,

s. 34).

Hayal giiciiyle tasarlanan bir olgunun projelendirilmesi, ¢izilmesi, hacimsel bir
uygulama ile somutlastirilmas: ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan eserlerin tiimii tasarim kavrami
icerisinde degerlendirilmektedir. Tasarim, niteliksel iglevlerinin yani sira hayatin i¢ine niifuz
eden, teknolojiyle birleserek yasamin ayrilmaz bir pargasi haline gelen ve planlama siire¢lerini

islevsel bir sekilde ele alan bir olgudur (Tepecik, 2002).

Tasarimin bir disiplin olarak sistematik hale gelmesi Bauhaus Okulu ve bu ekoliin
calismalariyla miimkiin olmustur. Bauhaus’ta temelleri atilan bu siire¢, giiniimiizde tasarimin
pek cok alanda, -temel tasarimdan gorsel sanatlara, mimarlik alanindan endiistriyel iiriin
tasarimina kadar- genis bir yelpazede uygulanabilir hale gelmesini saglamistir (Atmaca, 2014,

s. 1).

Temel tasarim kavrami, 1920’lerde Bauhaus okulunda, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerini belirli bir seviyeye ulastirmayi, bireysel 6zelliklerini tanimalarina yardimei1 olmayi,
yargilarini kontrol etmeyi, 6n yargilarindan siyrilmalarini hedefleyen bir disiplin olarak ortaya
cikmistir. Bu yaklasim, tasarim egitiminin temellerini olusturarak 6grencilere hem sanatsal hem

de analitik diisiinme becerileri kazandirmay1 amaglamistir (Seyhan, 1996).

Walter Gropius Onciiliigiinde Almanya’da kurulan Bauhaus Okulu, yalnizca bir egitim
kurumu olmanin otesine gegerek, 20. yiizyilda mimarlik, resim, heykel, moda gibi sanat
alanlarinda ¢i18ir agan yeniliklere onciiliik eden bir iiretim ve tartisma merkezi haline gelmistir.
Bu okul, donemin en seckin mimarlarini, ressamlarini, heykeltraglarini ve sanatg¢ilarini bir araya
getiren bir platform sunmus; sanati ve zanaat1 birlestiren bir anlayis1 temel almistir. Bauhaus’un
egitim politikasinda nesnel bir yaklagim benimsenmis; 6grencilere belirli bir 6gretmeni, tarzi
ya da stili taklit etmek yerine, kendi yollarin1 bulmalar tesvik edilmistir. Bu ilke, 6grencilere
bireysel yaraticiliklarin1 gelistirme ve Ozgiin tasarim siireglerini kesfetme firsati sunarak,

tasarim diinyasinda iz birakan bir miras birakmistir (Karabay, 2018).

Bauhaus, Nazi Almanya’st doneminde 1933 yilinda Hitler tarafindan kapatilmis
olmasina ragmen, egitimdeki etkisi diinya ¢apinda yayilmaya devam etmistir (Lloyd Jones,

1969; s. 156). Bauhaus’un temel ilkeleri, farkli isimler altinda -Visual Design, Foundation
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Design, Applied Design, Introduction Design, Gestaltungl.ehre, FormundGestalt,
DesignoCommunicatione gibi- diinyanin pek ¢ok yerinde uygulanmaya devam etmektedir

(Seyhan, 2005, s. 15).

Tirkiye’de sanayilesme siireciyle sanat1 birlestirmeye yonelik kiiltiirel politikalar ve
egitim reformlarinin yapilandirilmasinda Bauhaus’un “Akiler Yaklagimi”nin 6nemli bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Bu yaklasim dogrultusunda Gazi Terbiye Enstitiisii, Koy Enstitiileri,
sanat, sanayi ve meslek okullar; Istanbul Teknik Universitesi ve Ortadogu Teknik Universitesi
gibi miihendislik ve mimarlik okullar1 ile 1957 yilinda Alman ve Tiirk Bauhausgular tarafindan
kurulan Tatbiki Giizel Sanatlar Okulu, Bauhaus ilkelerine uygun olarak sekillenmistir.
Giiniimiizde Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nin temelini olusturan bu kurum,
Bauhaus yaklagimlariyla yetismis uzmanlar tarafindan kurulmustur (Alicavusoglu ve Artun,
2017). Bauhaus’un etkisi, glintimiiz Tirkiye’sinde ¢agdas sanat egitiminin sistematik bir ¢ati
altinda Orgiitlenmesinde ve tasarim kiiltiiriinlin genis kitleler tarafindan benimsenerek hizla
yayillmasinda belirgin bir sekilde hissedilmektedir. Bu miras, tasarim ve sanat egitiminin

bugiinkii yonelimlerini sekillendiren giiclii bir temel olusturmustur (Karabay, 2018).

Bir iirliniin tasarim silirecinde kullanilan yontemler zaman ve teknolojiyle birlikte
degisiklik gosterse de kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve sosyal faktorlerin tasarimei ve
tasarlanacak iiriin tizerindeki etkisi devamliligini korumaktadir. Tasarimin temelini olusturan
renk, bi¢im, ¢izgi, doku gibi unsurlar, yontemlerdeki degisimlere bagl olarak farklilasabilir;
ancak tamamen ortadan kalkmaz. Bu siiregte isin temelini yaraticilik olusturmaktadir.
Yaraticilik, tasarlanan iiriiniin kullanim alanimi, fonksiyonunu ve bi¢imini belirlerken ayni

zamanda estetik unsurlar1 da sekillendirmektedir (Sezgin, 1992).

May (1992), yaraticilig1 “yapma ve ortaya ¢ikarma siireci” olarak tanimlamis ve bu
siireci, bireyin kendini gerceklestirme eyleminin disa vurumu olarak nitelendirmistir. Albrechts
(2005) ise yaraticiligi, “problemleri ve durumlar1 yeni ve farkli bir perspektiften gorebilme ve
bu durumlara 6zgiin, yenilik¢i ¢oziimler iiretebilme becerisi” olarak ifade etmistir. Diger bir
tanimda ise yaraticilik, “yeni degerler yaratacak 6zgilin yollarla bilginin yeniden iiretilmesi
yetenegi” olarak ortaya konmustur (Higgins ve Morgan, 2000). Bu tanimlar, yaratici
diistincenin ortak bir 6zde birlestigini gostermektedir: Yaraticilik, yenilikgi fikirler aramak ve
bu fikirlerden yeni iiriinler ortaya ¢ikarmakla ilgilidir. Yaraticilik, mevcut unsurlari ve kosullari
doniistiirerek yeni bir seyin olusmasina zemin hazirlamay1 amaglamaktadir (Calslar, 1983).
Tasarim ve yaraticiligin tanimlar1 bir arada degerlendirildiginde, her tasarimin yaratici bir siireg

oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Yaraticilik hem tasarim siirecinde hem de sonug iiriiniinde
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biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu siiregte, yaratic1 bir tasarima ulasilabilecegi gibi, farkl ¢ikarlar

birlestiren, yeni sorunlara ¢éziim onerileri gelistiren yaratici yollar da bulunabilir.

Yaraticiligin gelismesine etki eden faktorler arasinda zeka, bilgi, akil yiiriitme bigimi,
kisilik, motivasyon ve cevre yer almaktadir (Higgins ve Morgan, 2000). Kisiligiyle baglantil
olan yaratic1 6zellikler arasinda hassasiyet, hizli adaptasyon, gozlem yetenegi, giiglii sezgiler,
enerjik olma, risk alma ve hayal kurma gibi 6zellikler 6ne ¢ikmaktadir. Yaratici kisi, diinyay1
farkli algilayan, olasiliklar1 gdrebilen, sorular sorabilen, sentez yapabilen, esnek ve 6zgiin
diisiinen, kendi kendine 6grenebilen, agik uglu diisiinebilen ve elestirel yaratici diisiinceye sahip
bir bireydir. Bagnall ve Koberg (1974), yaraticilig1, duygularimizla bilgimizin bir bilesimi ya
da bildiklerimiz ile duyduklarimiz arasinda bir etkilesim siireci olarak tanimlamiglardir. Buna
gore yaratict kisi, tasarimcidir, mantikli problem c¢oziiclidiir, aliskanliklar1 kirabilen bir
distintirdiir, yapici sekilde tatminsizdir, buluscu ve cesur bir sertivencidir (Akt. Giinay, 2007).
Yaratict kisi, mevcut bilgilere dayanmaktan ¢ok, yeni problemleri formiile edebilme ve
ogrendigi bilgiyi farkli alanlara aktarabilme yetenegine sahip olmalidir. Yaraticiligin 6niindeki
engeller, genellikle korkulardan kaynaklanmaktadir. Hata yapma, elestirilme, kotiiye
kullanilma, yalniz kalma, aligkanliklart bozma, yasaklarla 6zdeslesme gibi korkular, sadece

yaraticiligin degil, dogru olani segme ve gerceklestirme onilinde de engel teskil etmektedir.

Tasarim, tasarlama eylemi sonucunda ortaya c¢ikan, asil yapitin gerceklestirilme
siirecine rehberlik eden proje, ¢izim, maket gibi tlim irlinleri ifade eder. Tasarlama, bir
nesnenin, bir sistemin ya da olaym, belirli bir amaca yonelik olarak planlanmasi ve
tanimlanmasi siirecidir (Atan, 2006). Ancak tasarim siirecinin nihai sonucu, tasarlanan {iriiniin
islevselligi ile dogrudan iliskilidir. Bu baglamda yaraticilik, yalnizca nihai bir sonug degil, ayni
zamanda bu sonuca ulagmay1 saglayan alternatif yollar1 ve olasiliklar1 barindiran bir siiregtir.
Tasarlama siirecinde, tasarimct {irliniin islevselligini géz ard1 etmemeli, bu unsuru tasarimin her
asamasinda dikkate almalidir. Bununla birlikte, islevselligin dikkate alinmasi yaraticilig
sinirlayan bir unsur degildir. Aksine, yaraticilik siire¢ odakli bir yaklagimla tasarima 6zgiin
cozlimler iiretme imkan1 sunar. Aynm tasarimin, farkli yontemler ve yaklasimlar araciligryla
birden fazla bicimde ortaya konulabilecegi diisiintildiigiinde, tasarim bir kurgulama,
bicimlendirme ve planlama islemidir. Bu siire¢ hem sanatsal hem de bilimsel yontemlerin bir

arada kullanilmasin1 gerektirir (Cetinkaya, 2017).

Tasarim elemanlar1 ve bu elemanlar arasindaki iliskiler, tasarimin ilkelerine uygun bir
sekilde birlestirilerek bir 6n yap1 olusturmaktadir (Boydas, 2007, s. 12). Sanat ve tasarima ait

elemanlar, 6n yap1 materyalleriyle birleserek eserlerin temel yap: taglarini olusturmaktadir.
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Plastik sanatlarda deger, form, mekan, bicim c¢izgi, renk ve doku gibi 7 temel eleman
bulunmaktadir. Boydas’a (2007) gore, bu elemanlarin igerisine eklenen ya da ¢ikarilan farkl
elemanlar da yer alabilmektedir. Tasarimin ilkeleri, 6zellikle kompozisyon ve birligi saglama

amacityla, sanatgilara elemanlarda farklilasmalar yaratma imkani tanir (Boydas, 2007, s. 16).

Oztuna (2007), tasarima iliskin ilkelerin belirlenmesinde gorsel hiyerarsinin,
egemenligin, vurgunun, ritmin, ¢esitliligin, hareketin, oranin ve dengenin nitelik farkliliklariyla
ele alinmasini savunmaktadir. Bu dgeler, tasarimsal ilkeleri daha islevsel bir sekilde kullanmak

icin faydali bir yontem olarak onerilmektedir.

2.3.2. Tasarim Olusum Asamalari

Bir tasarimin olusum siireci genel olarak su asamalardan olugsmaktadir:

1. Problem belirleme,

2. Bilgi toplama,

3. Coziimleme,

4. Segeneklerin olusturulmasi,
5. Degerlendirme,

6. Gelistirme

Tasarim siirecinin ilk adimi, problemin net bir sekilde tanimlanmasidir. Bu asamada,
tasarimin ana fikri, malzeme kullanim1 ve teknik {slup gibi unsurlar belirlenmektedir.

Sanat¢inin bu agsamadaki bilgi ve deneyimi, siirecin sekillenmesinde kritik bir rol oynamaktadir.

Tasarimin olusum siirecinde belirtilen problem belirleme, bilgi toplama, ¢oziimleme,
segenek olusturma, degerlendirme ve gelistirme asamalari, tasarim odakli diisiinme yaklasimi
ile biiyiik ol¢iide ortiismektedir. Tasarim odakli diisiinme; problem ¢dzme siireglerini sistematik
bir yapiya oturtarak, ozellikle empatik diisiince ve insan merkezli tasarim unsurlar1 ile bu
asamalarin etkili bir sekilde uygulanmasina olanak saglamaktadir. Bu yaklasimin temel
asamalari, mevcut tasarim siirecini destekleyici nitelikte olup yaraticit ve inovatif ¢oziimler

iiretmek i¢in bir rehber niteligindedir (Girgin, 2019).

Tasarimci1, problem tanimlandiktan sonra yogun bir zihinsel silire¢ ve hayal giicii

calismasina baslamaktadir. Toplanan veriler, mevcut olanaklar géz onlinde bulundurularak
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degerlendirilmekte ve ana fikir dogrultusunda en uygun ¢oziim yollar1 arastirilmaktadir. Bu

asamalar, tasarim silirecinin temel yapi taglarini olusturmaktadir. (Cinar ve Cinar, 2020, s. 36).

Tasarim, Onceden belirlenen ilkeler dogrultusunda gelistirilmis ve tam anlamiyla
olgunlasmamus bir prototip ¢dziimiidiir. Insan beyni, diisiinsel siiregleri gorsel algi1 yoluyla ii¢
boyutlu bir bigimde zihninde canlandirabilmektedir. Beyinde canlanan ve kagida veya baska

malzemeye aktarilmis olan sekil, tasar1 olarak adlandirilmaktadir.

Tasar1, diisiincenin ¢izime veya malzemeye aktarilmasiyla somutlasirken, tasarimdan
farki bu somutlagma siireci olmaktadir. Tasarimcinin bilgi ve becerileri, ¢izim teknikleriyle
birleserek, ilk eskizleri ‘tasarimin’ ilk somut halini olusturmaktadir. Etiit ¢alismalari,
degerlendirme ve tartismalarla yeni fikirler kesfedilmekte ve bu siiregte ‘tasarr’
gelistirilmektedir. Bu agama sonunda, yaraticilik degeri tasiyan tasarim, orijinal bir sekilde
cizilerek nihai tasarim olusturulmaktadir. Biitiin bu siirecler boyunca tasarinin tasarim haline
getirilmesinde, malzemenin, elemanlarin ve bi¢imlerin diizenlenmesinde, temel tasarim

elemanlar1 ve temel tasarim ilkeleri kritik bir rol oynamaktadir (Cinar ve Cinar, 2020, s. 38).

2.3.3. Temel Tasarim Elemanlar

Temel tasarim elemanlari, tasarim siirecinde istenilen ve beklenen kompozisyonu
olusturmak i¢in temel tasarim ilkeleriyle bir arada kullanilmaktadir. Bir tasarim, farkli
elemanlarin ve ilkelerin birlesimiyle ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, bu elemanlar genellikle
esdeger olmamakta ve kompozisyonda bazilar1 digerlerinden daha fazla 6ne c¢ikabilmektedir

(Armath Koroglu, Bayraktar vd., 2012, s. 14).

2.3.3.1. Nokta

Yazinin en kii¢lik 6gesi olan nokta, tasarim elemanlar1 arasinda ilk bakista dnemsiz bir
unsur gibi goriinse de bir araya gelerek ylizey olusturdugunda tasarimin en etkili bilesenlerinden
biri haline gelmektedir. Noktalar, boyutlarina, konumlarina ve tonlarina bagli olarak biiyiik ya
da kiiciik, odaklanmis ya da daginik, koyu ya da acik gibi ¢esitli bicimlerde farkli ¢alismalarda
yer alabilmektedir. Goriliniiste etkisiz bir eleman olarak algilanmasma ragmen, uygun bir

baglamda nokta, dinamik bir tasarim unsuru niteligi kazanabilmektedir. Geometrik olarak, iki
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cizginin kesisiminden meydana gelen nokta, boyutlar1 kiiciiltiiliip biiyiitiilerek veya farkl

sekillerde ¢esitlendirilerek cesitli gorsel etkiler yaratabilir.

Yan yana dizilen noktalar, diiz bir ¢izgi olusturabilirken, daginik yerlestirildiklerinde
acik tonlardan koyu tonlara gecis saglayarak tasarimda derinlik ve hareketlilik hissi yaratabilir.
Tek bir nokta, kagit iizerinde etkisiz gibi goriinmesine ragmen, genellikle bakan kiside
durgunluk hissi uyandirir ve ¢cogunlukla gri bir ton olarak algilanir. Bununla birlikte, noktalarin
sayist arttikca gorsel etkileri belirginlesir ve kompozisyona dinamizm kazandirir. Noktalar,
diizenli bir sekilde yerlestirildiklerinde belirli bir ritim olusturabilir; buna karsilik, karmasik

diizenlemelerde farkli anlamlar ve estetik ifadeler yaratabilirler (Karabay, 2018).

Nokta, yalnizca dairesel bir form ile sinirl degildir; ayn1 zamanda kare, iicgen, yamuk
veya organik bir damla formu gibi farkl sekillerde de nokta islevi gorebilmektedir (Samara,
2007, s. 40). Fotograf makinesiyle ¢ekilmis bir fotograf, biiyiik bir mercekle incelendiginde,
fotografin ylizeyini olusturan agik, orta ve koyu tonlarin tamaminin noktalarin bir araya
gelmesiyle meydana geldigi gozlemlenebilir (Karabay, 2018). Cocuk resminin temelini
olusturan ¢izgiler, noktalarin olusturdugu vuruslarla baglamaktadir. Kalemi eline alan ¢ocuk,
genellikle kalemi avuglayarak, kagit izerinde kontrolsiiz, rastgele ve sert vuruslar yapar. Bu
bilingsiz ve gelisigiizel vuruslar sonucunda kagit iizerinde noktalar olusur. Zamanla bu
noktalarin yogunlugu artarak ¢izgilere doniisiir ve ardindan basit ¢izgilerden karalamalara

evrilerek dogal bir gelisim siireci izler (Gorsen, 2013).

2.3.3.2. Cizgi

Zelanski’ye (1984) gore ¢izgi, gorsel sanatlarda genellikle genisligine oranla daha fazla
uzunlugu olan bir igaret biciminde tanimlanmaktadir. Cizgi, diisiinceleri kagida aktarmak i¢in
oldukga etkili bir ara¢ olmaktadir ve en kisa silirede hedefe ulagsmay1 kolaylastirmaktadir. Taslak
hazirlama, yol tarifi, yapma gibi durumlarda, diisiincelerimizi dolandirmadan, hizli ve kesin bir
sekilde ifade etmek icin kalem yardimiyla ¢izgiler kullaniriz. Bu nedenle ¢izgi, gecmisten

gilinlimiize, tiim kiltiirlerde kullanilan evrensel bir ifade bigimi olmustur.

Sanat dilinde ise ¢izgi; basitlestirme, soyutlama veya sadelestirme islevi gormektedir. Dogada
sayisiz bi¢im ve yiizey bulunur; bu ylizeylerin kesisim noktalar1 ya da bitis yerleri ¢izgi etkisi
yaratmaktadir. Objelerin dis hatlar1 gercekte cizgilerle ¢evrili olmasa da insanlar bu hatlar
cizgiyle ifade etme egilimindedirler. Cizgi, grafiksel acidan ele alindiginda, hareket eden bir

noktanin bilingli veya bilingsiz olarak belirli bir yonde izledigi egilimden dogmaktadir. Cevrede
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bu sekilde birgok farkli karakterde ¢izgi goérmek miimkiindiir. Cizgiler, tekstiir
olusturabilmekte, renk alanlarini sinirlayabilmekte, perspektif yaratabilmekte ve kendi basina

bir plan etkisi olusturabilmektedir (Odabas, 1996).

Aykut’un (1978) da belirttigi gibi, dogadaki daglar, denizler, bulutlar, agaclar ve
insanlarn kenarlarinda ¢izgi bulunmamasina ragmen, insanlar bu nesnelerin dig hatlarim
cizgiyle ifade etmektedir. Bu durum, yilizeylerin birlesim noktalarinin ¢izgi etkisi
yaratmasindan kaynaklanmaktadir. Cizgilerin temel islevi ise birlestiricilik olarak ©ne
cikmaktadir. Bir kompozisyonda farkli bicim ve parcalar1 baglayabilmekte veya alanlari
ayirabilmektedir. Sayfa tasarimi sirasinda kullanilan 1zgara sistemleri, farkli elemanlar:
birlestiren ¢izgisel yapilar olarak islev géormektedir. Bunun yani sira, ¢izgiler dinamik bir yap1
sergileyerek hareket ve yon hissi uyandirmaktadir. Bir nokta konum belirtirken, ¢izgi hareketi

ve dinamizmi yansitmakta, dikkat ¢ekmek icin etkili bir ara¢ olmaktadir (Samara, 2007).

Cizgiler yalnizca gorsel bir ara¢ degil, ayn1 zamanda psikolojik etkileri de olan bir
unsurdur. Ergiiven (1992) cizgilerin algilanma siirecine eslik eden ve figiirlerin yeniden
tiretilmesinde kullanilan niteliklerin, figiiriin algilanma bi¢imini belirledigini ifade etmistir.
Ornegin diiz ¢izgiler, durgunluk ve hareketsizlik hissi uyandirirken, herhangi bir inis ¢ikis veya

dalgalanma olmamas1 nedeniyle statik bir etki birakmaktadir.

Cocuk gelisiminde ise ¢izgi, sanatsal iiretimin baslangi¢ noktasi kabul edilmektedir.
Magara resimlerinden giiniimiize kadar ¢izgi, sanatsal betimlemelerin temelini olusturmustur.
Cocuklarin baglangigta ¢izim malzemeleri ile yaptig1 bilingsiz motor hareketler, genellikle
gelisigiizel izler, zikzaklar ya da dairesel sekiller iiretmesiyle sonuglanmaktadir. Cocuklar
ellerine gegen her tiirlii kalem veya boyay1 bir ylizey iizerinde hareket ettirerek iz birakmaktan
zevk alirlar. Bu dogal ve i¢giidiisel davranig, herhangi bir 6zel yetenek, egitim veya motivasyon
gerektirmemektedir. Kol ve omuz kaslarinin gelisimine katki saglayan bu hareketler, cocugun

sanata ilk adimi olarak degerlendirilmektedir (Karabay, 2018).

2.3.3.3. Leke (Yiizey)

Herhangi bir yiizey tizerinde, ¢evresindeki ton veya renkten farklilik gésteren ve daha
kiigiik bir alan olarak algilanan degerler “leke” olarak adlandirilmaktadir. Leke, resim

ylizeyinde miirekkep ya da boya kullanilarak olusturulmus izler seklinde karsimiza ¢ikmakta
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ve genellikle sanatginin gozlem, izlenim ya da fir¢a vuruglarinin bir sonucu olarak eserlerde yer

bulmaktadir.

Sanat baglaminda leke, yiizeyin homojen bir sekilde tek renk ile kaplannmis boliimii
olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte, glindelik hayatta da farkli bigimlerde karsimiza
¢ikmaktadir. Ornegin ¢ay, mesrubat, yemek, boya ya da yag gibi maddelerin bir yiizeyde
olusturdugu renk farkliliklar1 ya da insan viicudunda goriilen benekler ve renk degisimleri, halk

arasinda “leke” olarak ifade edilmektedir (Cellek ve Sagocak, 2014).

2.3.3.4. Bicim

Big¢im, nokta, ¢izgi, renk, agik ve koyu tonlarmn bir araya getirilmesiyle olusturulan bir
yuzeydir. Bigimler yalnizca ¢izgilerden veya sadece renklerden meydana gelebilecegi gibi,
lekelerden ya da kolaj teknigi ile farkli malzemelerin bir araya getirilmesiyle de
olusturulabilmektedir. Ayrica, tiim bu unsurlarin birlikte kullanilmasiyla da bigimler ortaya
cikabilmektedir. Bigimler organik, inorganik, dogal, yapay, diizgiin ya da daginik goriiniimlere
sahip olabilmektedir. Sanatta bigim, hedeflenen amaca bagl olarak ve 6zellikle kisisel bir kaygi
dogrultusunda, farkli sanat dallarinda degisiklik gdstermektedir. Ornegin, bicim anlay1si resim
sanatinda baska, mimari tasarimda baska, heykel sanatinda ise tamamen farkli sekilde ele

alinmaktadir (Karabay, 2018).

Sanat eserlerinde sanatginin her zaman bir bigim kaygisi tasidigi goriilmektedir. Konu
ya da tema ile sekil, form ve bi¢im gibi kavramlar, genellikle birbirine yakin anlamlar tagimakta
ve dikkat ¢cekmektedir. Ancak bu benzerlikler i¢inde bile yalnizca sanat¢min fark edebilecegi

ince bir niians farklilig1 bulunabilmektedir (Odabas, 1996).

Bi¢im olustururken kisisel lislubun yani sira dengeyi saglamak ve 1s1k-golge ile renk
unsurlarint dogru kullanmak biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Kompozisyonda bazen bir renk,
bazen de bir leke 6n plana ¢ikmakta ve izleyicinin dikkatini ¢ekmektedir. Bi¢imin rengi
giiclendikge izleyici iizerindeki etkisi daha ¢arpict hale gelmekte, koyulastikga ise kiitlesel bir
etki yaratma giicii artmaktadir (Karabay, 2018)

2.3.3.5. Form

Form, sekil ve bi¢im kavramlari, literatiirde siklikla kavram karmasasina neden olan
konular arasinda yer almaktadir. Bazi kaynaklarda, seklin, bicimin temel karakteristik 6zelligini

tanimladig1 belirtilmektedir. Diger kaynaklar ise form ve sekil kavramlarinin es anlamli
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oldugunu ileri siirmekte ve formu, “uzay: yiizeylerle sinirlayan bir varolus” olarak tanimlarken,
bicimi “canli bir varlik” ile iliskilendirmektedir. Bununla birlikte, baz1 ¢alismalarda form
kavraminin bi¢im yerine kullanilmasina itiraz edilmis ve “formun bi¢imi ifade etmedigi, iki
boyutlu diizenlerin unsurlarmi tanimlamak i¢in ‘bi¢im’ teriminin kullaniminin daha dogru

oldugu” vurgulanmistir (Seyhan, 2005).

Bu konuyu daha somut bir sekilde aciklamak gerekirse, agir bir nesne donma kivamina
gelmis ¢cimento dolu bir kaba konuldugunda ve ¢imento sertlestikten sonra nesne ¢ikarildiginda,
¢imento i¢inde olusan bosluk, o nesnenin formunu ifade etmektedir. Bu yap1 (bosluk), nesnenin

dis hatlarin1 olugturmaktadir (Karabay, 2018).

Tiim ti¢ boyutlu cisimlerin bir hacmi vardir ve boslukta belirli bir yer kaplamaktadir.
Resim ve heykel gibi sanat dallarinda formdan bahsedildiginde, yapitin 151k-g6lge, koyu-agik
tonlari, dig goriiniis ve anatomi gibi unsurlarin biitiiniinden s6z edilmektedir. Matisse, formu

tanimlarken, “dis goriiniisiin altinda sakli olan gercek” ifadesini kullanmigtir (Odabas, 1996).

Bir ¢alismada form diizenlenirken dengenin saglanmasi biiylik 6nem tasimaktadir.
Bicimlerin yerlestirilmesi sirasinda yon, 1sik-golge, renk ve denge unsurlarmin dikkatlice

planlanmasi1 gerekmektedir.

Cocuklar i¢in ¢izim, basit bir ifadeyle, el hareketlerinin kdgida yansitilmasidir. Cocuk,
kagida rastgele aktardigi cizgiler ile bu ¢izgilerin bir araya gelerek olusturdugu lekeleri ve
bicimleri fark etmektedir. Bu farkindalik, ¢cocugun yaptig1 eylemi devam ettirmesini ve bu
siiregten keyif almasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda bu siireg, ¢ocugu yaptigi ¢alismalart bir

beceriye doniistiiriinceye kadar tekrar etmeye tesvik etmektedir (Karabay, 2018).

2.3.3.6. Doku

Nesneler ve diger tiim varliklar, sahip olduklar1 6zellikler sayesinde bagimsiz etkiler
olusturmakta ve bu etkiler dokularin olusumuna zemin hazirlamaktadirlar. Yolcu (2004),
dokuyu maddelerin dogal yapilarin1 yansitan yiizeysel goriiniimler olarak tanimlamaktadir.
Glimrah (2000) ise dokunun, dogadan veya sanat¢inin yaratict katkisindan
kaynaklanabilecegini ve hem gercek hem de taklit edilebilir duyusal unsurlar igerebilecegini
belirtmektedir. Bu dokular, ger¢ek dokularin etkilerini taklit ederek estetik sonuclar dogurmakta

ve cisimlerin fark edilmesini saglarken duyusal bir etki yaratmaktadir. Sertlik, yumusaklik,
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purtzlilik, kayganlik ve diizlik gibi kavramlar, dokularin algisal &zelliklerini

sekillendirmektedir.
Dokular genel olarak iki ana grupta ele alinmaktadir:

1- Sert ve piiriizlii dokular,

2- Diiz ve yumusak dokular.

Dokularin dogal o6zellikleri; noktalar, ¢izgiler, renkler, lekeler, formlar veya yiizeysel
desenlerden olusmaktadir. Bu dogal dokular, sanat¢inin bilgi, teknik ve emek katarak

olusturdugu yapay dokulara doniistiiriilebilmektedir (Glimrah, 2000).

Sanatta doku, sik¢a kullanilan 6nemli bir unsurdur. S6zen ve Tanyeli (1999), dokuyu
“gorme ve dokunma duyulariyla algilanabilen, homojen yiizeysel bir etki unsuru” olarak
tanimlamaktadirlar. Sanatsal malzemelerle ¢alisildiginda, kullanilan her bir malzeme (6rnegin,
kursun kalem, pastel, suluboya, ¢ini, akrilik ve yagh boya) farkli dokusal yiizeyler ortaya
¢ikarmaktadir.

Doku, sanat unsurlar1 arasinda hem gérme hem de dokunma duyularina hitap etme 6zelligi
tastyan 6zel bir konuma sahiptir. Bir nesnenin dis yapisini oldugu kadar i¢ yapisini da yansitarak
bilgi vermektedir. Dokular, dogal ve yapay olmak iizere iki sinifa ayrilabilmektedir. Ornegin,
yapraklar, c¢icekler, hayvan derileri ve taslar dogal dokulara 6rnekken, ¢imento, kabartma
boyalar ve kum gibi malzemelerle olusturulmus ylizeyler yapay dokular1 temsil etmektedir.
Ayrica yalnizca gorsel algiya dayanan ve dokunma hissine hitap etmeyen dokular da mevcuttur.
Dokunma yoluyla ile algilanamayan, yalnizca gérme yoluyla hissedilebilen dokular ise “viziiel
dokular” olarak adlandirilmaktadir. Renk, motif, ¢izgi ve tonlarla olusturulan bu iki boyutlu

unsurlar, farkl algilar yaratabilmektedir (Karabay, 2018).

Doku zenginligi, ¢evremizi ve dogay1 oldugu kadar sanat eserlerini de zenginlestirmektedir.
Giliniimiizde, dokunun sagladig1 cesitli etkiler, gorsel anlatimi zenginlestirmek i¢in resim,

heykel tasarim, moda tasarim ve mimaride kullanilmaktadir (Eti, Asher vd., 1986).

Sert dokulu nesneler, uzaklastik¢a {izerlerindeki piiriizliiliik etkisinin azalmasi nedeniyle
yumusak dokulu gibi algilanabilmektedirler. Bu, g6z yanilsamasi sonucu ortaya ¢ikan bir
durum olmakta ve ayni uzaklikta bulunan farkli dokulardaki nesnelerden sert dokulu olanlar

daha yakin, yumusak dokulu olanlar ise daha uzak goriinmektedir (Karabay, 2018).

Tasarim dokularmin optik ve fiziksel uyarlamalari, duygusal etkilerin yonlendirilmesini

saglamaktadir. Tasarimin estetik elemanlarinin uygun bi¢imde kullanilmasi, resimde duyusal
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bir zenginlik ve dinamizm yaratmaktadir. Uyum ve zithiklarin bilingli sekilde bir araya

getirilmesi, sanat eserinde duygusallik ile canlilig1 6n plana ¢ikarmaktadir (Yolcu, 2004).

2.3.3.7. Renk

Renk, 15181n bir yiizeye carpip yansimasiyla gozde biraktigi gorsel izlenim olarak
tanimlanir. Fiziksel acidan bakildiginda, beyaz 151k bir kristal prizmadan gegirildiginde, kirilma
sonucunda “tayf” ad1 verilen yedi farkli renk ortaya ¢ikar. Bu 6nemli kesif, yaklasik iki yiizyil
once Isaac Newton tarafindan gerceklestirilmistir. Newton, karanlik bir odada yalnizca kiigiik
bir delikten igeri giren glines 15111 bir prizmadan gecirerek beyaz 15181, giines tayfindaki
renklere ayirmay1 basarmis ve bu deneyle 1s181n dogas1 hakkinda ¢igir agic1 bilgiler elde etmistir

(Parramon, 1994).

Renklerin goz tarafindan algilanmasi, 1s1kla ilgili bir fenomen olarak tanimlanabilmekte
ve mekansal etkinliklerden bagimsiz bir sekilde gerceklesmektedir. Renklerin algilanmasi, 151k
kaynaginin varligiyla dogrudan iligkilidir. Bagka bir deyisle, bir cisme carpip, yansiyan 1518
g0z vasitasiyla algilanmasi renk denmektedir (Glimrah, 2000). Isik, dogal veya yapay
kaynaklardan iiretilerek dogrusal bir hareket ve kirilmalarla gérme duyusunu etkilemektedir.
Isigin i¢inde, gokkusaginda goriilen turuncu, lacivert, yesil, kirmizi, mor, sar1 ve mavi gibi
renkler bulunmaktadir (Yolcu, 2004). Temel renk pigmentleri 3 grupta toplanmaktadir: mavi,
kirmizi, sart. Bu ana renklerin esit oranda esit oranda karistirilmasiyla ara renkler meydana
gelmektedir. Iki temel rengin birlesmesiyle ortaya ¢ikan bu standart renkler birlestirildiklerinde

kahverengi gibi farkli renkleri olusturmaktadir (Becer, 2011; Seyhan, 2005).
Renkler 3 boyutlu bir yapida ele alinmaktadir. Bu boyutlar sunlardir:

1. Renk tird
2. Renk tonu

3. Renk yogunlugu

Renk tiirii, yesil veya sar1 gibi farkli renkleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Renk tonu,
bir rengin agik veya koyu oldugunu belirten bir kavramdir. Rengin i¢ine beyaz eklendiginde ton
acilmakta, siyah eklendiginde ise daha koyu bir goriiniim elde edilmektedir. Renk yogunlugu
ise rengin parlaklik derecesidir; yogunluk arttik¢a parlaklik da artmaktadir. Ayn1 boyuttaki iki
nesneye uygulanan farkli renk yogunluklari, parlak olanin daha biiyiik gibi algilanmasina yol

acmaktadir (Becer, 2011).
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Tasarim baglaminda renklerin boyutsal uzamlari, etkilesimleriyle yakindan iliskilidir. Ana
renkler disinda bazi renklerin agiklik ve koyuluklari, tasarimin goriiniisiinii ve hacmini
etkilemektedir. Renklerin ayni zamanda psikolojik anlamlar1 da vardir; sicak ya da soguk
renkler, duygu ve anlam iletiminde aracilik yapmaktadir. Ayrica tamamlayici veya armonik
renkler, bu tiir duygusal ve gorsel etkilesimlerde 6nemli bir rol oynamaktadir (Tepecik, 2002;

Akt., Cetinkaya, 2017, s. 43).

Renkli resim galigmalari, okul oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in son derece cekici ve
eglenceli bir etkinlik olarak kabul edilmektedir. Resim yiizeyine bilingsizce siiriilen saf renkler
ve bu renklerin birbirleriyle karigmasi, ¢ocuklar iizerinde heyecan ve mutluluk yaratirken, ayni
zamanda onlara renklerin karigimini deneyimleme firsati sunarak yaratici bir 6grenme siireci

saglamaktadir (Karabay, 2018).

2.3.3.8. Isik ve Denge

Isik siddetinin gorsellikle birlesmesi, aydinlik ve karanlik arasindaki tonlama
degerlerini olusturmaktadir. Beyaz ve siyah arasinda on adet tonlama degeri bulunmakta ve bu
aradaki 8 deger gri renk tonlar1 olarak adlandirilmaktadir (Giimrah, 2000). Objeler varliklarini
kabarikliklar, yuvarlakliklar, nitelikler ve 1s1k-gblge algilarinin birlesiminden dogan
etkilesimlerle yansitarak algisal derinligi ortaya ¢ikarmaktadirlar. Isigin ve golgenin etkilesimi,
objelerin yiizeylerinde dokularin, girintilerin, ¢ikintilarin ve kavislerin nasil algilandigini
etkileyerek farkli 151k ve golge oyunlar1 yaratmaktadir. Bu oyunlar, tasarimda dinamizmi

artirirken, belirsizlik ise rahatlik ve tekdiizelik yaratmaktadir (Yolcu, 2004).

Isik, sanat¢inin ifade etmek istedigi konuyu vurgulamak i¢in kullandig giiglii bir aragtir.
Sanatcilar, 15181 belirgin bir sekilde kullanacaklari zaman, 15181 yogunlugunu, siddetini ve
yOniinii 6nceden planlar ve buna gore eskizler yaparak sonrasinda tuvale aktarirlar. Ancak okul
oncesi donemde cocuklar i¢in 151k, bu kadar bilingli bir 6ge olmamaktadir. Cocuklar resim
yaparken, 15181 nedense diisinmemektedir. Onlar, sadece o anki duygular1 ve sevdigi renklerle
ozgiirce calismakta ve perspektif ya da 1s1k-golge gibi teknik kaygilar giitmemektedir (Karabay,
2018).

2.3.4. Temel Tasarim ilkeleri

Temel Tasarim ilkeleri, bir kompozisyondaki elemanlar arasindaki iliskiyi diizenlemek

amactyla kullanilmaktadir. Bir kompozisyon olusturulurken, bu ilkelerden biri, birkaci1 ya da
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tamami kullanilabilmektedir. Hangi ilkelerin kullanilacagi ve hangilerinin 6n plana ¢ikarilacagi,

bir tasarim problemi olarak kabul edilmektedir (Armathi Koéroglu, Bayraktar vd., 2012, s. 40).

2.3.4.1. Tekrar

Tasarimda tekrar, bir elamanin yiizey {izerinde birden fazla kez renk, bi¢im, sekil ya da
doku olarak kullanilmasi anlamina gelmektedir. Bu tekrarlar, 6geler arasinda az veya ¢ok
bosluk birakilarak uygulanabilmektedir. Birbirine benzeyen formlar ya da unsurlar yan yana
yer aldiginda, aralarindaki bu benzerlikler baglayici bir islev {istlenmektedir. Tasarim
stireclerinde sanat elemanlarinin diizenlenmesi sirasinda leke ve renk gibi dinamik unsurlar 6n
plana ¢ikmaktadir; bu unsurlarin diizenli bir sekilde devam etmesine ise “tekrar” denmektedir.
Tekrar ilkesi, cisim veya bigimlerin Olgii, sekil, renk, deger ve dokularinin ayni sekilde
korunmasini saglarken, bu 6gelerin farkli yonlerde ya da araliklarda yerlestirilmesine de imkan
tanimaktadir. Bir 6genin ayn1 ya da benzer bicimde birden fazla kullanimi, tasarimdaki tekrar
etkisini olusturmaktadir. Sanatsal caligmalar, genellikle belli bir diizeyde ritim icerdiginden
tekrar, tasarimda Onemli bir yere sahiptir. Tekrarlarin miktar1 ve uygulanis sekli, tasarimin
kompozisyonuna ve ifade edilmek istenen mesaja bagh olarak tasarimci tarafindan

belirlenmektedir (Atmaca, 2014, s. 64).

Tasarimda tekrar, belirli unsurlarin diizenli bir bigimde yan yana ya da ardisik olarak,
aynt ya da farkli yonlerde kullanilmasiyla olusturulmaktadir. Bu unsurlar arasindaki
benzerlikler, uyumlu bir gorsel alg1 yaratilmasini saglamaktadir. S6z konusu unsurlar, yalnizca
tek tek degil, bir biitiiniin parcasi olarak da kullanilabilmektedir. Bir biitiin icerisinde yer alan
benzerliklerin tekrari, ylizeysel diizenlemelerde temel bir kural olarak kabul edilmektedir

(Gokaydin, 1990, s. 46).

2.3.4.2. Denge-Ritm

Denge, tasarim unsurlarmin gorsel etkilerini uyumlu bir bigimde diizenlemeyi saglayan
temel tasarim ilkelerinden biridir. Bu ilke, zit iki giiciin bir araya gelerek dengeli bir biitiin
olusturmasi ile ortaya ¢ikmaktadir. Tasarimda nesnelerin, bi¢imlerin, renklerin, dokularin,
yonlerin, ton degerlerinin, araliklarin ve olgiilerin birbirleriyle olan iligkisi dengeli bir sekilde
diizenlenmektedir. Denge bozuklugu ise gorsel yanliglk algisini dogurabilmektedir. Gorsel
cekicilik, genellikle dengeli diizenlemeler sayesinde saglanmaktadir. Bir kompozisyonda

ogelerin yerlesimi, onlarm gorsel agirhiklarina baghdir. Ornegin, sicak renkler soguk renklere
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gore daha fazla gorsel agirliga sahipken, parlak renkler pastel renklere kiyasla daha etkili bir

izlenim birakmaktadir (Pektas, 2022).

Doganin tiim isleyisi denge prensibine dayanmaktadir. Denge unsurunu barindiran bir
tasarim, kendi i¢inde uyum ve tutarhilik sergilemektedir. Tasarimlar, genellikle iki temel denge
sistemi ¢ercevesinde diizenlenmektedir. Bunlardan ilki, simetrik dengedir. Simetrik denge, esit
ozelliklerdeki dgelerin bir eksen etrafinda yiizeylere esit olarak dagitilmasiyla saglanmaktadir.
Cizgi, yon, doku, 6l¢ii ve bigim gibi tasarim dgelerinin kullanimiyla olusturulan bu denge tiiri,
genellikle gelenek, resmiyet ve otorite vurgusu tasiyan tasarimlarda tercih edilmektedir (Ekim,
2011). ikinci denge sistemi ise asimetrik dengedir. Bu, esit ya da esit olmayan gorsel agirliga
sahip Ogelerin bir araya getirilmesiyle olusturulmaktadir. Asimetrik denge, kompozisyonu daha
dinamik ve ilgi ¢ekici bir hale getirme agisindan etkili bir yontemdir. Bu tiir denge, benzerlik
ve zitlik gibi iliskilerden yararlanilarak, 6gelerin renk, hareket, bicim ve acik-koyu dengesine

dayali bir diizenleme sunmaktadir (MEB, 2007).

Dogada gece ile giindiiziin doniisiimii, mevsimlerin sirali degisimi ve diger bir¢ok olay
dengeli bir diizen i¢inde gerceklesmektedir. Denge, yalnizca doganin degil, insan yagsaminin da
temel yap1 taslarindan biridir. Bu nedenle, sanatta denge, eserin biitiinliigiinii saglayan ve
bilesenler arasindaki uyumu olugturan 6nemli bir unsurdur. Sanat eseri, dengenin eksikligi

durumunda istenen mesaj1 yeterince etkili bir sekilde iletememektedir (Hosseyni Rad, 2020).

2.3.4.3. Uyum ve Biitiinliik

Tasarim ilkelerinden biri olan uyum ve biitiinliik, bir tasarimin diizenli ve biitiinliikli bir
yapiya sahip olmasini saglamaktadir. Tasarimda yer alan gorsel dgeler uyumlu bir sekilde bir
araya getirildiginde, tasarimin dagmik ve pargali goriinmesi Onlenmektedir. Bu siirecte
tasarimci, kullanilan unsurlar1 gruplandirarak ve birbirleriyle uyumlu olacak sekilde
diizenleyerek gorsel bir biitiinliik olusturmaktadir (Becer, 2011). Genel anlamda, tasarimlarin
gorsel biitiinliigli uyum ilkesiyle desteklenmekte ve bu durum, bireylerin tasarimlara olan

ilgisini arttirmaktadir (Akpinar, 2022).

Tasarimcilar, gorsel biitiinliigii saglamak i¢in ¢esitli yontemlerden faydalanmaktadirlar. Bu

yontemler su sekilde siralanabilir:

e Smir: Tasarim alaninm smirlari, biitiinliigii artirmak igin kullanilabilir. Ornegin,

bordiirlerin tarzi ve boyutundaki tutarliliklar, tasarimin genel uyumuna katki saglar.

49



e Beyaz Alan: Tasarim icinde birakilan bosluklar, Ogeler arasindaki dengenin
korunmasina ve biitiinliiglin giiclenmesine yardimei olur.

e Eksen: Gorsel biitiinliigii destekleyen en yaygin yaklasimlardan biri eksen kullanimidir.
Tasarim ylizeyinde yatay veya dikey eksenlerin olusturdugu yapi, gorsel dgelerin ve
tipografinin diizenli bir sekilde yerlestirilmesini saglar.

e U Nokta: Kompozisyon iginde secilen 3 tasarim dgesi, birbirine baglanarak bir biitiin
olusturulabilir. Goz, bu noktalar arasinda hayali bir liggen ¢izerek tasarimin tamamini

algilar ve bu durum, gorsel alginin giiglenmesine katkida bulunur (Akpinar, 2022).

2.3.4.4. Zathk

Zithik, bir seyin karsiti olma durumudur ve birbirinden farkli unsurlarin karsilikli
yerlestirilmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Tasarimda zitlik, 6geler arasindaki belirgin farkliliklarla
kendini gostermektedir. Bu farkliliklar renk, nesne veya kompozisyon gibi unsurlarda ortaya
cikmakta zithk etkisi yaratmaktadir (Giirer, 1990). Sanat egitimi siirecinde zitlik, kontrast
terimiyle de ifade edilmektedir ve iki terim genellikle birbiriyle es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Zitlik olan bir tasarimda elemanlar arasinda bir ¢esit karmasa ve uyumsuzluk
bulunmaktadir. Ozellikle renk c¢alismalarinda zithik ilkesi yaygm olarak kullanilmaktadir.
Kontrast renkler, zitlik etkisini giiclendiren énemli bir unsurdur. Ayrica, bi¢im ve form gibi

unsurlar da zithk etkisi olusturmak i¢in kullanilabilmektedir (Atmaca, 2014).

Sanat eserlerinden kontrast, bilesenler arasindaki hem mantiksal hem de ¢eligkili baglar
yansitarak dikkat ¢ekici bir etki yaratmaktadir. Dogada ve sanat eserlerinde karsitlik, anlamlarin
ve kavramlarin daha giiglii bir sekilde ifade edilmesini saglamaktadir. Sanat eserlerinde
kontrasin kullanimi, mesajlarin daha etkili, derin ve ¢arpici bir bi¢cimde iletilmesine katkida

bulunmaktadir (Hosseyni Rad, 2020).

2.3.4.5. Birlik

Tasarimda basarili bir kompozisyon olusturmak icin tiim elemanlarin bir denge icinde
birbirine bagl olmas1 gerekmektedir. Bu denge, kompozisyonda yer alan 6gelerin bir biitiinliik
icinde uyum saglamasini miimkiin kilmaktadir. Zit bigimlerin bile diizen ve uyum igerisinde bir

araya gelmesi, tasarimin gorsel dengesini ve estetik degerini artirmaktadir (Giingor, 1983).

Birlik kavrami, tasarim elemanlarinin birbiriyle ve genel kompozisyonla olan iliskisini

ifade etmektedir. Tasarimda birligin saglanmasi, ayn1 zamanda biitiinliik ve dengeye ulagsmasini
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miimkiin kilmaktadir. Kullanilan her 6genin digerleriyle bir baginin olmasi, ¢aligmanin birligini
ve gorsel tutarliligini giiclendirmektedir. Birlik, parcalar ile biitiin arasindaki iligkinin estetik
bir deger tasimasini zorunlu kilmaktadir. Tasarimda birligi saglamak icin zitlik, denge,
egemenlik, ¢esitlilik ve uyum gibi diger temel tasarim ilkelerinden yararlanilmaktadir. Bu
siiregte farkli formlar veya objeler, belirli bir diizen igerisinde bir biitiin olusturacak sekilde bir

araya getirilmelidir (Atmaca, 2014, s. 84-86).

2.3.4.6. Arahk

Hayatin her alaninda oldugu gibi, tasarim siireglerinde de araliklarin 6nemi biiyiiktiir;
clinkli higbir sey siirekli sekilde kalmamaktadir. Sanat eserlerinin olusturulmasinda estetik
kaygilar dogrultusunda kullanilan aralik ilkesi, algilama sirasinda etkileyici bir rol
oynamaktadir. Bu ilkeyi uygularken belirlenen mesafeler, tasarimin etkisini belirgin hale
getirmektedir. Ornegin, birbirine ¢cok yakin ve kiiciik araliklar monoton bir his yaratirken, daha
genis ve diizensiz araliklar dikkat c¢ekici ve hareketli bir goriintii olusturmaktadir. Ancak,
araliklarin tekrarlar1 arasinda denge kurulmasi da O6nem tasimaktadir. Asir1 sik ve diizenli
tekrarlar algisal olarak rahatsizlik yaratabilmektedir. Bu durum, sehirlesme Ornegiyle de
goriilebilir; araliksiz yerlestirilen binalar sikict ve bunaltict bir atmosfer yaratmaktadir. Benzer
sekilde, sanatta estetik acidan ¢ok sik yerlestirilen elemanlar da izleyici lizerinde olumsuz bir

etki birakmaktadir. (Atmaca, 2014).

Tasarimda aralik ilkesi, derinlik ve hareket hissi yaratma agisindan hayati bir rol
oynamaktadir. Bu kompozisyonda birlik ve biitiinliik kadar, 6geler arasindaki bosluklar ve
araliklarin varligr da 6nemlidir (Giing6r, 1972). Dogru kullanilan araliklar sayesinde tasarim,
duragan bir yapidan siyrilarak izleyicide heyecan uyandiran ve derinlik algis1 yaratan bir sanat

eserine doniisebilir (Atmaca, 2014, s. 86-87).

2.3.4.7. Baskinlik ve Egemenlik

Tasarimda, gorsel diizenleme elemanlarindan birinin digerlerine oranla daha yogun
kullanilmasi, o 6genin kompozisyonda 6n plana ¢ikmasini saglamakta ve dinamik bir yap1
olusturarak izleyicinin dikkatini o noktaya ¢ekmektedir (Gengaydin, 1989). Renk, doku, ¢izgi,
151k-gblge gibi unsurlardan biri baskin hale getirildiginde, bu baskinlik kompozisyondaki vurgu

unsurunu gliclendirmekte ve odak noktas1 olusturmaktadir.

Baskinlik tasarimda yalnizca renk veya dokuyla degil, sekil ile de saglanmaktadir. One

cikan bir sekil, kompozisyonun anlatim dili hakkinda bilgi verirken ayn1 zamanda tasarima
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hareketlilik kazandirmaktadir. Egemenlik, bir tasarinda birligin olusturulmasina katki saglayan
onemli bir ilkedir ve genellikle tekrar yoluyla pekistirilmektedir. Dogada sik¢a karsilasilan bir
diizen bi¢imi olan tekrar, tasarima hem diizen hem de ¢ekicilik katmaktadir. Bununla birlikte,
tasarimda vurgulanmasi gereken bazi formlar bulunmakta; bu formlar hem dikkat ¢ekici bir etki
yaratmakta hem de kompozisyonda denge unsuru olarak gorev almaktadir. Ornegin, bir
tasarimda renk ile egemenlik saglanacaksa, baskin bir renk grubunun secilmesi 6nemlidir. Eger
sicak renkler tasarimda hakim olacaksa, soguk renklerin Ol¢iilii bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Bu tiir bir diizenleme, tasarimi algilayan izleyicide duygusal bir etki yaratmakta
ve bu etkinin yonii, ¢alismada egemen olan renklerin niteligine gore belirlenmektedir (Atmaca,

2014,s.91).

2.3.4.8. Olcii-Oran

Tasarimda kullanilan unsurlarin orantisal iligkileri, izleyicinin algisini ve iletisimini
dogrudan etkilemektedir. Farkli boyut, bi¢im ve renkler kullanilarak tasarimda g¢esitlilik
saglanabilir. Ancak bu farkliliklarin olusturulmas: sirasinda tasarimei, biitiinliigii korumaya
0zen gostermelidir. Uyumlu orantilar elde etmek i¢in, dikkatlice yerlestirilmis sistematik bir

yapi gelistirilebilir (Atabey, 2010, s. 65).

Oranti, tasarimda kullanilan gorsel 6geler arasindaki boyut iliskilerini ifade etmektedir.
Boyutlar, eni, boyu, yiiksekligi ve diger fiziksel ozellikler arasindaki iligkiler, tasarimin
algilanisin1 ve iletilmek istenen mesaj1 etkilemektedir. Tasarimda bir 6genin 6ne ¢ikarilmasi
icin kullanilan gorsel hiyerarsi, 6gelerin boyutlarinin farkliligryla saglanabilmektedir. Ancak
renk, ton ve konum gibi unsurlar da gorsel hiyerarsi olusturmada etkili olmaktadir (MEB, 2007;

Ekin, 2011).

Soyut anlamda, oranlar iki biiytikliik arasindaki sayisal iliskiyi ya da bir biitiinle onu
olusturan elemanlar arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Olgii, genellikle insanin kendine ait
oOlgtileriyle birlikte degerlendirilen bir olgu olup, pargalarin birbirleriyle karsilastirilmasiyla

oransal iliskiler ortaya ¢ikmaktadir (Kuban, 1992, s. 61-62).

2.3.5. Erken Cocukluk Déoneminde Tasarim ve Uygulamah Sanatlar

Sanat kavrami, giliniimiizde genis bir yelpazeye yayilan anlamlariyla bir¢ok farkl
tanima konu olmaktadir. Bu tanimlarin ortak noktasi ise yaraticilik, estetik, tasarim ve 6zgiinliik
gibi unsurlarin 6n plan olmasidir. Uygulamali sanatlar, genel anlamda islevselligi olan nesnelere

estetik deger kazandiran uygulamalar olarak tanimlanmaktadir. (Alp, 2009, s. 49). Uygulamali
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sanatlarda tasarim, bir {irlinlin kurgulanmasindan, eskiz agamasina ve yapisal olusumuna kadar
uzanan biitiinciil bir siireci ifade etmektedir. 21. ylizy1l, tasarimin her alanda belirleyici rol
iistlendigi bir ¢ag olarak nitelendirilmektedir (Alp, 2009, s. 50). Uygulamal1 sanatlarda tasarim
asamasi, kullanima yonelik bir iirliniin yapisal 6zelliklerinin belirlenmesi, hangi islevde
kullanilacagi, zaman ve mekin boyutlarimin degerlendirilmesi, malzeme secimleri ve bu
malzemelerin gerektirdigi tekniklerin belirlenmesi gibi bilgi ve arastirma gerektiren kapsamli
bir siireci igermektedir. Bu siire¢, ayn1 zamanda renk, bi¢cim ve kompozisyonda estetik bir
biitiinliik olusturmay1 da hedeflemektedir. Geleneksel olarak tasarim siireci, kurgunun
olusturulmasi, ardindan eskizler ve nihai tasarim diizenekleriyle ilerleyen bir yapidadir. Ancak
giiniimiizde tasarim siiregleri, malzeme temelli (yazili metinler, ses, goriintii, nesne, esya vb.)
bireysel ve deneysel yaklasimlari icerecek sekilde yeniden sekillenmistir. Bu durum, tasarimin
daha 6zgiir ve deneyime dayali bir sekilde, bazen sondan basa ilerleyen bir siire¢ olarak ele

alinmasini saglamaktadir. (Alp, 2009, s.52-57)

Tasarim, ogrenme ve bilgi edinme temeline dayanan ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu
baglamda, tasarim siirecinde 6grenme ve bilgi edinme sinirsiz bir siire¢ olarak degerlendirilir;
tasarimci, siirekli aragtirma yapmak ve kendini gelistirmek zorundadir. Tasarimet, iiretkenlik,
yenilikgi bir yaklagim, derin bir bilgi birikimi ve toplumun ihtiyaglarina uygun 6zgiin ¢oziimler
iiretme yetenegiyle on plana c¢ikmaktadir. Ancak, bilgi, hicbir zaman estetigin Oniine
gecmemeli; baska bir ifadeyle, bilgi mutlak, kati ve belirleyici bir unsur olarak tasarimi

yonlendirmemelidir (Dogan, 1984).

Tasarim siirecinde, teknik malzeme bilgisi bir amag olarak degil, tasarimin hayata
gecirilmesi i¢in kullanilan bir arag olarak degerlendirilmelidir. Uygulamali sanatlar ile giizel
sanatlar arasindaki en temel fark, uygulamali sanatlarda tasarimin islevselligi 6n planda tutarak
estetik bir biitiinliik icinde sekillendirilmesidir. Islevsellik, uygulamali sanatlarm kullanim ve
amaca uygunluk boyutunu vurgulayan bir kavram olmaktadir. Bu kavram, ayni zamanda
zamana uygunlugu da igermektedir; ¢linkii zamana ayak uyduramayan bir tasarim, islevselligini

yitirerek degerini kaybetmektedir.

Tasarimin bilimsel boyutu, oncelikle kurgu kavrami iizerinden agiklanabilmektedir.
Ozellikle uygulamali sanatlarda, tasarimcinmn giiclii bir teknik ve malzeme bilgisine sahip
olmas1 gerekmektedir. Ancak bu bilgi, sabit ve kat1 bir yapidan ziyade degisken ve esnek bir

yapida olmali, estetik alanin gerekliliklerine uyarlanarak tasarima katki saglamalidir (Alp,

2009, 5.52)
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Cocuklar, dogalarinda var olan merak duygusu sayesinde, uygun ortamlar
saglandiginda, gerekli arag-gereglerle desteklendiklerinde ve psikolojik olarak tesvik
edildiklerinde sanatla ilgili caligmalara yatkinlik gdstermektedirler. Resim, heykel, seramik,
mimari, miizik, dans gibi sanat dallari, ¢ocuklarin giinliik yagsaminda siklikla bir oyun formunda
yer bulmaktadir. Sanat, kimi zaman somut bir olgu kimi zaman ise oyunun bir parcas1 olarak
cocugun giinliikk yasaminda ve tiim c¢ocukluk donemi boyunca 6nemli bir yer tutmaktadir

(Karabay, 2018, s. 54)

Anaokulundan ilkokulun birinci kademesine kadar gecen siirecte, cocuklar dogustan
gelen meraklar1 sayesinde materyalleri farkli sekillerde degerlendirerek ¢esitli bigimlere
dontistiirme siirecinden yogun bir sekilde faydalanmaktadirlar. Bu siirecte bircok materyali
zengin ve yaratici formlara doniistiirebilmektedirler. Bu materyaller, cocuklar i¢in sanatsal bir
ilham kaynagi haline gelmektedir. Bu nedenle, cocuklarin sanatsal beceri ve yaraticiliklarini
gelistirmek amaciyla, atik ve artik materyalleri kullanarak yeni nesnelere doniistiirmelerine

olarak taninmas1 gerekmektedir. (Acer, 2011)

Bu sekilde, c¢esitli malzemelerle olusturulan iki veya ii¢ boyutlu sanat galigmalari,
cocuklarin, cizgi, sekil, renk, bicim ve doku gibi estetik deneyimler kazanmalarini
saglamaktadir. Ayrica, atik ve artik materyallerle yapilan sanat etkinlikleri cocuklarin agirlik,
genislik, mekan, doku, sekil ve denge gibi kavramlar1 6grenmelerine yardimec1 olmaktadir.
Bagka bir ifadeyle, bu siire¢, cocuga her bir materyalle etkilesim kurma ve tasarim
malzemelerinin farkli 6zelliklerini kesfetme firsat1 sunmaktadir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin
atik ve artik materyalleri farkli formlara doniistiirmesi, nesnelere yeni anlamlar yiiklemelerini
saglayarak soyut diisiinme ve hayal giicii gelisimine de 6nemli bir katk1 saglayacaktir (Acer,

2011; Akt., Karabay, 2018).

Gilinlimiiz okul 6ncesi ve ilkdgretim sanat egitiminde yaygin olarak yapilan hatalardan
biri, ¢ocuklara, formu Onceden ¢izilmis ¢izgi roman karakterlerini, ev, okul, cicek gibi
kaliplagmus figiirleri boya kalemleri ile renklendirmelerinin istenmesidir. Bu tiir uygulamalarin,
cocugun sanatsal ve biligsel gelisimine anlamli bir katki saglamadigi, alan uzmanlar1 tarafindan
siklikla vurgulanmaktadir. Ogrencinin, kendisi igin belirlenmis bir modele bagl kalmas: yerine,
kendi problemini ortaya koymasi ve bu problemi ¢6zmek i¢in yontemler gelistirmesi, 6zgiir ve
yaratict diisiinceyi tesvik etmektedir. Bu yaklasim, giiniimiiz diinyasinin ihtiya¢ duydugu

Ozglin, yenilik¢i ve yapici bireylerin yetismesini desteklemektedir (Eti, Aslier vd., 1986).
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Temel sanat ve tasarim egitimi, bireylerin baskalarinin koydugu sanatsal kurallari
sorgulamadan kabul etmeleri iizerine degil, doganin kurallarin1 fark ederek ve onlara saygi
gostererek, kendi sanatsal anlayislarini ve yaklasimlarini gelistirmeleri {izerine kurulmalidir. Bu
siireg, bireyin ne istedigini bilen, kisilikli ve iiretken bir gsekilde kendini ifade etmesine olanak
tanimaktadir. Boyle bireyler, ayn1 zamanda yasadiklar1 ¢cagin dinamiklerine uyum saglarken
bilimsel ve sanatsal yenilikleri takip eden ve uygulayan kisiler haline gelmektedir (Balamir,

1974).

Sonu¢ olarak, ¢ocuklarin Oniine simirlar1 baskalar1 tarafindan belirlenmis, sonucu
ongoriilebilir resimler koymak yerine, onlar yaraticiliklarini 6zgiirce ifade edebilecekleri
alanlar yaratilmalidir. Ozellikle, hangi malzemeyi hangi amagla kullanacaklarin1 diisiinerek ve
yorumlayarak caligmalar yapabilecekleri ortamlar saglanmalidir. Bu baglamda, atik ve artik
materyallerle yapilacak sanat caligmalar1 hem bireysel yaraticiligi tesvik edecek hem de
cocuklarin estetik ve problem ¢dzme becerilerini gelistirecektir. Boyle bir yaklasim, gelecekteki

nesilleri sanatsal agidan heba etmekten kurtarmak adina 6nemli bir adim olacaktir.

Okul 6ncesi sanat egitiminde kullanilacak materyaller, araglar ve yontemler, cocuklarin
kendilerini ifade etmelerinde, duygusal olarak Ozgiinliiklerini ortaya koymalarinda ve en
onemlisi yaratici diislincelerini hayata gecirmelerinde biiyiik bir rol oynamaktadir. Bu unsurlar,
ogretmenin rehberliginde, cocuga zarar vermeyecek sekilde giivenli bigimde olmalidir. Ayni
zamanda Ogretmenin, materyalleri nasil kullanacagina dair yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmasi, ¢ocuklarin yaraticiliklarini en iyi sekilde aciga cikarabilmesi agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Birgok 6gretmen, sanat egitimi konusunda kendini yetersiz hissedebilmekte ve
yaraticiligin kendilerinde dogal bir yetenek olmadigini diisiinebilmektedir. Ancak arastirmalar,
yaraticiligin 6zellikle sanat gibi alanlarda grenilebilen bir beceri oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 yaraticiliklarini gelistirecek sekilde atik ve artik malzemeleri
sanatsal agidan ele alip, bu malzemelerin asli islevlerinin 6tesinde yeni formlar
yaratabilmelidirler. Ornegin, leblebinin veya findigin bocek basi olarak kullanilmasi, hurma
cekirdeginin ar1 ya da bécegin govdesi olarak degerlendirilmesi, Antep fistig1 kabugunun kanat
olarak islev gormesi gibi yaratici kullanim bigimleri, 6gretmenlerin sanat egitimi baglaminda

gelistirebilecegi yaratic1 ¢oziimler arasinda yer alir (Karabay, 2018, s. 45).

Giliniimiiziin teknoloji ¢aginda, sinirsiz nimetlerin ve olanaklarin sunuldugu bir ortamda,
cocuklar genellikle sanal diinyada bir seyler insa etmekle vakit gecirmektedirler. Ancak
egitimciler, kirtasiyecilerde satilan hazir malzemeleri kullanmak yerine, cocuklarin bu

materyalleri geleneksel kullanim amaclariin 6tesinde, yeni sekiller ve formlar vererek yaratici
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tasarimlar ortaya koymalarina olanak tanimalidirlar. Bu siireg, ¢ocuklarin yaratici diislinme
becerilerini gelistirecek ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine imkan taniyacaktir (Karabay,

2018, s. 48).

Ayrica, etkinliklerde yalnizca iki boyutlu ¢alismalar degil, 6zellikle atik ve artik
materyallerle yapilan ii¢ boyutlu ¢alismalar da tesvik edilmelidir. Bu tiir calismalar, cocuklarin
bilincaltinda dogal olarak gelisen “oyuncaklarla oynama” aliskanliklarina hitap ederek,
cocuklar1 stkmadan daha keyifli bir sekilde vakit ge¢irmelerini saglayacaktir. Ayn1 zamanda bu
tiir etkinlikler, cocuklarin sanatla hasir nesir olmalarmi en 6nemlisi yaraticiliklarini 6zgiirce

ifade etmelerini tesvik edecektir.

Sanat egitimi, 6grencinin yaraticiligii gelistirmede oldugu gibi, estetik diisiince ve
biling kazandirma siirecinde de biiyilk bir dneme sahiptir. Sanat egitimi, bireyin kisisel
gelisimini yalnizca entelektiiel anlamda degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal baglamda da
destekler. Ozellikle sosyal iliskilerde, is birligi, paylasim ve yardimlagsma gibi degerleri
asilayarak birlikte bir seyler yapma sevincini yasatir. Bu yoniiyle sanat egitimi, bireylerin hem

kendilerini hem de ¢evrelerini daha iyi anlamalarina katki saglamaktadir.

Ayrica sanat egitiminin, bireyin orijinal buluslar yapmasini tesvik ettigi, gézlem
yetenegini gelistirdigi, kisisel ¢abalar1 destekleyerek el becerisini artirdigit hemen hemen her
kesim tarafindan takdir edilmektedir. Bu nedenle sanat, sadece teknik becerilerin Otesinde,

bireyin duygusal ve diisiinsel gelisimini de besleyen onemli bir aragtir (Uysal, 2005).

2.4. Tlgili Arastirmalar
2.4.1. Yurt Ici Arastirmalar

Gorener (2006), gorsel alg1 ve becerilerin desteklenmesine yonelik hazirladigi bir sanat
egitimi programinin etkilerini arastirmistir. Calisma, Ankara’nin Cankaya ilgesindeki 6zel ve
devlet okullarinin anasiniflarinda egitim géren 100 ¢cocuk tlizerinde ylriitiilmiistiir. Aragtirmada
“Frostig Gorsel Algi Testi” kullanilmistir. Sanat egitimi programi, 12 hafta boyunca haftada ii¢
glin uygulanmigtir. Bulgular, programin ¢ocuklarin goz-motor koordinasyonu, sekil-zemin
algisi, sekil sabitligini algilama ve mekan iliskilerini anlamada belirgin bir gelisme sagladigini

ortaya koymustur.

Acer, D. ve Omeroglu, E. (2008) tarafindan gerceklestirilen Estetik Egitimin Alt1
Yasindaki Cocuklarin Estetik Yarg1 Gelisimi Uzerine Etkisi baslikli calismanin amaci, estetik

egitiminin 6 yasindaki cocuklarmn estetik yargi gelisimi tizerindeki etkilerini aragtirmak
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olmustur. Calismanin 6rnegi, Ankara’daki devlet okullarindan rastgele secilen 77 ¢ocuktan
olusmustur. Bu ¢ocuklar, farkli sosyoekonomik seviyelerden secilmis ve {i¢ gruba ayrilmistir:
Deney grubu 22 cocuktan, plasebo grubu 23 cocuktan ve kontrol grubu ise 32 ¢ocuktan
olusmustur. Deney grubuna estetik egitim programi uygulanmis, plasebo grubuna plasebo
egitimi verilmis ve kontrol grubuna herhangi bir egitim verilmemistir. Cocuklarin estetik
yargilarin1 dlgmek amaciyla Taylor-Helmstadter Cifti Estetik Yargi Karsilastirma Olgegi
kullanilmistir. Bu 6lgek, cocuklarin estetik algilarin1 ve yargilarin1 degerlendirme amaciyla
uygulanmistir. Caligmanin bulgulari, deney grubunda estetik egitim alan erkek gocuklarinin
estetik yargilarinda 6nemli bir fark oldugunu goéstermistir. Ayrica, ebeveynlerin egitimsel ve
sosyoekonomik seviyelerinin ¢ocuklarin estetik yargilar1 tizerinde herhangi bir etkisi olmadig1

tespit edilmistir.

Davun (2009), etkinliklerle desteklenen sanat egitiminin okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin estetik begeni diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma, SHCEK e bagli bir cocuk
yuvasima devam eden 11 kiz ve 18 erkek, toplam 29 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney
grubuna haftada bir giin gorsel sanat egitimi etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemlerle ders verilmistir. Sonuglar, gelistirilen etkinlikleri alan deney grubunun,

geleneksel yontemle egitim alan ¢cocuklara gore daha basarili oldugunu gostermistir.

Erdem (2010), bir bale eserinden boliimler izlettirerek 3-7 yas arasi ¢ocuklarin estetik
algillarinin yas, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey gibi degiskenler ¢ercevesinde nasil
sekillendigini arastirmigtir. Calismada, estetik algimnin 6zellikle 6-7 yas grubunda daha belirgin
oldugu, ancak bu gelisimin diizenli bir yas Orilintlisii gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica,
cinsiyetle estetik algi arasinda bir iliski bulunmazken, sosyoekonomik diizeyin estetik acidan

giiclii bir uyariciy1 ayirt etme ve begeni lizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ozalp (2012), Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi’ni (CASEY) okul éncesi donemdeki
cocuklara uygulayarak sanat egitimindeki etkilerini incelemistir. Calisma, 6zel bir ilkokulun
anasinifina devam eden 21 ¢ocuk (12 erkek, 9 kiz) ile gerceklestirilmis ve CASEY, gorsel
sanatlar dersi kapsaminda 10 oturum boyunca uygulanmistir. Goériisme ve gézlem formlariyla
toplanan veriler, yontemin ¢ocuklarin sanat alaninda gelisimini destekledigini gostermistir.
Cocuklarin sanat eserleri hakkinda konusma ve sanatgilarla etkilesim gibi etkinliklerle kelime
dagarciklarinin gelisti§i gézlenmistir. Ayrica uygulama sonrasinda, ¢ocuklarin sekil-zemin
algisi, renk farkliliklarin1 ifade edebilme ve boyama c¢alismalarindaki sabirsizlik gibi

sorunlarinin azaldig: tespit edilmistir.
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Ozer Kocamanoglu ve Acer (2014), 6grenme merkezleri kullanilarak yapilandirilan bir
okul Oncesi sinifinda, cocuklarin sanat iiriinleri ve estetik yargi gelisimlerini incelemistir.
Caligma, Ankara Universitesi Uygulama Anaokuluna devam eden 60-72 aylik 19 ¢ocuk ve 17
ebeveyn ile yiirlitilmistiir. Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1 aragtirmada, tek
gruplu On test-son test deseni benimsenmistir. Veriler, “Taylor-Helmstadter Cift Karsilastirmali
Estetik Yargi Olgegi”, “Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu” ve “Ebeveyn Gériisme Formu”
aracilifiyla toplanmistir. Bulgular, cocuklarin estetik yargi Olgeginden aldiklar1 son test
puanlarinin, 6n test puanlarina kiyasla anlamli bir artis gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica

ebeveynlerin tamami, sinif ortaminin ¢ocuklarinin gelisimini olumlu etkiledigini ifade etmistir.

Unliier (2017) tarafindan yapilan doktora tezinde, Estetik Egitim Programinin bes
yasindaki okul oncesi ¢ocuklarinin estetik yargi ve gorsel algi gelisimleri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Calisma, 2016-2017 egitim-dgretim déneminde Kocaeli Universitesi Uygulama
Anaokulunda gerceklestirilmis ve 18 kisilik deney ile kontrol gruplarindan olusan toplam 36
cocuk iizerinde uygulanmistir. Deney grubuna, mevcut okul Oncesi egitim programina ek
olarak, on hafta boyunca haftada iki kez Estetik Egitim Programi uygulanmistir. Kontrol grubu
ise yalnizca MEB’in 2013 yili okul dncesi egitim programina devam etmistir. Arastirmada,
“Taylor-Helmstadter Cift Karsilastirmal1 Estetik Yarg1 Olcegi” ve “Frostig Gelisimsel Gorsel
Algi Testi” kullanilmigtir. Caligma sonucunda, deney grubundaki cocuklarin estetik yargi
puanlarinin kontrol grubundakilere gore anlamli 6lgiide daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte, “Sekil Zemin Algis1” alt boyutunda 6nemli farkliliklar tespit edilmis, ancak
diger gorsel alg1 boyutlarinda belirgin bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgular, Estetik Egitim

Programi’nin bes yas ¢ocuklarinin estetik yargi gelisiminde etkili oldugunu ortaya koymustur.

2.4.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Stokrocki (2001), 5. smif Ogrencileriyle yaptigi caligmada, Tiirkiye, Japonya ve
Amerika’daki Kizilderili cocuklarinin estetik begenilerini arastirmis ve kiiltiir farkliliklariin
estetik begeni {lizerindeki etkisini incelemistir. Tiirk halisina gosterilen ilgiler farkli
kiiltiirlerdeki ¢ocuklar i¢in benzer hikayelerle baglanti kurulmustur. Bu c¢alisma, ¢ocuklarin
kiiltiirel baglamda sanat eserlerine nasil farkli tepkiler verdigini ve estetik begenilerinin kiiltiirel

etkilerini ortaya koymustur.
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Savva ve Trimis (2005), Giiney Kibris'ta rastgele secilen iki anaokulunda bes ve alt1 yas
grubundan 32 ¢ocukla gerceklestirdikleri calismada, ¢ocuklarin estetik tepkilerini incelemistir.
Arastirma bulgularina gore, ¢ocuklarin %81'1 ii¢c boyutlu sanat eserlerini tercih etmistir. Bu
tercihlerde en etkili faktor sanat eserinin konusu (%56) olurken, bunu kullanilan materyal

(%31) ve renk (%15) izlemistir.

Eckhoff (2006), miize egitim programlarinin ¢ocuklarin estetik begenileri lizerine
etkisini incelemek amaciyla, dort ila on bir yas arasindaki 63 ¢ocukla dort haftalik bir sanat
kamp1 diizenlemistir. Arastirma sonuclari, ¢ocuklarin sanat c¢alismalar1 hakkinda aktif
deneyimler kazandiklarin1 ve kendi sanatlarini yarattiklarinda bu deneyimleri ifade ettiklerini
gostermistir. Bu tiir zengin sanat degerlendirme deneyimleri, geleneksel erken sanat

egitimlerinden farklidir ¢linkii ¢ocuklarin sanatsal iiriinlerine daha az odaklanilmaktadir.

Danko-McGhee (2006), yaslar1 2 ile 6 arasinda degisen 50 ¢ocugun estetik tercihlerini
inceleyen pilot ¢aligmasinda, Toledo Sanat Miizesi’nde sergilenen resim, heykel, dekoratif
objeler ve mobilyalar gibi sanat eserlerini arastirma nesnesi olarak kullanmustir. Arastirma
bulgularma gore, kiigiik ¢ocuklar hem soyut hem de gercekei sanat eserlerine ilgi gostermistir.
Ozellikle parlak renkler ve giimiis-altin gibi 1s11dayan yiizeyler, cocuklarm dikkatini yogun bir
sekilde ¢ekmistir. Ayrica, ¢ocuklarin sanat objelerini oyun materyali olarak hayal ettiklerini ve

bu dogrultuda goriislerini ifade ettikleri gézlemlenmistir.

James ve Souto-Manning (2008), Amerika’da 600 ilkokul 6grencisi ve 40 6gretmenle
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, farkli 6gretim yontemlerinin ¢ocuklarin sanatsal ve estetik
gelisimi {lizerindeki etkilerini incelemistir. Calismada, kontrol grubundaki ¢ocuklara ressam
Henry Matisse ve eserleri lizerine konusmalar, yapilandirilmis gorsel sanat ve dil sanati dersleri,
grup sohbetleri, resim teknik dersleri ve atlye c¢alismalar1 sunulmustur. Deney grubundaki
cocuklar ise, biiyiik grup sohbetleri, birlikte sarki sdyleme, giyinme, atdlye ¢aligmalari, kukla
yapimi, siir ve tartigma gibi coklu sanat yaklasimlarini igeren bir dgretim ydntemiyle
desteklenmistir. Bes derslik siirecin sonunda, deney grubundaki ¢ocuklarin test puanlarmin
kontrol grubundakilere kiyasla anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica,
deney grubundaki cocuklar estetik becerilerini gelistirerek, daha yiiksek kalitede sanatsal

calismalar tiretmislerdir.

Philips ve digerleri (2010), Sanat Yoluyla Erken Okuryazarligin Gelistirilmesi ve
Desteklenmesi  (PASELA)  programinin  etkilerini  inceledikleri  caligmalarinda,

Pennsylvania’nin glineyindeki Bethlehem bolgesinde 181 okul dncesi ¢ocuk ile ¢aligmiglardir.
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Aragtirma sonuglarina gore, programa katilan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde
anlamli bir artis kaydedilmistir. Bu bulgular, sanat temelli programlarin erken okuryazarlik

gelisimi iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymaktadir.

Bell (2011) Yeni Zelanda’da bir erken ¢ocukluk merkezinde sanat ¢alismalar ile ilgili
konusmalar1 sirasindaki 0grenme stratejilerini tanimlamak amaciyla bes yas ¢ocuklari ve
ogretmenlerinin konusmalarini incelemistir. Sanat tartismalarina baslangi¢ noktas1 olarak yedi

tip soru onermektedir:

1. Sanat ¢aligmalarin1 yakindan incelemeye cesaretlendiren "bakma" sorular1 (Ne goriiyorsun?

O ne yapiyor? gibi);
2. Sanat ¢caligmalarinda goriilenleri, arka plani ve pargalar1 tanimlama sorulari;
3. Alan, derinlik, doku, renk gibi konularla ilgili analitik sorular;

4. Cocuklar1 empatik yorumlar yapmaya cesaretlendiren, kisisel deneyimleri ve resimler ile

ilgili hikayeler kullanma sorulart;
5. Sanat ¢aligmalarinin yapilis kosullar1 ve sanatgilarla ilgili baglamsal sorular;

6. Coklu bilgi alanlariyla sanat deneyimlerini artiran, dramatik oyunlar, rol oyunlari, dans gibi

etkinliklere katilimi tesvik edici sorular;

7. Sanat calismalarinin degerlendirilmesi i¢in ¢ocuklari elestirel diisiinmeye yoOnlendiren

degerlendirme sorulari.

Bell, her ne kadar bu sorularin dogrusal bir bigimde ilerlemesi Ongoriilse de cocuklarin

rehberligini takip etmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Yohlin (2012), Sikago Sanat Enstitiisii Aile Programi kapsaminda Resimli Kitaplar ve
Resimli Bakmalar (Picture Books and Picture Looks) adli program ile ¢ocuklarin sanat
deneyimlerinin etkisini incelemistir. Calisma, dort hafta boyunca toplam sekiz oturumda
gerceklestirilmistir. Her oturuma, yaslar1 dort ile dokuz arasinda degisen en az {i¢, en fazla on
sekiz ¢ocuk, bir yetiskin esliginde katilmistir. Arastirma bulgularina gore, gercekei, yeniden
yorumlanabilir ve esprili resim ozelliklerine sahip kitaplarla etkilesimde bulunan ¢ocuklar,
sanat ¢calismalarina dair 6n bilgilerini yapilandirma firsat1 elde etmislerdir. Miize ortaminda
sanat eserleriyle karsilastiklarinda bu bilgiler pekismis ve derinlesmistir. Calisma, sanat
kitaplarinin c¢ocuklarin gorsel okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde

onemli bir rol oynadigini ortaya koymustur.
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White (2013) tarafindan gerceklestirilen nitel bir durum calismasinda, erken ¢ocukluk
doneminde sanatsal ve estetik gelisimin desteklenmesinde okul dncesi dgretmenlerinin ve
ailelerin rolii incelenmistir. Arastirmaya, New York kirsal bolgesindeki bir anaokulundan
secilen Ogretmenler ve aileler katilmistir. Vygotsky'nin teorisi ¢ergevesinde yiiriitiilen
calismada, sekiz haftalik bir siirecte veriler goriisme, anket ve goézlem yontemleriyle
toplanmistir. Aragtirma bulgularina gore, yetiskinlerin sanat ve estetik konusundaki bilgi ve
farkindaliklarinin artmasi, erken ¢ocukluk doneminde sanat egitimine olan ilginin de paralel

olarak ytikselmesini saglamaktadir.

Gemma Schino ve ekibi (2023) Noroestetik alaninda, estetik yarginin nasil olustugunu
ve hangi faktorlerin bunu etkiledigini anlamak amaciyla gergeklestirdigi calismasinda cocuklar
ve ergenlerde sanat eserlerine kars1 verilen duygusal tepkilerin, estetik yargiy1 nasil etkiledigini
arastirmistir. Karigik yontemlerin kullanildig1 bu arastirmada; sanat takdiri sirasinda hissedilen
duygularin yogunlugunun estetik yargiy: etkileyecegi ve hissedilen duygularin olumlu ya da
olumsuz olmasiin (valans) estetik yargiy1 etkileyecegi hipotezleri test edilmistir. Calisma, 6-
17 yas arast (N=12) cocuk ve ergenlerden olusan katilimcilarla yapilmistir. Katilimcilar,
kendileri i¢in anlamli bulduklar1 sanat eserlerini getirmis ve bu eserler hakkinda tartigmiglardir.
Elde edilen veriler hem nicel hem de nitel analizlere tabi tutulmustur. Sonuglar, her iki hipotezin
de gecerli olmadigini gostermistir. Katilimeilar, negatif duygular yasadiklarinda bile pozitif
estetik yargilarda bulunmuslardir. Ayrica, duygularin yogunlugu, estetik yarginin dogrudan
gostergesi olmamigtir. Sanat deneyimi sirasinda hissedilen duygularin olumlu ya da olumsuz
olmasi, estetik yargmin olumlu ya da olumsuzlugunu etkilememistir. Ayn1 sekilde, duygusal

yogunluk da estetik yarginin valansini belirleyici bir faktor olmamastir.
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UCUNCU BOLUM

MATERYAL VE YONTEM
Bu arastirma, Tasarim Temelli Egitim Programi’nin ¢ocuklarin estetik yargi ve gorsel
alg1 beceri gelisimleri lizerindeki etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amacla
gerceklestirilen arastirmanin bu boéliimiinde, arastirmanin modeli, ¢galisma grubu, veri toplama
araglari, Tasarim Temelli Egitim Programi gelistirme basamaklari, veri toplama siireci, verilerin

analizi ve yorumunda kullanilan istatistiksel islem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, aragtirmanin sorularina cevap bulmak hedefiyle, verilerin toplanmast,
analiz edilmesi ve yorumlanmasi gibi siireclerden olusan, yapilan arastirmanin hedefine uygun
dogrultuda ekonomik sekilde arastirma siirecinin diizenlenmesine yonelik plandir (Karasar,
2020, s.53). Arastirilmak istenen problemin niteligi ve arastirmacmin kisisel tecriibeleri
aragtirmanin modelinin se¢imini etkileyen iki ana faktordiir (Creswell & Creswell, 2018). Bu
arastirmada da cocuklarin estetik yargi ve gorsel algi becerilerine Tasarim Temelli Egitim
Programi’nin etkisini test etmek icin nicel ve nitel veriler bir arada kullanilmistir. Arastirma,
nicel veri toplama odakli deneysel bir aragtirmasi ve nitel arastirma yontemine uygun goriisme
ve gozlem teknikleri ile elde edilen verilerin birlikte kullanildig1 karma yontem arastirmast
olarak tasarlanmistir. Nicel ve nitel yontem olarak iki temel bilimsel arastirma yonteminin de
kendilerine has giiclii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Nicel arastirmalar genellikle evrene
genellenebilen, biiylik 6rnekleme sahip Olciilebilir ve giivenilir sonuglar ortaya koyar. Fakat
elde edilen sonucun nedenini tam olarak ortaya koyma yoniinden yetersiz kalabilmektedir. Nitel
aragtirmalar ise bizlere katilimcilarin bakis agilar1 hakkinda detayli bilgiye sahip olma imkani
verir ve arastirma siirecinin kendi baglaminda biitiin olarak anlasilmasina yonelik detayli ve

zengin veriler sunar. Fakat nitel yontemle elde edilen veriler goreceli ve 6znel veriler olmasi
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sebebiyle genelleme yapmak igin yetersiz olabilmektedir (Steckler, McLeroy, Goodman, Bird
& McCormick, 1992).

Karma yontem ile tasarlanmig c¢aligmalar hem nicel hem de nitel verilerin
karsilastirilmasmi saglayarak, her bir yaklagimin tek basma kullanilmasinin doguracagi
zayifliklar1 diger yaklagimin giiclii yanlari ile destekleyerek arastirmaya derinlik saglamaktadir.
Bu sayede elde edilen sonuglarin da giivenirligi artmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2018;
Creswell & Creswell, 2018). Bu bilgiler 1s18inda arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanilmasina imkan sunan karma ydntem arastirmasi yaklasiminin tercih edilmesinin amaci,
cocuklara yiiz yilize uygulanan Tasarim Temelli Egitim Programi’nin ¢ocuklarin estetik yargi ve
gorsel alg1 becerileri tizerine etkilerine yonelik daha detayli ve glivenilir sonuglar elde etmek

ve bu sonuglarin daha iyi anlagilmasini saglamaktir.

Arastirmanin katilimcist ¢ocuklarin estetik yargi ve gorsel algi becerilerine Tasarim
Temelli Egitim Programinin etkisini nicel verilerle test etmek ve egitim programi uygulama
siireci boyunca katilimcilarin elde ettigi deneyimleri ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilen
bu arastirmada, gelismis karma yontem desenlerinden biri olan miidahale deseni kullanilmistr.
Miidahale deseninin hedefi, bir deney veya miidahale programinin uygulanis siirecinin nitel
verilerle desteklenerek arastirma problemini ¢alisiimasidir. Ontest ve Sontest modeliyle
gergeklestirilen deneysel miidahale desenine nitel veriler de eklenebilmektedir. Birgok amaca
hizmet eden bu veriler aragtirma sirasinda, 6ncesinde veya sonrasinda elde edilebilmektedir.
Miidahale programinin amacina uygun olacak sekilde her lic asamada da kullanilabilmektedir
(Creswell, 2017). Birden fazla evreden olusan karma arastirma yontemlerinin diyagram ve
sekillerle gorsellestirilmesi arastirma siirecinin daha anlasilir olmasini saglayacaktir. Bu

arastirmada kullanilan miidahale desenine ait diyagram sekil 1’de sunulmustur.
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DENEY
SURECI

+

Odretmenle
Goriigme
(Nitel)

+

Ebeveynlerle
Gdriigme
(Nitel)

Sekil 1. Arastirmada kullanilan karma miidahale deseni diyagrami

Aragstirmada kullanilan karma miidahale desenine ait diyagram incelendiginde, 6gretmen ve
aile gorligmeleri ile deney sonrasina nitel verilerin dahil edildigi goriilmektedir. Karma yontem
arastirmalarinda temel desenlere yapilan eklemeler sonucu ortaya gelismis desenler ¢ikmistir.
Nitel asamanin deney islem oncesinde dahil edilmesi durumu Kesfedici ardisik temel deseni,
deneysel islem siirecinde dahil edilmesi Birlestirme temel deseni ve deneysel islem sonrasinda
dahil edilmesi A¢iklayict ardisik temel deseni ifade eden durumlardir. Nitel veriler, sonuglari
degerlendirmek ve elde dilen nicel verileri tek basina ifade ettiginden daha detayli
aciklayabilmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu dogrultuda, miidahale deseni siireci i¢in sirayla

izlenmesi gereken asamalar su sekildedir (Creswell, 2017);

1- Nitel verilerin deneyin hangi siirecinde kullanilacagini planlama,

2- Deneysel siireci tamamlama; kontrol gruplarina ontest, sontest ve kalicilik testlerinin

uygulanmasi ve nicel verilerin toplanmasi, deneysel siirecin etkisini degerlendirilmesi,
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3- Nitel sonuglarin etkisini degerlendirmek amaciyla nitel verilerin ¢éziimlenmesi,

4- Nitel sonuglarin deneysel sonuglar1 nasil desteklediginin yorumlanmasi

Bu aragtirmada, ¢ocuklarin estetik yargi ve gorsel algi becerilerine “Tasarim Temelli Egitim
Program1”nin etkisinin test edilmesi ve deneysel uygulama sonucu ulasilan nicel bulgularin
aciklanmas1 amaciyla deneysel islem siiresi sonrasinda dgretmen ve aile goriismeleri ile nitel
veriler eklendiginden dolay1 arastirma deseni olarak agiklayici miidahale deseni kullanildigi
ifade edilebilir. Arastirmada oncelikle nicel veriler analiz edilip yorumlanmigtir. Daha sonra
elde edilen nicel bulgular1 gelistirmesi ve detaylandirmas1 amaciyla nitel veriler analiz edilip
aciklanmistir. En son asama olarak nitel sonuglarin, nicel bulgulari hangi yonde ve hangi
yollarla destekledigi ve arastirmanin temel sorusuna cevap olacak sekilde biitiin olarak neler

ogrenildigi hakkinda ag¢iklamalar yapilmstir.

Aragtirmada bir egitim programi tasarlanmis ve uygulanmistir. Bu deneysel islem
sonrasinda nitel verilerle arastirma detaylandirilmis ve aragtirmaya derinlik kazandirilmistir.
Diger bir deyisle, arastirmaci “Tasarim Temelli Egitim Programi”nin uygulanmasi ve test
edilmesi amaciyla deneysel bir siireg, bu siirecin ardindan deneysel islem siireci sonras1 elde
edilen nicel bulgular1 agiklamak ve detaylandirmak amaciyla nitel verilerin toplandigi ikinci bir

sure¢ yurutmustur.

Arastirmacinin bagimli degisken iizerindeki farklarin etkisini 6lgmeye yonelik ¢aligmalari,
deneysel arastirma kategorisine girmektedir. Deneysel arastirmalarin temel amaci, degiskenler
arasindaki neden-sonug iligskisini test etmektir. Bu tiir arastirmalarda dort temel o6zellik
belirleyici olmaktadir: gruplarin karsilagtirilmasi, bagimsiz degiskenin manipiile edilmesi,
seckisizlik ve digsal degiskenlerin kontrolii. Bu 6zellikler dogrultusunda deneysel desenler ii¢
ana sinifa ayrilmaktadir: gercek deneysel desenler, yar1 deneysel desenler ve zayif deneysel
desenler (Biiyiikoztiirk, 2016, s. 3; Biiytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2020, s. 187-192).

Bu arastirmada, segkisiz atama yapilmaksizin ayn1 okuldan secilen iki sinif, estetik yargi ve
gorsel alg1 becerileri acisindan esit diizeyde kabul edilmis ve bu hazir gruplardan biri rastgele
deney grubu, digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Bu nedenle, arastirmada yar1 deneysel

desen kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2020, s. 201).
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Desende belirlenen bagimli degiskenler, okul Oncesi egitime devam eden 60-72 aylik
cocuklarin “estetik yargilar1” ve “gorsel algi becerileri”, ¢ocuklarin estetik yargi ve gorsel algi
becerilerine etkisi incelenen bagimsiz degisken ise, “Tasarim Temelli Egitim Programi”dir. Bu
aragtirmada, Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu
desende segilen iki hazir grubun belirli degiskenler dogrultusunda eslestirilmeye calisilir.
Eslestirilen bu iki hazir grup islem gruplarina segkisiz atanir. Fakat bu eslestirme arastirmaya
dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti etmedigi i¢in bu durum deneysel arastirmalarda
ciddi bir sinirlama olarak goriilmektedir. Ancak yansiz (seckisiz) atamanin yapilmasinin
miimkiin olamayacagi durumlarda 6nemli bir alternatif desen olarak kabul gérmektedir
(Bliytikoztiirk vd., 2020, s.201). Yar1 deneysel desenleri ger¢ek deneysel desenlerden ayiran tek

fark katilimcilarin gruplara rastgele (segkisiz) atanmasidir (Mertens, 2019).

Arastirma kapsaminda, estetik yargi ve gorsel algi ontest puanlarina gore deney ve kontrol
grubunda bulunan cocuklar eslestirilmistir. Eslestirme sonucu katilime1 ¢ocuklar deney ve
kontrol gruplarina seckisiz olarak atanarak kontrol ve deney gruplarimi olusturmuslardir.

Arastirma deseninin sembolik goriiniimii su sekilde ifade edilebilir;

Tablo 2 Arastirma Deseninin Sembolik Gériiniimii

Gruplar Ontest Sontest Kahcilik Testi
Gp M O1 XTTEP O3 Os
Gk M 02 O4 Os¢

Gp: “Tasarim Temelli Egitim Program1” uygulanan deney grubunu,

Gk: Kontrol grubunu,

M: Gruplarin eslestirilmesi ve islem grubuna seckisiz olarak atanmasi iglemini,
O1 ve O2: Deney ve kontrol gruplarina ait 6ntest dl¢iimlerini,

O3 ve O4: Deney ve kontrol gruplarina ait sontest dlgiimlerini,

Os ve Og: Deney ve Kontrol gruplarina ait kalicilik testi sonuglarini,
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Xrrepe: Deney grubuna uygulanan “Tasarim Temelli Egitim Programi”mi ifade etmektedir

(Biiytikoztiirk vd., 2020, s.201).

“Tasarim Temelli Egitim Programi1” uygulama siirecinin sonunda deney grubu simifinin
oretmeni ve ebeveynleriyle siire¢ hakkinda goriismeler yapabilmek amaciyla standartlastirilmis
acik uclu goriisme stratejisi yontemiyle aragtirmaya iliskin nitel veriler toplanmistir. A¢ik uglu
ve yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinda igerigi ve sirasi uygulamadan 6nce belirlenmistir.
Gortisme formunda yer alan sorular katilimcilara acik uglu ve yonlendirici olmayan ifadelerle
sunulmustur (Bliytlikoztiirk vd., 2020, s.163-164). Tasarim Temelli Egitim Programi siirecine
iliskin d6gretmen ve aile goriismeleri sonucu elde edilen nitel veriler analitik 6zellikli yaklagim

olan igerik analizi yaklagimiyla yorumlanmaistir.

3.2. Caisma Grubu

TTEP Uygulanmasina iligkin
Galisma Grubu

Nicel Boyut
* Deney Grubu =17
¢ Kontrol Grubu =17
Nitel Boyut

. lﬁgretmen

¢ 17 Ebeveyn

Sekil 2. TTEP Uygulanmasina iliskin Calisma Grubu

Arastirmada “Tasarim Temelli Egitim Programi”nin uygulama siirecinin nicel boyutuna
iliskin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Mugla ilinin Fethiye il¢esindeki
Fethiye Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bagimsiz bir anaokulu olan Ziibeyde Hanim
Anaokuluna devam eden ve tipik gelisim gosteren 60-72 ay arasindaki deney ve kontrol

grubunu olusturan toplam 34 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin nitel boyutuna iligkin ¢alisma
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grubunu ise, Tasarim Temelli Egitim Programi’nin uygulandig1 deney grubunun sinif §gretmeni
ve deney grubunu olusturan 17 cocugun ebeveynleri olusturmustur. Ik olarak 2023-2024
yilinin gliz doneminin basinda gerekli izinler alinarak uygulama yapilacak anaokulunun
yoneticileri ve Ogretmenleri ile goriisiilmiis, egitim programinin igerigi ve egitim slireci
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Calisma grubuna dahil edilecek cocuklarin tasimasi
gereken Ozellikler konusulduktan sonra okul yoneticileri ve Ogretmenlerin ortak gorisleri
dogrultusunda yapilacak arastirma i¢in uygun goriilen ve 6gretmeninin goniillii oldugu sinif
deney grubuna (Deney:17) ve bir sinifta kontrol grubuna (Kontrol:17) dahil edilmistir.
Arastirmada katilimc1 olacak ¢ocuklarin daha dnce tasarim, gorsel algi ve estetik {izerine daha
once herhangi egitim programi uygulanmamas, tipik gelisim gosteren, 60-72 ay aralifinda ve
arastirmaya katilim i¢in goniillii cocuklar olmasina dikkat edilmistir. Arastirma baslangicinda
her iki grubun ebeveynlerinden de uygulamaya iliskin izin belgeleri alinmistir. Tasarim Temelli
Egitim programi yalnizca deney grubuna uygulanmis ve on testler, son testler ve kalicilik
testleri her iki gruba da uygulanmistir. Nitel boyutuna iliskin Ogretmen sorular1 deney grubunu
olusturan smifin 6gretmenine, Aile Goriisme Sorular1 yine sadece deney grubunu olusturan

siniftaki cocuklarin ebeveynlerine (17 ebeveyn) yoneltilmistir.

Tablo 3.’te deney ve kontrol grubunu olusturan katilimci ¢cocuklarin dogum tarihlerine gore ay

ortalamalar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin Dogum Tarihlerine Gore Ay Ortalamalart

Gruplar N X

Deney 17 68
Kontrol 17 66
Toplam 34 67

Tablo 3. incelendiginde, deney grubu yas ortalamasinin 68 ay oldugu, Kontrol grubu
cocuklarinin yas ortalamalarinin 66 ay oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
cocuklarinin yas ortalamalarinin 67 oldugu ve yas ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.
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Deney ve Kontrol grubu ¢ocuklarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 8 9 17
Erkek 9 8 17
Toplam 17 17 34

Tablo 4.’e bakildiginda deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 17’sinin kiz,
17’sinin erkek oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 8’inin kiz,
9’unun erkek; kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 9’unun kiz, 8’inin erkek oldugu ve her iki
grupta da 17 cocuk oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarin cinsiyet
dagilimlar1 goz oniline alindiginda dengeli bir dagilim gosterdikleri sonucuna ulasilmaktadir.
Ayrica bu gruplardaki ¢ocuklarin annelerinin yas ortalamasi deney grubunda 35, kontrol

grubunda 36; babalarinin yas ortalamalar1 deney grubunda 40, kontrol grubunda 38°dir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6lgiilen degiskenlerin ontestleri agisindan birbirine denk

olup olmadigina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. EYO ve FGAT éntest puanlarina iliskin t-testi sonuglart

Grup N Ortalama  Standart t sd p Cohen d
Sapma

EY 6n Deney 17 7,412 2,373 -0,811 32 0,423
Kontrol 17 8,059 2,277

GMK 6n  Deney 17 48,235 29,970 -0,376 32 0,710
Kontrol 17 51,824 25,540

SZA 6n Deney 17 76,294 18,360 3,56 32 0,001* 1,221
Kontrol 17 49,647 24,809

SS 6n Deney 17 63,941 28,358 2,053 32 0,048*% 0,704
Kontrol 17 44,412 27,093

MKA 6n  Deney 17 82,118 15,103 3,128 32 0,004* 1,073
Kontrol 17 60,235 24,570

MIA én  Deney 17 68,765 21,813 -0,085 32 0,932
Kontrol 17 69,412 22,378

p<0,05

(EY=Estetik Yargi, GMK= Gdz-Motor Koordinasyonu, SZA= Sekil-Zemin Ayrimi, $S= Sekil Sabitligi, MKA=
Mekanda Konumun Algilanmasi, MIA= Mekdnsal Iliskilerin Algisi)

Tablo 5 incelendiginde Estetik Yargi (EY), Goz-Motor Koordinasyonu (GMK) ve

Mekansal iliskilerin Algis1 (MIA) puanlari arasinda deney ve kontrol gruplar agisindan anlamli
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bir farklilagsma olmadig1 goriilmektedir (p<0,05). Bu bulgu deney ve kontrol grubunun ontest

puanlarmim EY, GMK ve MIA degiskenleri agisindan denk oldugunun gostergesidir.

Sekil-Zemin Ayrimi (SZA), Sekil Sabitligi (SS) ve Mekanda Konumun Algilanmasi
(MKA) 6ntest puanlar1 agisindan ise deney ve kontrol gruplar1 denk degildir. Her ti¢ degiskende

de deney gruplarinin puan ortalamalar1 kontrol grubundan anlamli olarak yiiksektir (p<0,05).

3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmada, Oncelikle deney ve kontrol gruplarma Taylor-Helmstadler Cift
Karsilastirmali Estetik Yarg: Olgegi (THPC) ve Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi dntestleri
uygulanmistir. Deney grubuna 8 hafta siiresince Tasarim Temelli Egitim Programi uygulanmis
ve uygulama tamamlandiktan hemen sonra her iki gruba da sontestler uygulanmistir. Ogretmen
ve aile goriismeleri yapilmis ve sontestlerden 2 hafta sonra ise kalicilik testi uygulanarak veri
toplama siireci tamamlanmistir. “Tasarim Temelli Egitim Programi” kapsaminda, erken
cocukluk egitimine devam eden ¢ocuklari estetik yargi ve gorsel alg1 becerileri lizerinde
programin etkisi esas alinmistir. Bu programin amaci, ¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin
gelisimini  desteklemek, estetik yargilari giliclendirmektir. “Tasarim Temelli Egitim
Programi”nin gelistirilme siireci, iki ana asama olarak ele almmustir: ilk olarak programin
hazirlanmasi, ardindan ise uygulama siireci detayli bir sekilde aciklanmistir. Bu asamalar,
programin yapisal temellerinin nasil olusturuldugunu ve uygulama sirasinda hangi adimlarin

izlendigini kapsamli bir bicimde sunmaktadir.

3.3.1. Tasarim Temelli Egitim Programinin Hazirlanmasi

Egitim programimin gelistirilmesinde uygun bir model se¢imine karar verebilmek
amaciyla literatiirde yer alan c¢esitli egitim modelleri detayli bir sekilde incelenmistir. Bu
siirecte, Oliva’nin sade ve kapsamli modeli, Bruner’in 6grenmeye dayali program gelistirme
anlayis1, Freire’nin bireyin 6z farkindaligi ve giiclendirilmesine odaklanan modeli, Wulf ve
Schave’nin sistem yaklasimini temel alan modeli, Rasyonel Planlama Modeli, Tyler ve Taba
modelleri ile bu iki modelin sentezi olan Taba-Tyler Modeli, ayrica Saylor, Alexander ve
Lewis’in gelistirdigi model gibi yaklasimlar degerlendirilmistir (Alci, 2019; Demirel, 2020;
Eviren, 2017; Hewitt, 2018). Bu modellerin analizinde, basarili bir egitim programinda
sireklilik, 6grenilen bilgilerin onceki deneyimlerle iligkilendirilmesi, sistematik bir yap1
izlenmesi, 0grenme siirecinin basitten karmasiga dogru planlanmasi, geri bildirimin 6nemi ve
katilimcr bir yaklasimin benimsenmesi gibi unsurlarin 6ne ¢ikti§i goriilmiistiir. Tiirk egitim

sistemi ele alindiginda, Taba-Tyler Modeli'nin bu sistemde énemli bir yere sahip oldugu ve
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2004 sonrasinda MEB tarafindan hazirlanan egitim programlarinda bu modelin etkisinin
hissedildigi tespit edilmistir (Alc1, 2019; Demirel, 2020). Ozel olarak 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi incelendiginde, Taba-Tyler Modeli ile biiyiik 6l¢iide uyumlu oldugu fark edilmistir.
Arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarinda kullanilan egitim programlarmin
birbiriyle tutarliligini1 saglamak amaciyla Taba-Tyler Modeli'nin yan1 sira Rasyonel Planlama
Modeli, Saylor, Alexander ve Lewis Modeli ve Oliva Modeli gibi yaklagimlardan faydalanilmig
ve "Tasarim Temelli Egitim Programi" bu dogrultuda yapilandirilmistir. Bu modellerin ortak
oOzellikleri arasinda egitim amaclarmin belirlenmesi, 6grenme yasantilariin planlanmasi,
degerlendirme siireclerinin uygulanmas1 olarak siralanmaktadir. Bu temel ilkeler
dogrultusunda, "Tasarim Temelli Egitim Programi"nin isleyis yapisi belirlenmis ve ilgili siire¢

Sekil 3’°te sematize edilmistir.

Genel Amaclari Belirleme
Amaglar Ozellestirme
icerigi Belirleme
Ogrenme Yasantilarini Belirleme

Ogrenme Yasantilarini Dizenleme

Degerlendirme Yapma

Sonug yeterli mi?

!

hayir evet \
3y

Ayrnintili igleri fomale et

islemleri Tekrar Belirle

Sekil 3. Tasarim Temelli Egitim Programi Modeli (Taba-Tyler modeli, Alci, B. 2019. Egitim Programi Tasarimi ve Modeller.
H. Seker (Ed.), Egitimde program gelistirme icinde (s. 71-88). Ankara: Ani ve Demirel, O. 2020. Egitimde Program
Gelistirme. Ankara: Pegem Akademi. den uyarlanmistir. Akt. Inci, 2021)

Yapilan literatiir taramas1 ve giincellenmis okul dncesi egitim programindaki gorsel algi

ve estetikle ilgili kazanimlar dikkate alinarak, aragtirmaci tarafindan bir Tasarim Temelli Egitim

Programi taslagi hazirlanmistir. Programda yer alan etkinliklerin, okul dncesi ¢ocuklarin estetik



ve gorsel alg1 gelisimlerini destekleme amacina uygunlugu, okul 6ncesi egitimi alaninda uzman
ic kisi tarafindan incelenmis ve Oneriler dogrultusunda programda diizeltmeler yapilmistir.
Programda yapilan diizeltmeler, uzman kisilerin 6nerileri dogrultusunda etkinliklerin icerigi,
uygulama siireleri ve ¢ocuklarin gelisimsel seviyelerine daha uygun hale getirilmesi icin
yapilmistir. Ayrica, estetik ve gorsel alg1 gelisimini daha etkili desteklemesi amaciyla kullanilan
materyallerin ¢esitlendirilmesi ve etkinliklerin daha fazla etkilesimli hale getirilmesi
saglanmistir. Bu diizenlemeler, programin amacima daha etkin bir sekilde hizmet etmesini
hedeflemistir. Arastirmaci, programi tekrar gézden gecirmis ve gerekli diizeltmeleri yaparak

son halini olusturmustur.

Bu egitim programinda, gelisim alanlariin ve kullanilan yontem c¢esitliliginin dengeli
bir sekilde yer almasina 6zen gosterilmistir. Programda yer alan kazanim ve gdstergelerin bir
kismi, MEB Okul Oncesi Egitim Programi'ndan alinms; diger kismi ise mevcut ihtiyaglar ve
kuramsal bilgiler 15181nda arastirmaci tarafindan yeniden olusturulmus ve uzman goriislerine

sunulmustur.

Tasarim Temelli Egitim Programi, erken c¢ocukluk donemi cocuklarmin estetik
yargilarini1 ve gorsel algilarii gelistirmeyi amaglayan bir egitim modelidir. Programin temel
hedefi, ¢ocuklarin estetik algilarini artirmak ve onlarin sanat ve tasarim diinyasinin ¢esitli
yoOnlerini tanityarak cok yonlii diistinme becerilerini giiclendirmektir. Her bir sanat dali ile
cocuklara hem mesleki bilgiler kazandirmak hem de bu sanat alanlariyla ilgili gerceklestirilen
ekinliklerle ¢cocuklarin tasarim elemanlar1 ve ilkeleri ile tanismalarin1 saglamak amaglanmustir.
MEB Okul Oncesi Egitimi Programi ilkelerine uygun olarak, ¢ocuklarin motor, sosyal ve
duygusal, dilsel ve biligsel gelisimlerine katki saglanarak estetik yargi ve gorsel algilarinin
gelismesi hedeflenmistir. Etkinlikler, 5 yas grubundaki ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri goz
oniinde bulundurularak ve cevre ile okulun olanaklar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Tiim
etkinlikler oyun temelli olup, biiyiik grup, kiiciik grup ve bireysel caligmalarla desteklenmis ve

birden fazla etkinlik tiiriinii bir arada icerecek sekilde tasarlanmistir.

Tasarim Temelli Egitim Programi, gelisimsel bir yaklagim benimseyerek, etkinlikleri
kolaydan zora ilerleyecek bir sekilde siralamay1 hedeflemistir. Her bir etkinlik, ¢ocuklarin
mevcut beceri seviyelerine uygun sekilde uyarlanmis ve programin her asamasinda tasarimin
temel unsurlarina, yaratict diisiinmeye ve problem ¢oézmeye odaklanilmistir. Programin
baslangicinda yapilan tanigma etkinlikleri, ¢ocuklara 6zgiiven kazandirmak amacli; programin
sonunda yapilan sergi ise hem ¢ocuklar hem de katilimcilar igin bir kutlama atmosferi yaratma

amacl gergeklestirilmistir. Programin sonunda yapilan sergi, ¢ocuklarin tasarimlarini bir arada
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gorsel olarak sunmalarma olanak saglamis ve katilimcilar icin keyifli bir deneyim
olusturmustur. Sergi ile hem ¢ocuklarin hem de ailelerin bu siireci kutlamalarini saglanmais,
programin etkisini pekistirmek amaglanmistir. 8 hafta siiresince, haftada 2 giin uygulanan
etkinlikler, ¢ocuklara Desen Tasarimi, Kolaj Tasarimi, Moda Tasarimi, Taki Tasarimi, Seramik
Tasarimi, Mimari Tasarim, Peyzaj Tasarimi ve Ambalaj Tasarimi gibi farkli alanlarda
uygulamali tasarimlar yapma firsati sunmustur. Etkinlikler, her bir sanat dali hakkinda kitaplar
okunarak, alan gezileri diizenlenerek ve uzman konuklarla yapilan tanitimlar yoluyla
zenginlestirilmistir. Bu silireg, ¢ocuklarin yaratict diislinme becerilerini ve estetik degerlerle

ilgili algilarimi gelistirmistir.

Program, Taba-Tyler Modeli’nin ilk adimi olan ihtiya¢ analiziyle sekillendirilmistir.
Yapilan literatiir taramasinda (Bekker, Oliver, 2013; Becker vd., 2014; Fuentes vd., 2009; Kim
vd., 2016; Kurtz, 2006; Oberer vd., 2018; Schneck, 2010a), estetik yargi ve gorsel alg1 gelisimi
iizerine yapilan c¢aligmalarin sonuglarindan faydalanilmistir. Bu analizler 1s18inda, egitim
programinin igerik ve etkinlikleri olusturulmus, c¢ocuklarin estetik yargi ve gorsel algi

becerilerini destekleyecek dgrenme yasantilarina dengeli bir sekilde yer verilmistir.
Programin etkinlik yapisi ii¢ temel asamadan olusmaktadir:

1. Hazirhk: Egitim ortaminin 6grenme siiregleri i¢in uygun hale getirilmesi,
2. Uygulama: Cocuklarin aktif katilimiyla 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesi,
3. Degerlendirme: Cocuklarin 6grendiklerini 6lgmek i¢in duyussal, kazanima yonelik ve

yasamla iligkili degerlendirme sorularinin kullanilmasi.

Bu etkinlik formatinda ayrica, etkinligin tiirii, etkinlik adi, kazanim ve gostergeler,
kullanilacak materyaller ve temel kavramlar gibi unsurlara da yer verilmistir. (EK-9) Tiim bu
unsurlar, programin sistematik bir yapiya sahip olmasini ve ¢ocuklarin 6grenme siirecine etkin

sekilde dahil olmasini desteklemektedir.

3.3.2. Tasarim Temelli Egitim Programinin Uygulanmasi

Deney grubuna, Tasarim Temelli Egitim Programi’nin uygulanmasi, arastirmaci
tarafindan oncelikle tanigma etkinligi ile baglatilmistir. Ardindan, 8 hafta siiresince, haftada 2
giin, her bir oturum 1-3 saat arasinda degisen siirelerle Tasarim Temelli Egitim Programi’nin
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu siire¢ boyunca, programin her bir asamasinda ¢ocuklara,

sanat ve tasarim diinyasinin farkli alanlarini tanitarak estetik yargi ve gorsel algi gelisimlerini
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destekleyecek etkinlikler sunulmustur. Programin sonunda ise, ¢gocuklarin edindigi bilgileri ve

irettikleri eserleri sergileyebilecekleri bir sergi diizenlenmistir. Asagida, Tablo 6’da programin

tiim asamalarin1 ve Etkinlik isimlerini detayli sekilde gosteren genel uygulama ¢izelgesi yer

almaktadir.

Tablo 6. Tasarim Temelli Egitim Programi Uygulama Cizelgesi

Ik Oturum-Pazartesi | Ikinci Oturum-Persembe
Hafta Tasarim Alani
Etkinlik Ad1 Etkinlik Ad1
Tanisma o Programin ve Genel
Tanigsma Etkinlikleri
Haftas: Kavramlarin Tanitim1
1. Uygulama Kendi Desenimi
Desen Tasarimi Desenler Her Yerde
Haftas1 Tasarliryorum
2. Uygulama ) N ) )
Kolaj Tasarimi Matisse’in Bahgesi Kolaj Tasarimi Yapiyorum
Haftas:
Moda Tasarimcist ile
3. Uygulama . )
Moda Tasarim | Bulugma: Yaratict Cizim Moda Defilesi Tasarimi1
Haftas: )
Atolyesi
4. Uygulama Tak1 Tasarim Atolyesi:
Taki Tasarim Kendi Takimi1 Tasarliyorum
Haftas1 Taki Tasarim Asamalar1
5. Uygulama Mimari Mimarla Tanigma: Sehir )
Evim, Diinyam
Haftasi Tasarim Tasarim Atdlyesi
6. Uygulama Doganin Sekli: Peyzaj
Peyzaj Tasarim Minik Bahgeler
Haftas1 Tasarimini1 Kesfet
7. Uygulama Ambalaj Kendi Ambalaj Tasarimimi
Ambalaji Gilicii
Haftasi Tasarim Yaratryorum
) Topragin Dansi
8. Uygulama Seramik
Seramik Tasarim Renklensin Seramikler!
Haftas1 Tasarimi
Yapiyorum
Sergi Haftas1 Sanat Galerisi Tasarimi Eserlerimi Sergiliyorum
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3.4. Veri Toplama Araclar1

Bu aragtirmada, ¢ocuklarin demografik verilerini toplamak i¢in “Cocuk ve Aile Tanima
Formu” ile “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin gorsel
algilarinda uygulanan programin etkisini degerlendirmek amaciyla “Frostig Gorsel Alg1 Testi”
ve “Taylor-Helmstadler Cift Karsilagtirmali Estetik Yargi Olgegi (THPC)” uygulanmustir.
Uygulama  sonrasinda, ailelerin  programin  etkisini  ¢ocuklarinda  gozlemleyip

gozlemlemediklerini belirlemek i¢in 6gretmen ve ailelerle goriismeler gerceklestirilmistir.

3.4.1. Taylor-Helmstadler Cift Karsilastirmah Estetik Yarg: Ol¢cegi (THPC)

THPC Estetik Yarg: Olgegi, Taylor ve Helmstadler tarafindan (1973-1976) gelistirilmis
olup, Gestalt Kuramina dayanmaktadir ve 4 yas ve lizeri g¢ocuklarda estetik yargiy1
degerlendirmeyi amaglar. Olgek, sanatsal degeri olan ve olmayan g¢esitli nesnelerin
resimlerinden olusan 38 ¢ift renkli gorsel icerir. Bu gorseller arasinda mobilya tasarimlari,
heykeller, resimler ve ev geregleri gibi unsurlar bulunmaktadir. Her resim ¢ifti, uzmanlar
tarafindan "Yiiksek estetik kalite" ve "Diisiik estetik kalite" olarak siniflandirilir. Cocuklar, bu
gorseller arasindan estetik tercihlerini belirleyerek bir secim yaparlar ve verdikleri yanitlar bir
kodlama kagidina kaydedilir. Yiiksek estetik kaliteyi temsil eden gorseller "1" ile, diisiik estetik
kaliteyi temsil edenler ise "0" ile puanlanir. Bu degerlendirme Ol¢eginden alinabilecek en
yliksek puan 38 olup, degerlendirme, yiiksek estetik kaliteye sahip resimlerin sayisina gore
yapilir. Daha fazla yiiksek estetik kaliteye sahip resim secen ¢ocuklar, daha gelismis estetik
yargiya sahip olarak kabul edilir. Test, arastirmaci tarafindan bireysel olarak uygulanir ve
ortalama olarak 15-20 dakika siirer. Acer (2006), bu dlgegi 6 yas grubundaki ¢ocuklar igin Tiirk
kiiltiirtine uygun bir sekilde uyarlamistir. Gegerlilik ¢aligmalar1 neticesinde, 38 ¢ift resimden

16's1 6lgekten ¢ikarimaistir.

Olgegin orijinal versiyonunda yapilan giivenilirlik calismalari sonucunda, deney
grubuna uygulanan son testin Split Half giivenilirlik diizeyi 0.51, test-tekrar test giivenilirlik
diizeyi ise 0.54 olarak bulunmustur (Taylor, 1971, s. 199). Tiirk¢e'ye uyarlayan Acer (2006),
Olcegin KR-20 giivenirlik diizeyini 0.61, Cronbach Alfa degerini 0.60 ve test-tekrar test
giivenirlik diizeyini ise 0.65 olarak belirlemistir (Acer ve Omeroglu, 2008). Bu bulgular,
Olgegin giivenilirligini ve Tirkge versiyonunun tutarliligini destekleyen onemli veriler

sunmaktadir.
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3.4.2. Frostig Gelisimsel Gorsel Alg: Testi

“Frostig Gorsel Algt Testi”, 1961 yilinda Frostig tarafindan cocuklarin gorsel algi
becerilerini degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir. Test, gorsel alginin farkli yonlerini
6lgmeye odaklanan bes alt boyuttan olusmaktadir: G6z-Motor Koordinasyonu, Sekil ve Zemin
Ayrimi, Sekil Sabitligi, Mekanda Konum Algis1 ve Mekansal liskilerin Algilanmasi. Bu alt

boyutlar, ¢cocuklarin gorsel algi siireclerini detayli bir sekilde inceleme imkani1 sunmaktadir.

Bu test, cocugun yas ve gelisim diizeyine gore degisim gosterebilmekte olup, uygulama
siiresi ortalama olarak 25-30 dakika arasinda degisir. Puanlama, cocugun dogru sayilarinin ham
puanlarina dayanarak yapilir ve bu puanlar, yas ve gelisim diizeyine uygun standart puanlarla
iligkilendirilir. Bu doniisiim sonrasi analiz siireci baslar. Aral ve Biitlin Ayhan (2016) tarafindan
yapilan ¢caligmada, Tiirkiye’de 4 ile 7 yas arasindaki 1382 ¢ocuk {izerinde testin giivenilirlik ve
gecerliligi incelenmistir. Arastirma bulgulari, Frostig Gorsel Algt Testinin Tiirk¢e formunun, 4-
7 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in giivenilir ve gegerli bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymustur.
Bu sonug, testin bu yas grubundaki ¢ocuklarin gorsel alg1 gelisimini dogru ve giivenilir bir

sekilde degerlendirmek i¢in uygun bir ara¢ oldugunu gdstermektedir.

Goz-Motor Koordinasyonu (GMK): Cocuklarin gorsel algilarini viicut hareketleriyle
es zamanl olarak kullanabilme becerisi seklinde tanimlanir. Bu alt boyutta, ¢ocuklardan farkli
genisliklere sahip kivrimli veya egimli sinirlar icerisinde, ellerini kaldirmadan ve herhangi bir
model olmaksizin kesintisiz ¢izgiler ¢izmeleri istenir. Cocuklarin performansi su sekilde
puanlanir: ¢izim sinir iginde tamamlandiginda 2 puan, simirlarla temas ettiginde 1 puan ve
smirm digina ¢iktiginda 0 puan. Bazi ¢izimlerin yalnizca 1 veya 0 puan alabilecegi bu

degerlendirme kapsaminda, ¢ocuklarin elde edebilecegi maksimum puan 27°dir.

Sekil-Zemin Ayrimi (SZA): Birden fazla uyarici arasindan belirli bir hedef seklin
algilanmasi, bu sekle dikkat verilmesi ve odaklanilmasi olarak tanimlanir. Bu alt boyutta,
cocuklara birbirleriyle kesisen cesitli figiirler gosterilir ve belirli bir figiirii ayirt etmeleri istenir.
Cocuklar, her dogru yanit i¢in bir puan alir ve bu alt boyuttan alinabilecek en yiiksek puan

20’dir.

Sekil Sabitligi (SS): Bir nesnenin seklinin, durusunun, pozisyonunun veya
golgelenmesinin degismesine ragmen ayni nesne olarak algilanabilmesi becerisi olarak
tanimlanir. Bu alt boyutta, kare, daire, elips, paralelkenar ve dikdortgen gibi geometrik sekiller

yer alir. Test, ¢ocuklarin belirli bir sekli farkli pozisyonlarda taniyabilme yetenegini Glger.
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Cocuklara hedef sekiller gosterilir ve her dogru isaretleme igin bir puan kazanirken, yanlis

isaretleme durumunda bir puan kaybeder. Bu alt boyutta alinabilecek en yiiksek puan 17°dir.

Mekianda Konumun Algilanmasi1 (MKA): Sekillerin birbirine goére konumlarini fark
edebilme ve bu iligkileri algilama becerisi olarak tanimlanir. Bu alt boyut, bir dizi i¢inde verilen
sekillerin tersine c¢evrilmis veya dondiriilmiis hallerini ayirt etme yetenegini Olger.
Cocuklardan, baglangigta verilen bir seklin aynisini bulmalar1 veya bir dizi nesne arasinda farkli
olan1 tespit etmeleri istenir. Her dogru cevap i¢in 1 puan verilmekte olup, bu alt boyuttan

aliabilecek en yiiksek puan 8’dir.

Mekansal Iliskilerin Algilanmasi (MiA): ki veya daha fazla nesnenin hem kendi
iclerinde hem de birbirleriyle olan iligkilerini algilama yetenegi olarak tanimlanir. Bu beceri,
bir sekli olusturan unsurlar1 dogru bir sekilde ayirt edebilme yetisini 6lgmeyi hedefler. Bu alt
boyutta, sayfa ikiye ayrilmistir ve cocuklardan verilen 6rnek ¢izimin aynisini sayfanin bos
tarafina ¢izmeleri istenir. Her dogru ¢izim i¢in 1 puan verilmekte olup, bu alt boyuttan

aliabilecek en yiiksek puan 8’dir.

3.4.3. Cocuk ve Aile Tanima Formu

Cocuk ve Aile Tanima Formu (EK-4), aragtirmaya katilan ¢ocuklar hakkinda betimsel
bilgiler toplamak amaciyla hazirlanmis bir formdur. Bu formda, ¢ocugun dogum tarihi, evde

tercih ettigi oyuncak tiirleri ve ge¢mise yonelik gelisimsel bilgiler gibi detaylar yer almaktadir.

3.4.4. Demografik Bilgi Formu

Demografik Bilgi Formu (EK-5), anne ve babanin egitim durumu, gelir diizeyi, yaslari
ve ailedeki toplam ¢ocuk sayisi gibi bilgilerin yer aldig1 bir formdur. Bu form, ¢ocugun ailesinin

sosyal ve ekonomik yapisin belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.

3.4.5. Ogretmen ve Aile Goriismeleri

Tasarim Temelli Egitim Programi sonrasinda, smif Ogretmeni ve ailelerle yapilan
goriismelerde, uygulamanin etkileri ve cocuklar iizerindeki yansimalar1 hakkinda bilgi
toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
kullanilmistir. Bu formlar, iki alan uzmani tarafindan incelenmistir. Ogretmen ve aile ile

gorlismeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilmistir. (EK-6 ve EK-7)
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3.5. Verilerin Analizi

Deneysel islemin analizlerinde SPSS 25 paket programi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan toplam 34 ¢ocugun Ontest, sontest ve kalicilik testi verilerinden olusan veri
seti incelenmis, kayip veriye rastlanmamustir. Estetik Yarg1 Olgegi (EYO) ve Frostig Gorsel
Algr Testinin (FGAT) alt boyutlarinin dntest, sontest ve kalicilik testlerine iliskin betimsel
istatistikler hesaplanmis, bu puanlarin dagilimlarinin normalligi ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarina bakilarak incelenmistir. Bu degerlerin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasinin normal
dagilimdan biiyiik sapmalar gostermedigi kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Estetik
Yarg1 Olgegi ve Frostig Gorsel Algi Testinin alt boyutlarmna iliskin Slgiimler Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7 EYO ve FGAT alt boyutlarinin éntest, sontest ve kalicilik testlerine iliskin betimsel istatistikler ile carpiklik ve
basiklik katsayilar

Grup Min. Maks. Ortalama Standart Sapma Carpiklik Basiklik
SH: 0,550 SH: 1,063

Deney EY 6n 4 12 7,412 2,373 0,427 -0,832
EY son 7 12 9,412 1,622 0,328 -0,752
EY kal 7 13 9,824 1,776 0,073 -0,713
GMK 6n 2 97 48,235 29,970 0,321 -0,996
SZA_6n 37 96 76,294 18,360 -0,769 -0,228
SS 6n 10 100 63,941 28,358 -0,672 -0,993
MKA &n 48 100 82,118 15,103 -0,786 -0,188
MIA &n 29 100 68,765 21,813 -0,053 -1,203
GMK son 38 99 80,765 19,942 -1,073 -0,072
SZA_son 83 100 95,647 5,454 -1,223 0,492
SS_son 37 99 79,941 17,718 -1,233 0,826
MKA_son 89 100 94,882 5,195 -0,091 -2,080
MIA son 26 100 83,176 22,821 -1,467 1,172
GMK_ kal 48 99 83,765 15,320 -1,216 0,375
SZA_kal 71 100 94,647 7,390 -2,329 6,256
SS_kal 40 100 84,471 14,719 -1,932 4,463
MKA_Kkal 89 100 95,824 4,838 -0,445 -1,733
MIA kal 45 100 85,118 18,010 -1,374 1,181

Kontrol EY 6n 4 12 8,059 2,277 0,314 -0,536
EY_son 5 11 7,882 1,728 0,122 -0,099
EY kal 5 11 7,941 1,713 0,272 -0,329
GMK 6n 20 98 51,824 25,540 0,503 -0,839
SZA 6n 3 94 49,647 24,809 -0,240 -0,533
SS 6n 12 95 44,412 27,093 0,650 -0,970
MKA_ 6n 25 100 60,235 24,570 0,024 -1,156
MIA 6n 26 100 69,412 22,378 -0,492 -0,378
GMK son 26 99 65,294 20,447 -0,070 -0,456
SZA son 26 89 56,647 21,590 -0,154 -1,506
SS son 31 98 57,353 22,059 0,541 -1,115
MKA son 30 100 66,471 19,837 -0,156 -0,738
MIA son 42 100 74,941 15,192 -0,744 0,734
GMK kal 26 99 66,882 18,808 -0,269 0,503
SZA_kal 28 89 58,824 20,908 -0,055 -1,626
SS_kal 31 98 58,529 21,869 0,461 -1,201
MKA kal 30 100 68,000 20,934 -0,220 -0,995
MIA kal 42 100 75,765 15,172 -0,917 0,989

(EY=Estetik Yargi, GMK= Goz-Motor Koordinasyonu, $ZA= Sekil-Zemin Ayrimi, §5= Sekil
Sabitligi, MKA= Mekanda Konumun Algilanmasi, MIA= Mekansal lliskilerin Algisi)
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Tablodaki ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde ¢arpiklik katsayilariin -3,246
ile 0,936; basiklik katsayilarinin -2,080 ile 11,926 arasinda degistigi goriilmektedir. SZA, SS
ve MKA oOntest, sontest ve kalicilik testlerinin en az birinde puan dagilimlarinin normal
dagilimdan sapma gosterdigi sdylenebilir. Bu nedenle puan ortalamalarinin karsilastirmalarinda
parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Parametrik istatistiklerin kullanilmasindan 6nce
ise normallige ek olarak varsayimlar incelenmistir. Varyanslarin homojenligi, kovaryans
matrislerinin esitligi, kiiresellik testleri incelenmistir. Hesaplanan istatistikler ve raporlanan

degerler bu testlerin sonuglarina gore belirlenmistir.

Ontest puanlarmin deney ve kontrol gruplarinda birbirine denk olup olmadig t-testi ile
incelenmistir. EY, GMK ve MIA o6ntest puanlar1 deney ve kontrol gruplarinda denk olarak
bulunmustur. Bu nedenle deneysel islemin etkililiginin incelenmesinde karisik 6l¢iimler i¢in
2x3 ANOVA testi yapilmistir. Var olan farklilagmanin hangi 6l¢limler arasinda oldugunu
belirlemek i¢in ise Bonferroni testi kullanilmistir. SZA, SS ve MKA 0Ontest puanlar1 deney ve
kontrol gruplarinda farklilasmis olmasina ragmen varsayimlar karsilanmadigi icin ANCOVA
testi yapilamamis Friedman testi kullamilmistir. Etki biiytikliikleri i¢in kismi eta-kare
korelasyon katsayis1 hesaplanmigstir. Etki biiytikliiklerinin yorumlanmasinda sifir ile 0,06 arasi
diisiik; 0,06 ile 0,14 arasi orta ve 0,14 iizeri yliksek etki biiyiikliigii olarak ele alinmistir

(Bliytikoztiirk, 2021). Tiim 6l¢iimlerde puanlarin degisimleri ayrica grafik olarak da verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

4.1.Nicel Bulgular

Aragtirmada nicel bulgulara ulasmak icin “Tasarim Temelli Egitim Programinin
Cocuklarin estetik yargi ve gorsel algi degiskenlerine etkisi var midir?” sorusuna yanit
aranmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel bulgular degiskenlere ve parametrik olan ve

olmayan testlere gore ayr1 baslikta sunulmustur.

4.1.1. Estetik Yargi (EY) Degiskenine Iliskin Bulgular

Oncelikle deney ve kontrol gruplarinda odlgiimlere iliskin betimsel istatistikler

incelenmistir. Asagidaki tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Estetik Yarg: (EY) degiskeninin dntest, sontest ve kalicilik testlerine iligkin betimsel istatistikler

EY Ontest Sontest Kalicilik
Gruplar Ortalama Standart Ortalama Standart Ortalama Standart
Sapma Sapma Sapma
Deney 7,412 2,373 9,412 1,622 9,824 1,776
Kontrol 8,059 2,277 7,882 1,728 7,941 1,713
Total 7,735 2,313 8,647 1,824 8,882 1,966

Tablo 8 incelendiginde Ontestlerin ortalamasi deney grubunda 7,412 kontrol grubunda
8,059; son testlerin ortalamasi deney grubunda 9,412 kontrol grubunda 7,882; kalicilik
testlerinin ortalamasi deney grubunda 9,824 kontrol grubunda 7,941 olarak hesaplanmistir. Bu
ortalamalar arasindaki farklilagmanin anlamli olup olmadigina iliskin deneysel islemin etkisi
test edilmistir. Yapilan deneysel islemin Estetik Yargi Olciimlerinde etkili olup olmadigina

iliskin yapilan 2x3 ANOVA testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Estetik Yarg: degiskenine iliskin 2x3 ANOVA testi sonuglart

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p Kismieta- Anlaml Fark
Toplamu Ortalamasi kare
Gruplar aras1 324,206 33
Gruplar 21,657 1 21,657 2,291 0,14
Hata 302,549 32 9,455 )

Gruplar igi 114,667 68 On-Son
Olgiimler 24,961 2 12,48 13,818 0,00* 0,302 On-Kalicilik
Olgiimler*Gruplar 31,902 2 15,951 17,661  0,00* 0,356
Hata 57,804 64 0,903

Toplam 438,873 101

p<0,05

Tablo 9 incelendiginde Olgiimler*Gruplar ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir (F=17,661; p<0,05; kismi eta-kare=0,356). Bu bulgu yapilan deneysel
islemin Estetik Yargi puanlarinda deney ve kontrol gruplarinda farkli degisimlere neden
oldugunun gostergesidir. Diger bir deyisle deneysel islem etkili olmustur. Etki biiytkIigi
incelendiginde ise yiiksek etki biiylikligli oldugu goriilmektedir. Bu degisimlere iliskin grafik
Sekil 4’te verilmistir. Ortak etki anlaml1 oldugunda Gruplar ve Olgiimler icin temel etkilerin tek

basina yorumlanmasi anlamli degildir. Bu nedenle bu varyans kaynaklar1 yorumlanmamastir.

10,00 Grup

== Deney
= Kontrol

9,50

Ortalamalar

8,00

Ontest Sontest Kalicilik

Olglimler

Sekil 4. Estetik Yargi degiskenine iliskin degisimlerin ¢izgi grafigi

Sekil incelendiginde baslangigta ontestler arasinda fark bulunmayan deney ve kontrol

gruplarinda deneysel islem sonrasinda deney grubu artig gosterirken kontrol grubunda anlamli
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degisme gozlenmemistir. Son testten kalicilik testinde ise anlamli farklilasma olmamasi

deneysel iglemin etkisinin deney grubunda devam ettigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.2. Frostig Gorsel Alg: Testinin Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

4.1.2.1. Goz-Motor Koordinasyonu (GMK) Degiskenine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda G6z-Motor Koordinasyonu Ol¢iimlerine iliskin betimsel

istatistikler incelenmistir. Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Goz-Motor Koordinasyonu degiskeninin dntest, sontest ve kalicilik testlerine iligkin betimsel istatistikler

GMK Ontest Sontest Kalicilik
Gruplar Ortalama Standart Ortalama Standart Ortalama Standart
Sapma Sapma Sapma
Deney 48,235 29,970 80,765 19,942 83,765 15,320
Kontrol 51,824 25,540 65,294 20,447 66,882 18,808
Total 50,029 27,478 73,029 21,382 75,324 18,940

Tablo 10 incelendiginde Ontestlerin ortalamasi deney grubunda 48,235 kontrol grubunda
51,824; son testlerin ortalamasi deney grubunda 80,765 kontrol grubunda 65,294; kalicilik
testlerinin ortalamasi1 deney grubunda 83,765 kontrol grubunda 66,882 olarak hesaplanmugtur.
Bu ortalamalar arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigina iliskin deneysel islemin

etkisi test edilmistir. Yapilan deneysel islemin Goz-Motor Koordinasyonu (GMK) l¢iimlerinde

etkili olup olmadigina iliskin yapilan 2x3 ANOVA testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Goz-Motor Koordinasyonu degiskenine iligkin 2x3 ANOVA testi sonuglar

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p Kismieta- Anlaml Fark
Toplami1 Ortalamasi kare
Gruplararast  39336,010 33
Gruplar 2344324 1 2344324 2,028 0,16 0,060
Hata 36991,686 32 1155,990
Gruplarigi  25811,33 68 On-Son
Olgiimler 13305,961 6652,980 41,406 0,00 0,564 On-Kalicilik
Olgiimler*Gruplar 2222,118 1111,059 6,915 0,00« 0,178
Hata 10283,255 64 160,676
Toplam 65147343 101
p<0,05
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Tablo 11 incelendiginde Olgiimler*Gruplar ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir (F=6,915; p<0,05; kismi eta-kare=0,178). Bu bulgu yapilan deneysel
islemin G6z-Motor Koordinasyonu puanlarinda deney ve kontrol gruplarinda farkli degisimlere
neden oldugunun gostergesidir. Diger bir deyisle deneysel islem etkili olmustur. Etki biytikligii
incelendiginde ise yiiksek etki biiyiikliigii oldugu goriilmektedir. Bu degisimlere iligkin grafik
Sekil 5°te verilmistir. Ortak etki anlamli oldugunda Gruplar ve Olgiimler igin temel etkilerin tek

basina yorumlanmasi anlamli degildir. Bu nedenle bu varyans kaynaklar1 yorumlanmamustir.

Grup

90,00
== Deney
= Kontral

80,00

Ortalamalar

60,00

Ontest Sontest Kalcilik

Olgtimler

Sekil 5. Goz-Motor Koordinasyonu degiskenine iliskin degisimlerin ¢izgi grafigi

Sekil incelendiginde baslangicta G6z-Motor Koordinasyonu alt boyutunda Ontestler
arasinda fark bulunmayan deney ve kontrol gruplarinda deneysel islem sonrasinda deney grubu
artts gosterirken kontrol grubunda anlamli degisme gozlenmemistir. Son testten kalicilik
testinde ise anlamli farklilagma olmamasi deneysel islemin etkisinin deney grubunda devam

ettigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.2.2. Mekansal Iliskilerin Algilanmas1 (MiA) Degiskenine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ait Mekansal iliskilerin Algilanmas1 degiskenine iliskin

betimsel istatistikler incelenmistir. Tablo 12°da verilmistir.

Tablo 12. Mekdnsal Iliskilerin Algilanmast degiskeninin ontest, sontest ve kalicilik testlerine iliskin betimsel istatistikler

MiA Ontest Sontest Kalicilik
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Gruplar Ortalama Standart Ortalama Standart Ortalama Standart

Sapma Sapma Sapma
Deney 68,765 21,813 83,176 22,821 85,118 18,010
Kontrol 69,412 22,378 74,941 15,192 75,765 15,172
Total 69,088 21,762 79,059 19,542 80,441 17,071

Tablo 12 incelendiginde dntestlerin ortalamasi deney grubunda 68,765 kontrol grubunda
69,412; son testlerin ortalamasi deney grubunda 83,176 kontrol grubunda 74,941; kalicilik
testlerinin ortalamasi deney grubunda 85,118 kontrol grubunda 75,765 olarak hesaplanmistur.
Bu ortalamalar arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigina iligskin deneysel islemin
etkisi test edilmistir. Yapilan deneysel islemin Mekansal iliskilerin Algilanmas1 (MIA)
olgtimlerinde etkili olup olmadigina iligskin yapilan 2x3 ANOVA testi sonuglar1 Tablo 13’de

verilmistir.

Tablo 13. Mekdnsal Iliskilerin Algilanmast degiskenine iligkin 2x3 ANOVA testi sonuclart

Varyans Kaynag1 Kareler sd Kareler F p Kismieta- Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi kare
Gruplararast  30553,412 33
Gruplar 813,176 1 813,176 0,875 0,357 0,027
Hata 29740,235 32 929,382
Gruplarigi  9902,667 68 On-Son
Olgiimler 2609,078 2 1304,539 12,308 0,000% 0,278 On-Kalicilik
Olgiimler*Gruplar 510,412 2 255,206 2,408 0,098
Hata 6783,176 64 105,987

Toplam  40456,078 101

p<0,05

Tablo 13 incelendiginde Olgiimler*Gruplar ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmektedir (F=2,408; p>0,05). Ortak etki anlamli olmadiginda Gruplar ve
Olgiimler igin temel etkilerin tek basina yorumlanmasi gerekir. Gruplar temel etkisi
incelendiginde anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir (F=0,875; p>0,05). Deney ve
kontrol gruplari arasinda anlaml fark goriilmemektedir. Olgiimler temel etkisi incelendiginde
anlamhi bir farklilasma oldugu goriilmektedir (F=12,308; p<0,05; kismi eta-kare=0,278).
Ontest, sontest ve kalicilik testlerine iliskin puan ortalamalarinda anlamli farklilasma
goriilmektedir. Etki biiyiikliigii incelendiginde ise yiiksek etki biiylikliigii oldugu goriilmektedir.
Bu degisimlere iliskin grafik Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Mekansal iliskilerin Algilanmas degiskenine iliskin degisimlerin ¢izgi grafigi

Sekil incelendiginde baslangicta Mekansal Iliskilerin Algilanmasi alt boyutunda
Ontestler arasinda fark bulunmayan deney ve kontrol gruplarinda deneysel islem sonrasinda
deney grubu artig gosterirken kontrol grubunda anlamli degisme gézlenmemistir. Son testten
kalicilik testinde ise anlamli farklilagma olmamasi deneysel iglemin etkisinin deney grubunda

devam ettigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.2.3. Sekil-Zemin Ayrim (SZA) Degiskenine Tliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ait Sekil-Zemin Ayrimi degiskenine iligkin betimsel

istatistikler incelenmistir. Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Sekil-Zemin Ayrumi degiskeninin ontest, sontest ve kalicilik testlerine iliskin betimsel istatistikler

SZA Ontest Sontest Kalicilik
Gruplar Ortalama Standart Ortalama Standart Ortalama Standart
Sapma Sapma Sapma
Deney 76,294 18,360 95,647 5,454 94,647 7,390
Kontrol 49,647 24,809 56,647 21,590 58,824 20,908
Total 62,971 25,392 76,147 25,143 76,735 23,853

Tablo 14 incelendiginde ontestlerin ortalamasi deney grubunda 76,294 kontrol grubunda
49,647; son testlerin ortalamasi deney grubunda 95,647 kontrol grubunda 56,647; kalicilik
testlerinin ortalamasi deney grubunda 94,647 kontrol grubunda 58,824o0larak hesaplanmustir.
Bu ortalamalar arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigina iligskin deneysel islemin
etkisi test edilmistir. Yapilan deneysel islemin Sekil-Zemin Ayrimi (SZA) 6lctimlerinde etkili

olup olmadigina iligkin yapilan Friedman testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Sekil-Zemin Ayrumi degiskenine iligkin Friedman testi sonuglar

Olgiimler Sira Ort.  sd v p Anlaml Kismi eta-kare
Fark
Ontest 1,18 2 22,769 0,00% On-Son 0,22
Deney Sontest 2,47 On-Kalicilik 0,20
Kalicihik 2,35
Ontest 1,32 2 15,964 0,00 On-Son 0,02
Kontrol ~ Sontest 2,15 On-Kalicilik 0,21

Kaliciik 2,53

*p<0,05.

Tablo 15 incelendiginde Deney grubunda dlglimler arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik vardir (2 (sd=2, n=17)=22,769, p<0,05). Olgiimlerin ortalamas1 dntestten son teste
artmis, son testten kalicilik testine olan kisimda istatistiksel farklilasma gézlenmemistir. Deney
grubundaki etki biiyiikliigiiniin 6n testten kalicilik testine yiliksek oldugu sdylenebilir. Kontrol
grubunda Olglimler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (x* (sd=2, n=17)=
15,964, p<0,05). Olgiimlerin ortalamas1 6ntestten son teste artmis, son testten kalicilik testine
olan kisimda istatistiksel farklilasma gozlenmemistir. Kontrol grubundaki etki biiytlikliigiiniin
on testten kalicilik testine yiiksek oldugu soylenebilir. Bu degisimlere iligkin grafik Sekil 7°de

verilmistir.
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Sekil 7. Sekil-Zemin Ayrimi degiskenine iliskin degisimlerin ¢izgi grafigi
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Sekil incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait ontestler arasinda deneysel islem
oncesi fark bulunan Sekil- Zemin Ayrimi alt boyutunda deney grubunun ontestten sonteste artig
gosterdigi, sontestten kalicilik testine anlaml bir artig gostermedigi gézlemlenmistir. Kontrol

grubunda ise Ontestten kalicilik testine anlamli artis oldugu gozlemlenmistir.

4.1.2.4. Sekil Sabitligi (SS) degiskenine iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ait Sekil Sabitligi degiskenine iliskin betimsel istatistikler

incelenmistir. Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Sekil Sabitligi degiskeninin dntest, sontest ve kalicilik testlerine iliskin betimsel istatistikler

SS Ontest Sontest Kalicilik
Gruplar Ortalama Standart Ortalama Standart Ortalama Standart
Sapma Sapma Sapma
Deney 63,941 28,358 79,941 17,718 84,471 14,719
Kontrol 44,412 27,093 57,353 22,059 58,529 21,869
Total 54,176 29,052 68,647 22,794 71,500 22,589

Tablo 16 incelendiginde Ontestlerin ortalamasi deney grubunda 63,941 kontrol grubunda
44,412; son testlerin ortalamasi deney grubunda 79,941 kontrol grubunda 57,353; kalicilik
testlerinin ortalamasi deney grubunda 84,471 kontrol grubunda 58,529 olarak hesaplanmustir.
Bu ortalamalar arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigina iligskin deneysel islemin
etkisi test edilmistir. Yapilan deneysel islemin Sekil Sabitligi (SS) dl¢limlerinde etkili olup

olmadigma iliskin yapilan Friedman testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Sekil Sabitligi degiskenine iligkin Friedman testi sonu¢lart

Olgiimler SiraOrt.  sd v p Anlaml Kismi eta-kare
Fark
Ontest 1,32 2 18,561 0,00* On-Kalicilik 0,23

Deney Sontest 2,00
Kaliciik 2,68
Ontest 1,12 2 25,623 0,00 On-Son 0,22
Kontrol ~ Sontest 2,38 On-Kalicilik 0,24
Kalicilik 2,50

*p<0,05.
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Tablo 17 incelendiginde Deney grubunda dl¢limler arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir (3% (sd=2, n=17)= 18,561, p<0,05). Olgiimlerin ortalamas1 dntestten son teste
artmis, son testten kalicilik testine olan kisimda istatistiksel farklilagsma gézlenmemistir. Deney
grubundaki etki biiyiikliigiiniin 6n testten kalicilik testine yiiksek oldugu sdylenebilir. Kontrol
grubunda OSlgiimler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklibk vardir (3> (sd=2, n=17)=
25,623, p<0,05). Olgiimlerin ortalamas1 dntestten son teste artmis, son testten kalicilik testine
olan kisimda istatistiksel farklilasma gozlenmemistir. Kontrol grubundaki etki biiytikliigiiniin
on testten kalicilik testine yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu degisimlere iliskin grafik Sekil 8’de

verilmistir.
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Sekil 8. Sekil Sabitligi degiskenine iliskin degisimlerin ¢izgi grafigi

Sekil 8 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait dntestler arasinda deneysel islem
oncesi fark bulunan Sekil Sabitligi alt boyutunda deney grubunun Ontestten sonteste artis
gosterdigi, sontestten kalicilik testine anlamli bir artis gostermedigi, deney grubundaki etki
biiylikliigiiniin 6n testten kalicilik testine yiiksek oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise

ontestten kalicilik testine anlamli artis oldugu gozlemlenmistir.

4.1.2.5. Mekanda Konumun Algilanmas1 (MKA) degiskenine iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ait Mekanda Konumun Algilanmast degigkenine iliskin

betimsel istatistikler incelenmistir. Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Mekdanda Konumun Algilanmas: degiskeninin ontest, sontest ve kalicilik testlerine iliskin betimsel istatistikler
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MKA Ontest Sontest Kalicilik

Gruplar Ortalama Standart Ortalama Standart Ortalama Standart
Sapma Sapma Sapma
Deney 82,118 15,103 94,882 5,195 95,824 4,838
Kontrol 60,235 24,570 66,471 19,837 68,000 20,934
Total 71,176 22,949 80,676 20,293 81,912 20,573

Tablo 18 incelendiginde ontestlerin ortalamasi deney grubunda 82,118 kontrol grubunda
60,235; son testlerin ortalamasi1 deney grubunda 94,882 kontrol grubunda 66,471; kalicilik
testlerinin ortalamasi deney grubunda 95,824 kontrol grubunda 68,000 olarak hesaplanmustir.
Bu ortalamalar arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigina iligskin deneysel islemin
etkisi test edilmistir. Yapilan deneysel islemin Mekanda Konumun Algilanmasi (MKA
Ol¢timlerinde etkili olup olmadigmna iliskin yapilan Friedman testi sonuglari Tablo 19°da

verilmistir.

Tablo 19. Mekanda Konumun Algilanmasi degiskenine iliskin Friedman testi sonuglart

Olgiimler Sira Ort.  sd v p Anlaml Kismi eta-kare
Fark
Ontest 1,26 2 23,750 0,00* On-Son 0,18
Deney Sontest 2,29 On-Kalicilik 0,20
Kalicihk 2,44
Ontest 1,59 2 11,556 0,00*  Fark yok

Kontrol Sontest 2,12
Kalicihlk 2,29

p<0,05.

Tablo 19 incelendiginde Deney grubunda dl¢limler arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik vardir (3% (sd=2, n=17)= 23,750, p<0,05). Olgiimlerin ortalamas1 dntestten son teste
artmis, son testten kalicilik testine olan kisimda istatistiksel farklilagsma gézlenmemistir. Deney
grubundaki etki biiyiikliigiiniin 6n testten kalicilik testine yiiksek oldugu sdylenebilir. Kontrol
grubunda Olgiimler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (%> (sd=2, n=17)=
11,556, p<0,05). Olgiimlerin ortalamasi dntestten son teste artmis, son testten kalicilik testine
olan kisimda istatistiksel farklilasma gozlenmemistir. Kontrol grubundaki etki biiytlikliigiiniin
on testten kalicilik testine yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu degisimlere iligkin grafik Sekil 9°da

verilmistir.
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Sekil 9. Mekanda Konumun Algilanmast degiskenine iliskin degisimlerin ¢izgi grafigi

Sekil 9 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait Ontestler arasinda deneysel islem
oncesi fark Mekanda Konumun Algilanmasi alt boyutunda deney grubunun Ontestten sonteste
artig gosterdigi, sontestten kalicilik testine anlamli bir artis gdstermedigi, deney grubundaki etki
biiytikliigiiniin 6n testten kalicilik testine yiiksek oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise

Ontestten kalicilik testine anlaml artis oldugu gozlemlenmistir.

4.2. Nitel Bulgular

Arastirmay1 nitel bulgularla destelemek i¢in “Tasarim Temelli Egitim Programi sonrasi
sinif 0gretmeni ve ailelerle yapilan goriisme sonucu elde edilen nitel bulgular, deneysel
calismay1 destekler nitelikte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amac¢ dogrultusunda
ogretmenle ve ailelerle goriismeler yapilmis, analizler aile ve 6gretmen goriisleri olarak iki ayr1
baslikta sunulmustur. Tasarim Temelli Egitim Programi sonrasi sinif 6gretmeni ve ailelerle
yapilan goriismelerde elde edilen nitel bulgularin analizinde, igerik analizi ve tematik analiz
gibi nitel analiz yontemleri kullamlmstir. Igerik analizi, gériismelerdeki ana temalarm ve alt
temalarin belirlenmesinde kullanilmistir. Bu siiregte, 6gretmen ve ailelerin ifadeleri dikkatlice
incelenmis ve benzer diisiinceler veya goriisler gruplandirilmistir. Tematik analiz ise, verilerin
daha derinlemesine incelenmesini saglayarak, egitim programinin etkilerine dair ortak desenleri
ve vurgulanan noktalar1 ortaya koymustur. Bu analizler, deneysel bulgularla karsilastirilarak,

programin etkisinin daha giiclii bir sekilde desteklenmesi saglanmistir.

4.2.1. Ogretmenle Yapilan Goriisme Sonucu Elde Edilen Nitel Bulgular

Deney grubu 6gretmeni ile yapilan goriismeden alinan yanitlar TTEP programinin dort

alt boyutuna gore siniflandirilmistir.
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4.2.2.1. Ogretmenin Cocuklarin Estetik Yarg: Gelisimlerine yonelik goriisleri

Deney grubu sinif 6gretmeni gocuklarin estetik yargi gelisimlerine yonelik goriislerini
su ifadelerle dile getirmistir:

“Programin basinda ¢ocuklar, renkleri rastgele kullanirken, zamanla uyumlu ve bilingli

’

se¢imler yapmaya bagladilar.’

“Cocuklar, gorsel materyallerdeki kiiciik detaylar: fark etmeye basladilar. Seramik
etkinliginde, bir ogrenci ¢icek yapraklarmm titizlikle sekillendirip incelikli detaylar ekledi. Bu,
daha once gozlemlemedigim bir dikkat seviyesiydi.”

“Her ¢ocugun farkh bir estetik yaklagimi oldugunu fark ettim. Bazilari daha sade
tasarimlar yaparken, bazilari detayli ve siislii ¢calismay tercih etti. Program, bu farkliiklarin
da ortaya ¢ikmasina olanak sagladi.”

“Baslangi¢cta bazi ¢ocuklar hata yapmaktan ¢ekiniyordu. Ancak, etkinlikler ilerledikce
denemekten korkmama aliskanlhigr gelistirdiler. Hatta birka¢ kere etkinlikler esnasinda

’

birbirlerini denemekten korkmamalari icin tesvik ettiklerine sahit oldum.’

“Cocuklar kendi eserlerini baskalarminkiyle karsilastirarak giizel, ilging veya farkl

’

gibi kavramlari daha bilingli kullanmaya bagladilar.’

“Cocuklarin ¢evreye ve gorsellere olan bakis agilar: degisti. Giinliik hayatta bile renk,
doku ve sekil tizerine yorum yapmaya basladilar.”

“Ailelerine sergi hazirliklarindan bahsetmeleri ve evde benzer ¢alismalar yapmalart
sanata ilgilerinin arttigini gosteriyor.”

4.2.2.2. Ogretmenin Cocuklarin Gorsel Alg1 Gelisimlerine yonelik goriisleri

Deney grubu sinif 6gretmeni gocuklarin gorsel algi gelisimlerine yonelik gortislerini

su ifadelerle dile getirmistir:

“Cocuklar, etkinlikler sirasinda sekilleri daha iyi aywt etmeye basladilar. Ornegin,
desen tasariminda geometrik sekilleri birlestirerek farkli desenler olusturabildiler. Baslangicta

daginik olan ¢alismalar zamanla daha diizenli hale geldi.”

“Kolaj ve seramik etkinliklerinde ¢cocuklar, kiiciik parcalarin bir araya gelerek bir biitiin

olusturdugunu fark ettiler. Ozellikle peyzaj tasariminda kiiciik figiirleri bir araya getirerek bir

1

hikaye olusturdular.’

“Program sayesinde ¢ocuklarin dikkat siireleri uzadi.”
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“Programdan sonra ¢ocuklarin ¢evredeki gorsel 6gelere daha dikkatli baktiklarim fark

’

ettim.’

“Cocuklar, sanat eserlerine bakarken sadece nasil goriindiiklerine de dikkat etmeye
basladilar. Sergi sirasinda, bir 6grenci arkadasinin yaptigr ¢calismayt yorumlarken ‘Bu desenler

cok uyumlu olmus’ dedi.”

“Etkinlikleri, ¢ocuklarin karar verme becerilerini gelistirdi. Tasarumlarinda neyi,

’

nereye ve nasil yerlestireceklerine dair planlar yapmaya basladilar.’

“Etkinlikler sirasinda ¢ocuklar, onceki ¢alismalardan esinlenerek yeni iiriinler

tasarladilar.””

“Program siireci boyunca ¢ocuklarin gorsel algi becerilerinde belirgin bir geligsim
gozlemledim. Renkler, sekiller ve desenlere olan farkindaliklar: artti. Cevrelerine daha dikkatli

’

bakmaya ve bilin¢li yorumlamaya basladilar.’

4.2.2.3. Ogretmenin Cocuklarin Motor Becerilerinin Gelisimine yonelik goriisleri

Deney grubu smif 6gretmeni ¢ocuklarin motor gelisimlerine yonelik goriislerini su

ifadelerle dile getirmistir:

“Cocuklar, etkinlikler sirasinda kiiciik par¢alar: kesme, yapistirma ve boyama gibi ince
motor gerektiren ¢alismalarda kendilerini gelistirdiler. Kolaj tasariminda kagitlar: dikkatlice

keserek istedikleri sekli olusturabildiklerini gordiim.”

“Ozellikle seramik ve taki tasariminda, ¢ocuklarin kiiciik kas becerileri biiyiik oranda
gelisti. Seramik yogurmak, sekil vermek ve boncuklari ipe dizmek gibi etkinlikler, el kaslarin

gliclendirdi. Bu tiir ince igler, onlarin sabwr ve motor kontrol becerilerini gelistirdi.”

“Mimari ve peyzaj tasariminda ¢ocuklar, biiyiik malzemeleri hareket ettirirken tiim
viicut koordinasyonlarini kullanmak zorunda kaldilar. Ozellikle grup ¢alismalarinda, nesneleri

’

tasima ve yerlestirme sirasinda daha organize hareket etmeye basladilar.’

“Etkinliklerde ayakta ¢alismayr gerektiren durumlarda, ¢cocuklar bedenlerini daha iyi
kontrol etmeyi é6grendiler. Bir ¢ocuk, biiyiik bir kolaj ¢alismasint tamamlamak igin egilip

kalkarak ¢alisti ve dengesini kaybetmeden igini bitirdi.”

“Seramik ¢alismalarinda cocuklar, kili sekillendirirken baski miktarint ayarlamay:

ogrendiler.”
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“Program siiresince ¢ocuklarin hem ince hem de kaba motor becerilerinde onemli
gelismeler gozlemledim. Malzemeleri kullanma, el-goz koordinasyonu, denge ve kuvvet
kontrolii gibi becerileri desteklendi. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin giinliik hayatta ihtiyag

duyacaklar:t motor becerileri kazanmalarina biiyiik katki sagladi.”

4.2.2.4. (")gretmenin Cocuklarin Yaraticilik Gelisimine yonelik goriisleri

Deney grubu smif 6gretmeni ¢cocuklarin yaraticilik gelisimlerine yonelik goriislerini su

ifadelerle dile getirmistir:
“Program siirecinde ¢ocuklarin ne kadar fikirler ortaya koyduklarini gézlemledim.”

“Cocuklar, bir malzemeyi sadece alisildik bir sekilde kullanmakla yetinmediler.
Ornegin, ambalaj tasarimi sirasinda bir ¢ocuk, karton kutuyu yalnizca bir paketleme malzemesi

olarak degil, bir kalemlik olarak tasarladi.”

“Taki tasariminda ¢ocuklar, tasarladiklar: her bir takiya bir anlam yiikleyip hikdyeler
anlatmaya bagladilar. Bir ogrenci, yaptigi kolyenin bir ‘prensesin sihirli kolyesi' oldugunu

soyledi.”

“Cocuklar, karsilagtiklar: zorluklarda ¢oziim tiretmeyi ogrendiler. Bir ogrenci seramik
calismasinda kili istedigi forma sokamaynca elini islatarak daha kolay sekil verebilecegini fark

etti. Bu, onlarin problem ¢ézme becerilerini gelistirdi.”

“Moda tasarumi etkinliginde cocuklar, kendi kiyafetlerini hayal edip c¢izdiler. Bazi
cocuklar swra disi1 desenler, bazilart ise farkli kumas fikirleri onerdi. Kendi tarzlarim ifade

edebildiklerini gormek giizeldi.”

“Etkinlikler, ¢ocuklarin kendi fikirlerini rahat¢a ortaya koymalarint saglad:. Bir¢ok

cocuk, “Kendi fikrim bu” diyerek ¢calismalarin 6zgiivenle savundu ve sundu.”

“Cocuklar, hayal ettiklerini somutlastirmayr ogrendiler. Moda tasaruminda ¢ocuklar

1]

hayal ettiklerini kdgit tizerine aktardilar.’

“Her tasarim etkinligi oncesi programin ¢ocuklara yonlendirdigi sorular daha yaratici

trtinler ortaya ¢ikmasini sagladi”

“Bu program, ¢ocuklarin yaraticiliklarini kegfetmelerine ve gelistirmelerine olanak

sagladi.”
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4.2.2. Ailelerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Elde Edilen Nitel Bulgular

Deney grubu aileleri ile yapilan goériismelerden alinan yanitlar TTEP programinin dort
alt boyutuna gore smiflandirilmis ve asagida dort bashk seklinde aile kodlar ile birlikte

sunulmustur.

4.2.2.1. Cocuklarin Estetik Yargi Gelisimlerine yonelik goriisler

Deney grubu sinifi aileleri ¢ocuklarin estetik yargi gelisimlerine yonelik goriislerini su

ifadelerle dile getirmistir:

A2: “Cocugum artik cevresindeki desenlere hakkinda daha dikkatli bakiyor. Ornegin,
odasinda bulunan halinin deseni hakkinda gegen giin ilk defa yorum yapti.”

A5: “Evde resim yaparken ya da oyun oynarken kiigiik detaylara daha fazla odaklaniyor.
Bir giin bana “Gozler simetrik olmazsa giizel goriinmez” dedi ve ¢izdigi bir resimde yiiz

detaylarmn titizlikle tamamladi.”

A6: “Cocugum, evdeki esyalarla ilgili yorumlar yapmaya basladi. ‘Bu vazo ¢ok sade,

’

lizerine desen eklesek daha giizel olur’ gibi fikirler soyliiyor.”

A8: "Cocugum programdan sonra evde kendi bagina tasarimlar yapmaya basladi. Kolaj
icin dergilerden kesip yapistirdigi parcalart birlestirip resimler ve bize gururla gosteriyor.

Tasarim kelimesini o kadar ¢ok kullanmaya basladi ki.."

All: “Cocugumun sanata ilgisi artti. Birlikte miize gezisine gittigimizde resimler
hakkinda yorum yapti ve “Bu tabloda renkler ¢ok uyumlu” diyerek gozlemde bulundu. Bu

gelisimi gormek bizi mutlu etti."

4.2.2.2. Cocuklarin Gorsel Alg1 Gelisimlerine yonelik goriisler

Deney grubu smaifi aileleri cocuklarin gorsel alg1 gelisimlerine yonelik goriislerini su

ifadelerle dile getirmistir:

Al: “Cocugum artik ayni rengin farkli tonlarmmi aywrt ediyor. Birlikte resim yaparken

“Bu mavi ¢ok ag¢ik, daha koyu bir ton kullanalim” diye onerilerde bulunuyor.”
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A2: “Cocugum ¢evresindeki nesnelerde daha fazla detay: fark etmeye baslad:. Bir giin
odamizdaki halinin desenlerini inceledi ve bu desenler birbirini tekrar ediyor diyerek simetriyi

fark etti.”

A4: “Cocugum oyuncaklarini renklerine gére ayirdi ve “Boyle daha giizel goriiniiyor”™

dedi. Gorsel diizenlemeye olan ilgisi beni sasirttr.”

A9: “Cocugum yiiriiyiis yaparken cevresini daha dikkatli inceliyor. Ornegin, bir parkta
“Agacglarin golgeleri ¢ok giizel duruyor” dedi. Gordiiklerini daha farkli bir gozle
degerlendirmeye basladi.”

All: “Eskiden dikkatsizce cizim yaparken simdi daha planl ¢alisiyor. Ornegin, bir

resim ¢izerken “Giines yukarida, golgeler asagi dogru olur” diyerek detaylara dikkat etti.”

Al4: “Evde legolarla oynarken kiigiik parcalart bir araya getirip biiyiik yapilar
olusturuyor ve bunlart bana “Bu bir sehir oldu” diyerek anlatvyor. Stirekli bana sen de “Kendi

evini tasarla”, “Kendi arabani tasarla” gibi ciimleler kuruyor."

Al5: “Kolaj ¢alismalar: sonrasinda, bir resmi parcalayarak yeniden yapistirma fikri
cok ilgisini ¢ekti. Evde siirekli kolaj ¢calismalar: yapiyor.”

Al7: “Programdan sonra ¢ocugumuzun gorsel algisinda ciddi gelismeler fark ettik.
Hem renkler, sekiller ve detaylar konusunda daha dikkatli oldu hem de ¢evresini daja detayli

bir gozle degerlendirmeye basladi.”

4.2.2.3. Cocuklarin Motor Becerilerinin Gelisimine yonelik goriisler

Deney grubu sinifi aileleri gocuklarm motor gelisimlerine yonelik goriislerini su

ifadelerle dile getirmistir:

A3: “Evde boncuk dizme veya oyun hamuru gibi etkinliklerde daha basaril oldugunu
fark ettim. Boncuklar: ipe dizerken ellerini ¢ok daha dikkatli kullaniyor ve eskisi gibi

)

zorlanmuyor.’

AS5: “Programdaki bazi etkinliklerden sonra ¢cocugumun hareketlerinin daha uyumlu ve
kontrollii oldugunu fark ettim. Ornegin, biiyiik kagitlarla yaptigi calismalarda egilip kalkarken
hareketlerini daha planl yapiyor.”

Al0: “Eskiden hizlica ve rastgele boyama yapardi, simdi kalemi daha kontrollii

kullaniyor ve ¢izgilerin disina tasirmadan uzun siire odaklanarak ¢alisabiliyor.”
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Al2: "Okulda yaptig icin eve de seramik almami istedi. Ellerini kullanarak hamuru
yogurdu ve sekil verdi. Bu etkinlikler sayesinde el kaslari gii¢lendi ve parmaklarini daha iyi

kullanabiliyor.”

Al4: “Programdan sonra detayl islere ilgisi artti. Kiiciik parcalari kesip yapistirmak

va da ince ¢izimler yapmak ona zor gelmiyor.”

Al6: “Boyama veya sekil verme ¢calismalarinda ne kadar baski uygulayacagini daha iyi
ogrendi. Bir resim ¢alismasinda fir¢ayr hafifce siirterek boyamin kagitta ince kalmasini

sagladi.”

Al7: “Program sayesinde ¢cocugumuzun el becerileri, hareket kontrolii ve dikkat siiresi
gozle goriiliir sekilde gelisti. Kiiciik kaslarini kullanma becerisi artt, artik daha ince ve detayl

isler yapabiliyor.”

4.2.2.4. Cocuklarin Yaraticilik Gelisimine yonelik goriisler

Deney grubu simifi aileleri ¢ocuklarin motor gelisimlerine yonelik goriislerini su

ifadelerle dile getirmistir:

Al: “Cocugum artik oyun oynarken veya resim yaparken ¢ok daha yaratici fikirler
ortaya koyuyor. Ornegin, bir giin evdeki karton kutudan bir ‘uzay gemisi’ tasarladi ve bize

gezegenler arasi yolculugunu anlatti.”

A2: “Sanatsal etkinliklerden sonra ¢cocugum siirekli yeni seyler hayal ediyor ve bunlart
tasarliyor. Bir resim ¢izerken “Burasi benim tasarladigim bir sehir ve gokyiiziinde ugan evler

’

var” diyerek bambagska bir diinya kuruyor.’

A4: Evdeki eski esyalar: yeniden degerlendirmeyi 6grendi. Bir pet siseden kalemlik
vapti, kutu parcalarini birlestirerek oyuncaklar tasarladi. Malzemelere farkli gozle bakiyor ve

’

onlart yaratici sekilde kullaniyor.’

A8: “Onceden resim yaparken ya da bir sey tasarlarken rastgele ¢calisiyordu. Simdi 6nce

’

‘Nasul yapmaliyim?’ diye diisiiniiyor, bir plan yapiyor ve adim adim uyguluyor.’

Al0: “Programdan sonra yaptigi ¢alismalarda daha sabirli ve ozenli davrandigini fark

ettim. Ozellikle kolaj veya desen tasarimi yaparken detaylara ¢ok daha fazla dikkat ediyor.”

Al3: “Cocugum artik sik sik tasarum yapiyor ve tasarim yaparken pargalarin birbiriyle

’

uyumunu diistiniiyor.’

96



Al5: “Programdan sonra evde kendi projelerini yaratmaya bagsladi. Ornegin, kendi

bebegine kiyafet tasarladi.”

Al6: “Evdeki eski materyalleri doniistiirerek yeni seyler yapmaya basladi. Bir karton
kutuyu boyayip igine kiigiik bélmeler ekleyerek oyuncaklarin saklamak igin bir kutu yapti.”

Al7: "Program, ¢ocugumuzun yaraticiligini ve tasarim becerilerini ciddi anlamda

gelistirdi.”

BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartisma
Bu arastirmada, 5 yas ¢ocuklaria yonelik uygulamali sanat alanlar1 ile harmanlanarak

ve uygulamaya doniik olarak hazirlanmis olan “Tasarim Temelli Egitim Programi”nin (TTEP)

cocuklarin estetik yargi ve gorsel algi becerilerine etkisi incelenmistir.
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TTEP sonucunda elde edilen nicel bulgular incelenmistir. Taylor-Helmstadter Cift
Karsilastirmali Estetik Yargi Olgegi (EY) puanlarinda deney grubunun sontest ve kalicilik
testlerinde kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli artig (p<<0.05) belirlenmistir. Frostig
Gorsel Algi Testinin G6z-Motor Koordinasyonu (GMK) ve Mekansal Iliskilerin Algilanmasi
(MIA) alt boyutlarinda da deney grubu lehine anlamli fark (p<0.05) saptanmistir. Bu alt
boyutlarda elde edilen etki biiyiikliikleri (kismi eta-kare) orta ile yiiksek diizey arasinda
degismektedir.

Diger gorsel alg1 alt boyutlarindan Sekil-Zemin Ayrimi (SZA), Sekil Sabitligi (SS) ve
Mekanda Konumun Algilanmast (MKA) i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda baglangigta
fark bulunmasina karsin, deneysel islem sonucunda bazi durumlarda istatistiksel olarak anlamli
artts (p<0.05) olsa da etki biiyiikliikleri ve kalicilik diizeyleri alt boyuta gore farklilik
gostermistir. Bunun bilgiler dogrultusunda TTEP’in en fazla ¢ocuklarin estetik yargi, goz-
motor koordinasyonu ve mekansal iliskilerin algilanmasi alt boyutlarinda etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. TTEP biitiin alt boyutlarda ayn1 giicte etki yaratamamais olsa da Estetik
yargt ve bazi gorsel algi alt boyutlarinda yiiksek diizeyde etki yaratmayi basarmustir.
Arastirmanin nicel bulgulari, deney grubuna uygulanan TTEP’in ¢ocuklarin estetik yargi
diizeylerini ve gorsel alg1 becerilerini anlaml diizeyde gelistirdigini, bu gelisimin kalicilik

testlerinde de siirdiigiinii gdstermistir.

Bu sonuglar, okul 6ncesi donemde sanat ve tasarim odakli egitim yaklagimlarinin
cocugun bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarinda olumlu etkiler yaratabilecegini isaret
etmektedir. Veri analizi sonucunda ulasilan bulgular hem yurt i¢i hem de yurt dis1 arastirmalarda
vurgulanan sanat ve tasarim tabanli programlarin ¢ocuklarin estetik begeni, algisal yetenekler,
yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerini destekledigine dair sonuglarla drtiismektedir (Unliier,
2017; Ozer Kocamanoglu ve Acer, 2014; Ozalp, 2012; Erdem, 2010; Davun, 2009; Gorener,
2006; White, 2013; Yohlin, 2012; Eckhoff, 2006; Savva ve Trimis, 2005; Danko-McGhee,
2006; Stokrocki, 2001).

Estetik yarg1 puanlarindaki anlamli artis, ¢ocuklarin sanat eserlerine, tasarim {iriinlerine
ve estetik acidan degerlendirilebilecek her tiirlii gorsel uyarana karsi daha segici, bilingli ve
elestirel bir bakis gelistirdigini gostermektedir. Unliier (2017) estetik egitim programlarinin,
cocuklarin begeni diizeyini ve sanatsal degerlere duyarliligmi artirdigmi vurgularken, bu
arastirma da estetik begeninin artirilmasinin miimkiin oldugunu ortaya koymustur. Tasarim

temelli etkinliklerin, ¢ocuklara farkli sanat alanlarindan (desen, kolaj, moda, taki, mimari,
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peyzaj, ambalaj, seramik) o6rnekler sunmasi, ¢ocuklarin giizeli fark etme, iyiyi se¢me, begeni
temelli karsilastirma yapma ve estetik kriterler gelistirme siireglerini tetiklemistir. Bu bulgu,
Erdem (2010) ile Davun (2009)’un sanat etkinliklerinin estetik begeni ve farkindalig1 artirdigi

yoniindeki sonuglariyla ortiismektedir.

Goz-Motor Koordinasyonu, Mekansal liskilerin Algilanmas1, Sekil-Zemin Ayrimu,
Sekil Sabitligi ve Mekanda Konumun Algilanmasi gibi gorsel alg alt boyutlarinda deney grubu
lehine gozlenen gelisim, cocuklarin gorsel uyaranlar1 daha iyi isleme, detaylar1 ayirt etme,
bi¢cim ve renkleri tanima, mekansal iliskileri kavrama becerilerinin pekistigini gostermektedir.
Literatiirde Gorener (2006), Frostig Gorsel Algr Testi'nden elde edilen sonuglarin sanat
egitimiyle desteklenebilecegini belirtmistir. Aym sekilde, Ozalp (2012) ve Ozer Kocamanoglu
ile Acer (2014) sanat ve tasarim uygulamalarmin gorsel algi siireglerini anlamli bi¢cimde
destekledigini vurgulamistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler de benzer
dogrultudadir. Cocuklarin tasarim siirecinde aktif rol almalari, farkli boyut, renk, sekil ve
malzemelerle yaptiklar1 deneyimler gorsel algmin bir¢cok bilesenini harekete gecirmistir.
Calismada gerceklestirilen yapi-inga etkinlikleri, mimari tasarim, peyzaj diizenleme gibi
mekana iliskin uygulamalarin ¢cocuklarin mekan farkindaligini ve konum algilama becerilerini
giiclendirdigi; moda ve taki tasarimi gibi detay odakli ¢alismalarin ise ¢ocuklarin Sekil-Zemin
Ayrmmi ve Sekil Sabitligi gibi becerilerini pekistirdigi diistiniilmektedir. Bu diisiince, yurt
disinda Eckhoff (2006) ve Danko-McGhee (2006) gibi aragtirmacilarin sanat ve tasarim

etkinliklerinin gorsel duyarlilig1 arttirdigina dair sonuglariyla da desteklenmektedir.

Gorsel algi becerileri yoniinden degerlendirildiginde, bu calismada TTEP’in ozellikle
Goz-Motor Koordinasyonu ve Mekansal Iliskilerin Algilanmas: alanlarinda belirgin etkiler
sagladig1 goriilmektedir. Gorener (2006) tarafindan yiiriitilen calisma da sanat egitimi
programlarinin ¢ocuklarin gdz-motor koordinasyonu ve gorsel algi alaninda gelisim
saglayabildigini belirtmistir. Ayn1 sekilde, Ozalp (2012), Cok Alanli Sanat Egitimi Y énteminin
cocuklarin gorsel algi becerilerini destekledigini ortaya koymus, ¢ocuklarin renk, sekil, form
gibi estetik unsurlar1 ayirt etme ve anlamlandirma kapasitelerinin arttigini vurgulamigtir. Bu
arastirma da benzer bir dogrultuda bulgular sunmakta; ¢cocuklarin tasarim siirecinde aktif rol
almasinin, materyalleri deneme-yanilma yoluyla kesfetmelerinin, iki ve ii¢ boyutlu sanat
aktiviteleri gergeklestirmelerinin gorsel algi alanindaki becerileri gelistirdigini isaret

etmektedir.

Calismada Sekil-Zemin Ayrimi, Sekil Sabitligi ve Mekanda Konumun Algilanmasi alt

boyutlarinda deney grubu baslangictan itibaren daha avantajli konumda bulunmasina ragmen
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TTEP’in uygulanmasiyla bu farklarin deney grubunun lehine anlamli bir gelisim ¢izgisi izledigi
gorlilmistiir. Bu durum, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki nesneleri, renkleri, desenleri, bigimleri ve
mekansal iliskileri algilama siireclerinde, sanat ve tasarim etkinlikleriyle karsilagmanin uyarict
etkisini ortaya koymaktadir. TTEP’in i¢eriginde yer alan mimari tasarim, peyzaj tasarim gibi
mekana, orantiya, bi¢cim iliskilerine dayali uygulamalarin ¢ocuklarda mekansal farkindalig
artirdig1 soOylenebilir. Ayrica, ¢ocuklarin bir nesneyi farkli agilardan gorme, bir biitiiniin
parcalarim1 ayirt etme, farkli konumlarda sekilleri tanima gibi yetenekleri de tasarim
faaliyetleriyle sekillenmis olabilir. Bu konuda Stokrocki (2001) farkl: kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin
sanat eserleri karsisindaki estetik begeni ve algilayis bicimlerinin degisebildigini ortaya
koyarken, bu arastirma da tasarim temelli uygulamalarin, kiiltiirden bagimsiz sekilde gorsel alg1
siireclerini destekleme potansiyeline isaret etmektedir. Ayni sekilde, Danko-McGhee (2006)
calismasinda kiiciik ¢ocuklarin parlak renkler, simgesel nesneler ve ilgi cekici formlar
karsisinda estetik meraklarinin arttigimi vurgulamis; bu arastirma da cocuklarin tasarim
siireglerinde yeni malzemelere dokunurken, renk, form ve sekil agisindan zengin uyaranlarla

etkilesime girmelerinin gorsel algilarmi pekistirdigini diisiindiirmektedir.

Nicel bulgularm yani sira, 6gretmen ve aile goriismelerinden elde edilen nitel veriler de
TTEP’in ¢ocuklar iizerindeki olumlu etkisini desteklemistir. Ogretmen gériismeleri, cocuklarin
smif i¢i etkinliklere daha ilgili, dikkatli ve yaratici sekilde katildigini, estetik degerlendirmeleri
ve tasarim siirecinde gelistirdikleri fikirlerini ifade etme becerilerinin arttigini ortaya
koymustur. Ogretmenler, cocuklarin materyalleri yalnizca birer arag olarak degil, ayn1 zamanda
materyalleri estetik 6zelliklerini fark ederek kullandiklarini ve etkinlik siirecinde daha planli,
detayci davrandiklarini vurgulamistir. Bu gozlemler, White (2013)’lin yetiskin destegi ve
rehberliginin ¢ocuklarin estetik ve sanatsal gelisiminde ne denli kritik oldugu ydniindeki

tespitleriyle ortiismektedir.

Aile gorlismeleri ise ¢ocuklarin evde de bu gelisimi siirdiirdiigiinii, 6rnegin evdeki
nesnelere veya oyuncaklara daha farkli gozle baktiklarini, renk, sekil, desen, tasarim gibi
kavramlar1 daha sik dile getirerek begenilerini sik¢a ifade ettiklerini, bazi ¢ocuklarin kendi
tasarimlarini tiretmeye ¢alistiklarini ortaya koymustur. Ebeveynler, ¢cocuklariin dis diinyay1
daha elestirel bakisla incelemeye basladiklarini, 6nceden siradan gordiikleri bir ambalaj, bir
cicek ya da kiyafet deseni iizerine estetiksel ve sanatsal acidan yorumlar yaptiklarini
belirtmislerdir. Bu durum, Savva ve Trimis (2005)’in estetik tercihlerde konunun, renklerin,
materyallerin Onemini vurgulayan sonuglariyla paraleldir. Ayni zamanda, ebeveynlerin

cocuklarinda fark ettigi bu degisim, 6gretmenin sinif ortamindaki gézlemleriyle birlestiginde,
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programin sadece okulda degil, cocugun biitiin yasam alaninda anlamli bir etki yarattig1 ortaya

cikmaktadir.

Aileler ile yapilan goriismeler sonucu elde edilen nitel veriler, cocuklarin evde yaptiklari
resimler, oyunlar ve etkinliklerde daha fazla renk, desen, bi¢im denemesi yaptigini ve anne-
babalariyla bu konularda sohbet ettigini gostermektedir. Bu, cocuklarin sanat ve tasarim temelli
ogrenme deneyimlerinin, iletisim becerilerini de zenginlestirebilecegini diisiindiirmektedir.
James ve Souto-Manning (2008)’in ¢oklu sanat yaklasimlarmin ¢ocuklarin kelime dagarcigini,

ifade giliciinli artirdigina dair bulgular1 da bu nitel verilerle ortiismektedir.

Yine Yohlin (2012) miize ve sanat kitaplarinin ¢ocuklarin goérsel okuryazarliklarini
gelistirdigini belirtirken, bu arastirmada ¢ocuklar miize veya galeri deneyimi yagamamis olsa
da sinif i¢i tasarim siiregleri, meslek tanitimlart ve alan gezileri onlarin gorsel uyaranlara benzer
bir yaklasimla bakmalarini saglamis olabilir. Tiim bu nitel veriler, nicel sonuglar1 destekleyerek,
cocugun sinif dis1 yasaminda da estetik ve gorsel algi duyarliliklarinin arttigini1 géstermekte;
boylece egitim programinin siirekliligi ve yaygin etkisini ortaya koymaktadir. Bu durum,
cocugun Ogrenmelerinin baglamsal, biitiinciil ve kalic1 olabilecegini gostermesi agisindan da

Onemlidir.

TTEP’in 5 yas ¢cocuklarinin estetik yargi ve gorsel algi becerileri lizerindeki olumlu ve
kalic1 etkisi, bu yas grubunda sanat ve tasarim etkinliklerinin ne denli 6nemli oldugunu yeniden
ortaya koymaktadir. Hem Tiirkiye’de (Unliier, 2017; Ozer Kocamanoglu ve Acer, 2014; Ozalp,
2012; Erdem, 2010; Davun, 2009; Gorener, 2006) hem de uluslararasi alanda (White, 2013;
Yohlin, 2012; Eckhoff, 2006; Savva ve Trimis, 2005; Danko-McGhee, 2006; Stokrocki, 2001)
yapilan arastirmalarla uyumlu sonuglar, TTEP’in ¢ocuklarin sanatsal duyarhiligini, gorsel
algilama yeteneklerini, yaratic1 diistinme becerilerini ve problem c¢ozme stratejilerini

gelistirebilecegine dair gii¢lii bir kanitlar sunmaktadir.

Nitel bulgular da bu nicel sonuglar1 destekleyerek programin etkililigini daha belirgin
kilmakta, ¢ocugun sosyal cevresiyle etkilesim halinde oldugu gergegine dayanarak estetik ve
gorsel algi gelisiminin yalnizca okul ortamiyla sinirli kalmadigini gostermektedir. Anne-
babalarin gozlemleri, cocuklarin sanatsal kavramlari aile yasamina tasidigini, ¢evredeki
nesneleri farkli bir gézle degerlendirdigini ortaya koyarken; 6gretmen goriismeleri ¢cocuklarin
smif icerisindeki yaraticilik, ifade giicli ve dikkat becerilerindeki gelisimi vurgulamaktadir.
Boylece, programin ¢ok yonlii bir 6grenme atmosferi yarattigi ve c¢ocuklarin gelisiminde

biitiinciil bir etki sagladig1 sdylenebilir.

101



Sonug olarak, bu arastirma, Tasarim Temelli Egitim Programi’nin 5 yas ¢ocuklarinin
estetik yargi ve gorsel algi becerilerini gelistirdigini, bu gelisimin hem sinif i¢i hem de aile
ortaminda fark edildigini ve etkinin kalict oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, erken
cocukluk egitiminde tasarim odakl1 yaklasimlarin, ¢cocuklarin sanat duyarliligini, gorsel isleme
becerilerini ve yaraticiliklarini destekleyen nitelikli bir temel sunabilecegini kanitlamaktadir.
Boyle bir program, gelecekte daha 6zgiin, elestirel diisiinen, estetik degerlere duyarli bireylerin
yetismesine katki saglayabilecegi gibi, cocuklarin ilerleyen 6grenme siireclerinde de olumlu bir
altyap1 olusturabilir. Bu nedenle, tasarim temelli uygulamalarin okul 6ncesi programlarina
entegre edilmesi, egitimciler, program gelistiriciler ve aileler i¢in giiclii bir segcenek olarak

degerlendirilmelidir.

5.2. Oneriler
Oneriler kism1 siras1 ile Arastirmacilara Oneriler, Ogretmenlere Oneriler, Ailelere

Oneriler seklinde ii¢ baslik altinda verilmistir.

5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Bu caligma, Tasarim Temelli Egitim Programi'nin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
estetik yarg1 ve gorsel algilar1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Ilerleyen arastirmalarin, farkli
yas gruplarinda ve uzun siireli uygulamalarda bu programin etkilerini incelemeleri
onerilmektedir. Ayrica, uygulanan etkinliklerin igeriklerini ¢esitlendirerek kiiltiirel, ¢evresel
veya dijital tasarim gibi farkli alanlara yonelik calismalar yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Programin yalnizca estetik yargi ve gorsel algi degil, ¢ocuklarin yaraticilik, problem ¢dzme ve
elestirel diistinme gibi diger bilissel ve duyussal beceriler iizerindeki etkilerinin de arastirilmasi

Onerilmektedir.

Calismanin  daha genis  Orneklem  gruplarinda uygulanmasi, sonuglarin
genellenebilirligini artiracaktir. Nitel arastirma yontemlerinin de dahil edilmesiyle ¢cocuklarin
siire¢ icerisindeki bireysel deneyimlerinin daha derinlemesine incelenmesi saglanabilir. Son
olarak, bu programin diger egitim kademelerine uyarlanabilirliginin degerlendirilmesi

Onerilmektedir.

102



5.2.2. Ogretmenlere Oneriler

Tasarim Temelli Egitim Programi, ¢ocuklarin estetik gelisimlerine katki saglamis ve
gorsel algilarint gelistirmistir. Bu baglamda, okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda benzer
programlar1 uygulamalar1 6nerilmektedir. Ogretmenlerin, etkinliklerin planlanmasi ve
uygulanmasinda ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak bireysel farkliliklara uygun

diizenlemeler yapmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin tasarim elemanlar1 ve tasarim ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olmalari,
etkinliklerin niteligini artiracaktir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin mesleki gelisim egitimlerine
katilarak sanatsal ve tasarim odakli ¢aligmalarda deneyim kazanmalar1 6nerilmektedir. Ayrica,
cocuklarin yaraticiliklarin1 destekleyen bir sinif ortami olusturulmasi ve siire¢ odakli bir

degerlendirme anlayisiin benimsenmesi gerektigi vurgulanmalidir.

5.2.3. Ailelere Oneriler

Cocuklarin estetik yargi ve gorsel algilarinin gelisiminde ailenin rolii olduk¢a dnemlidir.
Ailelerin ¢ocuklarina sanatsal etkinliklerde rehberlik etmeleri ve onlar1 yaratict diisiinceye
tesvik eden oyunlar ile desteklemeleri onerilmektedir. Ayrica, ev ortaminda farkli malzemelerle

tasarim yapabilecekleri alanlar sunulmasi, ¢ocuklarin sanatsal becerilerini gelistirecektir.

Ailelerin, ¢ocuklartyla birlikte miize, sergi ve benzeri kiiltiirel etkinliklere katilmas1 ve
bu deneyimleri ¢cocuklariyla tartigmasi, estetik algi gelisimine katki saglayacaktir. Bunun yani
sira, ailelerin ¢ocuklarin yaptiklari tasarimlar1 takdir ederek onlara olumlu geri bildirimde

bulunmalar1 6nem arz etmektedir.

Ailelerin, 0gretmenlerle is birligi yaparak okulda uygulanan etkinliklerin evde de
pekistirilmesini saglamalar1 6nerilmektedir. Bu is birligi, ¢ocuklarin egitim siirecinde daha

giiclii bir destek sistemiyle ilerlemelerine olanak tantyacaktir.
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b) Hasan Kalyoncu Universitesi Rektorliigiiniin 22.12.2023 tarihli ve 48527 sayil1 yazilar.

Hasan Kalyoncu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dali Okul
Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Siimeyra ERDOGAN MERMER'in  "Tasanm
Temelli Egitim Programinin Bes Yas Cocuklarin Estetik Algi Becerilerinin Gelisimine Etkisinin
Incelenmesi" konulu tez ¢alismas: ile ilgili llimiz Fethiye ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Ziibeyde
Hanim Anaokulunda 6grenim géren 5 yas grubu 6grencilerine lgekleri uygulama talebine dair ilgi (b)
yaz1 ve ekleri yazimiz ekinde sunulmugtur.
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dogrultusunda ve ilgi (a) Makam Onay ile olusturulan komisyonun uygun gorisiiyle ¢alismasini;

2023-2024 egitim ogretim yilinda, egitim Ogretimi aksatmayacak gekilde, denetimi ilge milli
egitim miidiirliigi ve okul idaresinde olmak tizere, kurum miidiiriiniin uygun gordigi 1 (bir) ders saatlik
zaman diliminde, goniilliilik esasmma gore, Midirliiglimiiz tarafindan miihiirlenmis Slgeklerin
kullanilmas1 ve sonu¢ raporunun g¢aligmamin bitimini takip eden 30 (otuz) giin igerisinde CD ile
Midiirliigiimiize teslim edilmesi kosuluyla; ilgili okul/okullarda uygulamas: Miidirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlanmzca da uygun gériilmesi halinde, Olurlarimza arz ederim.
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Sayin .Velim;

Cocuklariizi ve siz ailelerini Yiiksek Lisans Tezim kapsaminda yapacagim; TASARIM TEMELLI
EGITIM PROGRAMININ BES YAS COCUKLARIN ESTETIK YARGI VE GORSEL ALGI
BECERILERININ GELISIMINE ETKIiSININ INCELENMESI calismasina davet ediyorum.

Cocugunuzun katilacagi bu galigma, 30.10.2023 - 19.01.2024 tarihleri arasinda yapilacak bir
arastirma uygulamasidir. Bu aragtirmanin amaci, bes yas gocuklarina uygulanmak {izere uygulamal: sanat
alanlan ile harmanlanarak ve uygulamaya doniik olarak hazirlanmis “Tasarim Temelli Egitim Programinim
cocuklarin estetik yarg: ve gorsel alg1 gelisimine etkisini incelemektir.

S6z kenusu aragtirmanin yapilmasi igin gerekli olan, Hasan Kalyoncu Universitesi Etik
Komisyonundan, il Milli Egitim Miidiirliigiinden ve okulunuzun Miidiirligiinden ilgili izinler
alimmuistir.

Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayal olmaktadir. Cocugunuz ve siz
¢aligmaya katilip katilmamakta 6zglirsiiniiz. Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da
risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize bagldir, reddedebilir ya da herhangi
bir asamasinda aynlabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arasttrmadan aynlma durumunda
ogrencilerin akademik bagarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Caliymada 6grencilerden ve sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cocuklardan alman cevaplar tamamyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Cocugunuz ve siz galigmaya katildiktan sonra istediginiz an vazgegebilirsiniz. Béyle bir
durumda veri toplama aracimi uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir.
Yapilan uygulamalar her zaman smifta yapilan, cocuklarin geligimlerini dikkate alarak segilmis
etkinliklerden olusacaktir. Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan g¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarnmzla. ..

Aragtirmaci  : Siimeyra ERDOGAN MERMER

iletisim bilgileri :

Yukarida yer alan ve arastirmadan nce katilimetya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam
istenen galismanin kapsamint ve amacini, goniilli olarak iizerime diisen sorumluluklari anladim. Caligma
hakkinda yazili ve/veya sozlii agiklama asagida adi belirtilen arastirmact tarafindan yapildi. Kisisel
bilgilerimin ézenle korunacag: konusunda yeterli giiven verildi. Bu kosullarda;

/ﬁisi bulundugum sinift numaralt dgrencisi \
........ ceererensesesnsenenennnsn TR yutkarida aciklanan arastirmaya

katilmasina izin veriyorum.(Litfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).

Isim-Soyisim Imza:

Veli Adi-Soyad:

T\elcfon Numarasi : /

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
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EK-4

Evrak Tarih ve Sayisi: 12.10.2023-43965

Ek-3

COCUK VE AILE TANIMA FORMU EK1/D.5.

Degerli Anne- Babalar,

Okuluntuza hos geldiniz. Yasamunn en erken doneminden itibaren cocuklarm egitim almasi
konusunda gésterdiginiz duyarhlik icin sizi kuthiyvoruz. Okid éncesi egitinin cocugunuzun cok
yonlii gelisimine énemli katkilar: olacaktu.

Asagrdaki sorulara verdiginiz yamtiar sayesinde size ve cocugunuza daha fazla vardune:
olmamuz mitimbktin olabilecektir,

1. COCUKLA iLGILI GENEL BILGILER

1. Cocugunuz bu ckula baslamadan énce bagka bir okula gitti mi?

2. Bagka bir okula gitmediyse bugtine kadar bakim ve eZitiminden kim sorumluydu?

3. Cocugunuzu okula génderme nedeninizi agtklayiniz?

11. COCUGUN GELISiM OYKUSU

4. Cocugunuz kag aylikken ylirtida?

5. Cocugunuz ilk sdzcligiinii ne zaman sdyledi?

6. Tam bir cimle kurmaya kag yasimda basladi? (En sz iig sézcligii yan yana kullanmal)
7. Digks kontroltind kac vaginda kazandi?

8. jdrar kontroliinii kag yasinda kazandi?

9. Sizden birka¢ saat ayrt kalmaya ne zaman bagladi?

III. COCUGUN UYKU, BESLENME VE TUVALET ALISKANLIKLARINA fLiSKIN BILGILER
10. Cocugunuzun uyku ahskanliklanm beliriiniz (Kendiliginden uyur, kendi odasinda uyur, uyurken

parmak emer, geg uyur, sallanarak uyur. giindiiz uyur, vb.):

11. Cocugunuzun beslenme ahigkanhklanm belirtiniz (Kend! kendine yemek yer, yemek seger -sectigi

yemegi belirtiniz-, yardunla yemek yer, agirt yemek yer, ¢ok az ver, vb.):

12. Cocugunuzun tuvalet ahskanligint belirtiniz (Bir yetigkin destezi olmadan kendi tuvaletini yapar.

tuvalet sonras temizligini yapar, gece ve glindiiz alam islativ/kakasim altina yapar, vb.):

IV.COCUGUN Ki$iSEL VE DUYGUSAL OZELLIKLERINE iLiSKiN BiLGILER

13. Cocugunuzu tammlayan 5 dzelligi yazima:

Daokiman no: ENS.FR.60 Yayin Tarihi: 16.12.2022 Rev no/Tarih: 00/—
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14. Cocugunuzun cegitli durumlar karsisimdaki olast duygu ve davramglanm agklayniz:

¢ Cocugunuzu en gok neler mutlu eder?

¢ Cocugunuzu en gok neler tizer?

¢ Cocugunuzu en ¢ok neler kizdun?

¢ Cocugunuzu en gok neler korkutur?

15. Cocugunuz istemedizi bir yey oldugunda nastl tepki gdsterir?

16. Yeni bir ortama girdiginde veya yeni birisivle tamgtifinda ne tiir tepkiler verir (mutlu, heyecanh,

hirein, utangag, girisken, vb.):

17. Cocugunuzun Szellikle yapmaktan cok hoglandid geyler nelerdir? (Oyun oynamak, 6ykii dinlemek,

resim yapmak, TV seyretmek, bilgisayarda oyun oynamak. vb.):

18. Cocugunuz igin psikolog, 6zel egitimei, psikolojik danisman, gocuk ruh saghg uzmam gibi bir

uzmana basvurmamz gerektiren bir durum oldu mu? Olduysa belirtiniz:

19. Cocugunuzun oynamay tercih ettigi oyun ve oyuncaklart belirtiniz:

V- ANNE-BABA-COCUK ARASINDAKI {LETISIME ILISKIN BILGILER

20. Cocugunuz aglacdifinda ya da huzursuzlandiginda sakinlestirmek icin neler yaparsuuz?

21. Cocugunuzun hangi davranislarm onaylarsuiz? Onayladifinz: ona nasil gdsterirsiniz?

22, Cocugunuzun hangi davranilarni onaylamazsimiz? Onaylamadifinizi ona nastl ifade edersiniz?

QOkuldan Beklentileriniz Nelerdir?

Dékiiman no: ENS.FR.60 Yayin Tarihi: 16.12.2022 Rev no/Tarih: 00/~
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Evrak Tarih ve Sayist: 12.10.2023-43965

Ek-4

Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BILGILER
Yag
Cinzivet 1 [] Kadm [] Erkek

Egitim dunimun: [] fkokul ] Ortackul [ Lise [ Universite

[] Viiksek lizanz Doktora

Cabgyormusmuz? [ Evet ] Hayr

Meslak:
Gelir Dilzeyi: [ Dilgiik [1©Crta [Jyiiksek
Medeni durum:; [ Evli [ Bekar [ Bosantms

Cocugunuz varmm? [] Evet [ Haywr

Evetize kag tzne?

[ Dul

Cocuklarmuz digndz evde balanakla vikimli clduzunuz bagka bird var m?

ILETISIN BILGILERL
Adres

Telefon

e-mail adresi :

GENEL BILGILER

Herhangi kronik bir rahateizhaimz var na? ] Evet (Balirtiniz

Hayr O
Herhangi bir ilag kullanyvor musunnz? [] Evet (Belirtiniz
Haywr O
Herhangt bir psikolojik rahatsizlizimez var mu? [ ] Evet (Belirtiniz
Hayir O

Dokiman no: ENS.FR.E0 Yayin Tarihi; 16.12.2022 Rev no/Tarih: 00/
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EK-6

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1-

Tasarim Temelli Egitim Programi uygulandiktan sonra ¢cocuklarin estetik se¢imleri
veya gorsel algilariyla ilgili gézlemleriniz nelerdi? Estetik anlamda bir seyleri
begenme ya da elestirme bigimleri degisti mi?

Program boyunca ¢ocuklarin tasarima ve sanata karsi ilgileri nasil degisti?

Tasarim Temelli Egitim Programi siif ortaminda nasil bir etki yaratt1? Diger 6gretim
metodlariyla karsilagtirdiginizda farklar gézlemlediniz mi?

Tasarim temelli etkinliklerin ¢ocuklarin ilgisini ne dl¢ilide ¢ektigini ve onlara nasil

motive olduklarim diisiindiiniiz?

126



EK-7

AILE GORUSME SORULARI

1-

Cocugunuzun Tasarim Temelli Egitim Programi uygulama siirecine baglamasindan
itibaren estetik ve gorsel algilarinda herhangi bir degisiklik fark ettiniz mi?
Cocugunuzun gorsel calismalara, sanatsal faaliyetlere veya tasarim aktivitelerine ilgisi
artt1 m1? Hangi tiir etkinliklerde daha fazla zaman ge¢irdigini gézlemlediniz?
Cocugunuz evde Tasarim Temelli Egitim Programi sirasinda 6grendigi konulardan
veya etkinliklerden bahsetti mi? En ¢ok hangi aktivitelerden keyif aldi?

Programin ¢ocugunuzun gelisimi tizerindeki genel etkilerini nasil

degerlendiriyorsunuz?
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KATILIM BELGESI

Sayin Stimeyra MERMER
I Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde
09.08.2023 tarihinde diizenlenen Frostig Gorsel Alg1 Testi’ni
uygulama ve degerlendirme konusunda egitime katilarak

danigsmanlik almistir.

Prof. Dr. Neriman Aral
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EK-9

Moda Tasarimcisi ile Bulugma:

ETKINLIK ADL: Yaratict Cizim Atolyesi

ETKINLIK TURU: Sanat Etkinligi

KAZANIM VE GOSTERGELER

EYG Kazamim 2. Kendi tasarimlarinda estetik unsurlar1 kullanir.
2.2. Cizgi, sekil ve desen gibi tasarim elemanlarini uygun sekilde diizenler.
2.3. Uriinlerini diizenlerken 6zgiin dokunuslar ekler.
GAG Kazamim 4. Gorsel verileri organize edebilme becerisi gelistirir.
4.1. Tasarimlarinda 6geler arasindaki uyumu saglar.
4.2. Birden fazla gorsel unsuru bir araya getirerek biitiinliik olusturur.
MBG Kazanim 5. G6z-motor koordinasyonunu etkin kullanir.
5.1. Kesme, yapistirma ve boyama gibi el becerilerini 6zenle uygular.
5.3. Kii¢iik parcalar1 birlestirerek tasarimlar olusturur.
MBG Kazanim 6. El-g6z koordinasyonu gerektiren aktivitelerde 6zgilivenle calisir.
6.1. Ince motor gerektiren calismalar1 kendi basina tamamlar.
6.3. Uriinlerini dzenli ve diizenli bir sekilde tamamlar.
YG Kazanim 7. Kendi fikir ve duygularini tasarimlar yoluyla ifade eder.
7.1. Tasarimlarinda hayal giiciinii kullanir.
7.3. Tasarimlarini s6zel olarak aciklayabilir.
YG Kazanim 8. Problem ¢dzme ve liretim silirecinde yaratici yaklagimlar sergiler.
8.1. Tasarimlarini olustururken farkli ¢6ziim yollar1 dener.

8.3. Bir uiriiniin islevselligini ve estetik yoniinii gelistirecek oneriler sunar.

TEMEL KAVRAMLAR MATERYALLER
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Renk Kiyafet Tasarim Sablonlari
Desen Artik Kumaslar
Moda Diigmeler ve boncuklar
Tasarim Kurdele ve Seritler

Kumas Tiirleri Kece Parcalar

Doku Makas
Yapistirici
HAZIRLIK

Etkinlik Alaninin Diizenlenmesi

o Smif icerisinde etkinlik i¢in rahat¢a hareket edilebilecek bir alan olusturulur.

e Caligma masalar1 veya yer minderleri gruplar halinde diizenlenir.

o Kumaslar, diigmeler, yapistirici, makas gibi materyaller, cocuklarin kolayca
ulasabilecegi sekilde hazirlanir.

Materyallerin Hazirlanmasi

e Cocuklar i¢in giivenli makaslar ve kumasg yapistiricilar: segilir.

e Cesitli renklerde ve dokularda artik kumaslar, kece parcalari, diigmeler ve
aksesuarlar sinifa getirilir.

o Insan figiirii bulunan kiyafet tasarim sablonlar1 5nceden ¢ogaltilarak her cocuga
birer tane dagitilmak tizere hazirlanir.

Moda Tasarimcisinin Daveti ve Bilgilendirilmesi

o Simnifa gelecek olan moda tasarimcist ile etkinlik detaylar1 paylagilir.

e Cocuklarmm yas grubuna uygun bir dille meslegi tanitmasi istenir.

e Moda tasarimcisinin 6rnek tasarimlar, kumas tiirleri veya aksesuarlar getirmesi
tesvik edilir.

Cocuklarin Etkinlik Oncesinde Bilgilendirilmesi

e Moda tasarimcisinin sinifa gelecegi ve meslegi tanitacagi cocuklara anlatilir.
o Tasarim yapacaklari i¢in heyecanlar artirilacak sekilde, kiyafet hayal etmenin ve
tasarlamanin eglenceli bir siire¢ oldugu vurgulanir.

Gorsel Malzeme ve Orneklerin Hazirlanmasi

e Moda tasarimlaria dair ¢ocuklara ilham verebilecek birkac gorsel sinifta sergilenir
(basit kryafet tasarimlari, renk uyumu 6rnekleri gibi).
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e Cocuklarin kullanimu i¢in renkli kalemler, boya kalemleri ve pastel boyalar
hazirlanr.

Ilgili Temel Kavramlarm Tanitim

o Etkinlik baslamadan 6nce, renkler, desenler, kumas dokular1 ve moda tasarim
hakkinda temel kavramlar ¢ocuklarla sohbet esliginde paylasilir.

Giivenlik Onlemleri Alinmasi:

e Cocuklarmm kullanacagi materyallerin glivenli oldugundan emin olunur (kesici uglari
yuvarlatilmis makaslar, zararsiz yapistiricilar).
o Kumas parcalarinin kiigiik ve yonetilebilir boyutlarda olmasina dikkat edilir.

Calismanin hazirlik asamasinda ¢ocuklarin moda tasarim alanina dikkatlerini ¢ekmek,
moda tasarim hakkinda temel bilgi edinmelerini ve sohbet etmelerini saglamak amaciyla
alanla ilgili hikaye kitaplar1 okunur.

UYGULAMA

Moda tasarimecisi sinifa davet edilir ve ¢ocuklara tanitilir. Tasarimei, meslegi hakkinda
¢ocuklarin anlayabilecegi bir dille bilgi verir ve kiyafet tasarlamanin nasil bir siireg
oldugunu agiklar. Cocuklarin meslekle ilgili sorular sormasi tesvik edilir.
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Cocuklara kiyafet tasarim sablonlar1 dagitilir. Ogretmen, kiyafet tasarim sablonlari iizerinde
bir kiyafetin nasil tasarlanabilecegini basit ¢izimlerle gosterir. Cocuklardan hayallerindeki
kiyafeti tasarlamalari istenir. Bunun icin ¢ocuklara yaraticiliklarini ortaya ¢ikarabilecek
farkli sorular yoneltilebilir.
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-Ornegin: Eger bir masal karakteri olsaydin, hangi kiyafeti giyerdin? Belki sihirli bir elbise,
perili bir sapka ya da ucan bir pelerin? Kiyafetini hangi renkler ve desenlerle siislersin?" vb.

Renkli kalemler, boya kalemleri veya pastel boyalar kullanarak kiyafet tasarimlarini
cizmeleri tesvik edilir. Cocuklar tasarimlarini tamamladiktan sonra, artik kumaslar,
diigmeler, kurdeleler ve kege pargalarini kullanarak kiyafetlerini olusturmaya baglar. Kumas
parcalarin1 kesmek ve yapistirmak i¢in cocuklara destek saglanir (giivenli makaslar ve
yapiskanlar kullanilarak). Her ¢gocuga bireysel ¢aligsma alani verilir, ancak is birligi ve
paylasim da tesvik edilir. Cocuklara tasarimlarina uygun aksesuarlar ekleme firsati verilir
(fular, sapka, kemer, toka vb.). Yaraticiliklarini 6zgiirce kullanmalar tesvik edilir.
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Etkinlik sonunda, ¢ocuklardan tasarladiklar1 kiyafetleri sinifta sergilemeleri istenir. Her
cocuk, tasarladig1 kiyafet hakkinda kisa bir agiklama yapar. Ogretmen ve moda tasarimcis,
cocuklarin tasarimlarini 6vgii dolu sozlerle degerlendirir ve cesaretlendirir. Moda
tasarimcisina ¢ocuklar adina tesekkiir edilir. Cocuklarin tasarimlari, sinifta bir hafta
boyunca sergilenmek {izere belirlenen bir kdseye yerlestirilir.

DEGERLENDIRME
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Oyun tamamlandiktan sonra 6gretmen, ¢ocuklarin oyun deneyimlerini anlamak ve
degerlendirmek amaciyla asagidaki sorular1 yoneltir ve onlarin diisiincelerini 6zglirce
paylagmalarina firsat tanir:

e Tasarladigin kiyafeti yaparken en ¢ok hangi agsamadan keyif aldin?

e Kiyafetini hangi renklerde yaptin ve neden bu renkleri sectin?

e Kiyafetini baska nasil siislemek isterdin, farkl bir fikir aklina geldi mi?

e Bu etkinlikte 6grendigin yeni bir sey var m1? (Ornegin: kumas cesitleri, renk
uyumu, desenler)

e Bir dahaki sefere baska ne tasarlamak isterdin?

AILE KATILIMI

Cocugun okulda edindigi tasarim deneyimini ev ortaminda da pekistirmek, aile ile iletisimi
gliclendirmek ve yaratici siireci aile katilimiyla desteklemek énemlidir. Bunun i¢in
asagidaki 6rnek calisma sayfalarindan ev 6devi verilebilir.

TISORT TASARLIYORUM

AD SOYAD:
Dederli velim:

Bu Sdevimizde gocuklariuzin hayalindeki tigdrtieri tasariamalaryv rica ediyorum.
Boyayarak, kumag veya farkh kit pargalart ile, dijmeler, kurdeleler veya akiiniza
gelen biitiin malzemelerle tasariminz: yapabilirsiniz. Simdiden ok tegekidir ederim.

SOMEYRA ERDOSAN
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Ogrenci Adi Soyadit-.............
Degerli velim:

Bu ddevimizde agadida ismi yazil olan kumas tirlerinden kil pargalar bulup, uygun kutunun igine
yapigtirmanizi ve gocuklarinizla kumag tirlerinin dokularini inceleyip bu konuda sohbet etmenizi rica
ediyorum. Simdiden gok tegekkiir ederim,

SUMEYRA ERDOGAN

|
SATEN

Bu kumas tiirleri diginda kumag tird bulursaniz onlar1 da bog bir a4 kagidina yapigtirip, ismiyle
birlikte bizimle paylagabilirsiniz

137




OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER
Adi Soyadi : Siimeyra ERDOGAN
Uyrugu : Tiirkiye Cumhuriyeti Vatandasi
EGITIM
Derece Adi Bitirme Y1l
Universite ~ : Ege Universitesi 2019
IS DENEYIMLERI
Yil Kurum Gorevi
2020 Gaziantep / Sahinbey / Naime Durdu Pkul Oncesi
Dogmus Anaokulu Ogretmeni
2023 Mugla / Fethiye Ilce Milli Egitim (?kul Oncesi
Midiirlugi Ogretmeni
YABANCI DILLER
Ingilizce
YAYINLAR

2. ULUSLARARASI 21. YY EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI OZET METIN
KITABI - Okul Oncesi Dénemi Cocuklarm Biyomimikri Algilar1 Uzerine Bir Durum
Calismasi- Prof. Dr. Niliifer DARICA | Sevim YUNCU | Siimeyra ERDOGAN. s. 62

ERDOGAN MERMER, S. (2024). Doga Temelli Egitim Programlarinda Bilim. N. Darica vd.,
(Ed.), Erken Cocukluk Egitim Programlarinda Doga Egitimi (s.53-80). Egiten Kitap

ERDOGAN MERMER, S. AKPINAR AFSIN, U. (2024). Doga Temelli Erken Cocukluk
Egitim Programlarinda Ogretmen Rolii. N. Darica vd., (Ed.), Erken Cocukluk Egitim
Programlarinda Doga Egitimi (s.329-350). Egiten Kitap

Darica, N., Erdogan Mermer, S. Yiincii, S. (2024). A Case Study on Preschool Children’s
Perceptions of Biomimicry. Theory and Practice in Child Development, 4(2), 114-129.
https://doi.org/10.46303/tpicd.2024.13

138


https://doi.org/10.46303/tpicd.2024.13

	TEZ BİLDİRİMİ
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