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OZET

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi 6grenme ortamlarinin belirlenmesi ve 6grenci
ogretmen iliskisini incelemektir. Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modelinin
kullanildig1 aragtirmanin orneklemini, 2019-2020 egitim ogretim yilinda Gaziantep ili
Sahinbey ve Sehitkamil ilge merkezindeki Milli Egitim Miidiirliigli’'ne baghh 6 bagimsiz
anaokulu ve bu okullarda gorev yapmakta olan 61 6gretmen ile bu 6gretmenlerin sinifinda
bulunan 5 yas 244 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada veriler, Harms ve Clifford (1980)
tarafindan gelistirilen ve Kler Klodya Tovim (1996) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan
Ogrenme Ortamlar1 Degerlendirme Olgegi (ECERS R) ile &grenci 6gretmen ilisikisini
belirlemek icin Pianta (1999) tarafindan gelistirilen ve As1 ve Karabay (2018) tarafindan
Tiirkge ‘ye uyarlanan Ogrenci Ogretmen iliski Olgegi (OOIO-K) ile toplanmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler, SPSS (Versiyon 24.0) kullanilarak analiz edilmis, betimsel
istatistik yontemlerinin yan1 sira regresyon ve korelasyon analizleri kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler sonucunda Ogrenme Ortamlar1 Degerlendirme Olgegi; Simif
alan1 ve mobilyalarm alt boyutunun c¢ok az ile iyi arasinda, kisisel bakim alt boyutunun iyi ile
¢ok iyi arasinda, dil ve akil etme alt boyutunun ¢ok az iyi, aktiviteler alt boyutunun ¢ok az iyi,
etkilesim alt boyutunun iyi ile ¢ok iyi, programin yapisi alt boyutunun iyi, aile ve personel alt
boyutunun iyi seviyede oldugu tespit edilmistir. ECERS-R 6lgeginin alt boyutlarindan olan,
sinif alan1 ve mobilyalar, rutin kisisel bakim, aktiviteler ve program yapisi alt boyutlar ile
Ogrenci-Ogretmen Iliskisi dlgegi alt boyutu olan catisma alt boyutu arasinda ise pozitif yonde

bir iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Ortamlari, Okul Oncesi, Ogrenci Ogretmen Iliskisi



ABSTRACT

The aim of this research is to examine the impact of learning environments on the
student teacher relationship in that pre-period. Examples of the research using relational
screening model from quantitative independentkindergarten research methods are 244
students studying with 61 teachers serving 5 age groups under the directorate of national
education in Gaziantep Province Sahinbey and Sehitkamil district center in the 2019-2020
academic year. The data in the study was developed by Pianta (1999) to determine the student
teacher relationship with the Learning Environments Assessment Scale (ECERS R) developed
by Harms and Clifford (1980) and adapted to Turkish by KlerKlodyaTovim (1996) and Asi
and Karabay (2018) adapted to Turkish by The Student Teacher Relationship Scale (STR-S)
was collected. The data obtained within the scope of the study were analyzed using SPSS
(Version 24.0) and regression and correlation analyses were used as well as visual statistical
methods. As a result of the data obtained from the study, The lower size of the squat has been
found tobe significantly procedural. Class area and furniture is in a value range from very
little to good with a value of 4.71 personalcare is good with a value of 5.78 is very goodvalue,
diland a bristleis very good value with 4.08 aktivites were found to be of very little good value with a
score of 4.22 Interaction 5.93 was at a level between good andvery good, program was goodwith
5.33 and family and staff was good with 5.45 has been detected. A positive relationship was
found between the lower dimensions of ECERS-R scale, the class area and furniture, the
routine personal care, activities and program structure infrastructure dimensions, and the
conflict subsize skirmishes from the subsizes of the Student-Teacher Realtioans Scale.

Keywords: Learning Environments, Preschool, Student Teacher Relationship
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Bu boéliimde ¢aligmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, ¢calismanin

amacina, dnemine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlamalara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi donem beyin gelisimi ile sinaptik olusumlarin gergeklesme diizeyinin en
yiiksek oldugu bir evredir. Beyin gelisimi; sosyal ve duygusal, bilissel, motor, dil gelisimi
nedeniyle saglam yer tutmaktadir. Bundan dolay1 ki ¢ocuklar “okul éncesi donem” ad1 verilen
yasaminin ilk 72 ayinda ¢ok hizli biiyiimekle birlikte 6zellikle gelisim alanlar1 da sasirtict bir
hizla etkinlesmektedir. Okul 6ncesi déonemde, ¢ocugun nasil ve ne miktarda kesfedebilecegi,
neleri 6grenebileceginin yaninda bunlar1 hangi hizda 6grenebilece§i cocugun bulundugu
ortamin ne miktarda takviye edici olduguyla ve cocuga hangi imkanlart barindirdigiyla
alakalidir (MEB, 2013).

Egitim ve oOgretimi degerlendirmenin en giiglii yolu, genellikle cevre araciligi
gerceklesen 6grenmeye iliskin 6grenme ortamini kontrol edebilmekten ge¢mektedir. Bundan
dolayidir ki cevre etkilerini tesadiife birakmamak icin okul denilen planli bir mekan
yaratilmistir (Dewey, 1969). Cocuklarin icinde bulundugu egitim ortamlar1 onlarin
gelisiminde ¢ok onemli bir role sahiptir. Okul Oncesinde 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin
bedensel, zihinsel ve psikososyal gelisimini, akranlar1 ve yetiskinlerle kurdugu iliskileri ve
ogrenme olanaklarini, saglikli kisilik yapilar1 gelistirmeleri ve bagimsizlik kazanmalarina
olanak saglarken, yetiskinlerin de enerjilerini farkli yerlerde kullanmalarina yardimci
olmaktadir. Cocuklarin rahat hareket edecegi ve zengin uyaricilara maruz kalacagi sekilde
diizenlenecek okul oncesi ortamlarinin i¢ ve dis fiziksel ortamlarmin mimari, fiziksel ve
egitsel dzellikleri yoniinden uygun sekilde diizenlemeler yapilmalidir (Omeroglu, 2011).

Ogretmenler tarafindan daha az fark edilir olmasina ragmen egitim ortami1 6grencileri
destekleyici ve etkili sinif yonetimi yaratmasi agisindan onemlidir (Baker, 1999). Kaliteli
egitim ortamlar1 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iligkiyi etkileyerek yasanilir ve konforlu bir
ortam olusturmaktadir. Nitelikli bir egitimin temeli olarak kabul edilen egitim ortamlari,
egitime katki saglayabilecegi gibi egitimde olumsuzluklara da yol acabilmektedir. Cocuklarin

ilgi, istek, saglik ve giivenligine uygun ortam



diiznelemelerinin planlamas1 okul Oncesi egitimin veriminin artmasina neden
olmaktadir. Egitim ortamlarinin hassasiyetle tasarlanmis olmasi ve 6gretmenlerin kazanimlara
yonelik egitim ortaminda diizenlemeler yapmalari son derece ©nemlidir. Bir egitim
kurumunda, kurumun egitim ortamlar1 ve donanimlar1 olusturulurken; tasarim i¢in; mimar,
miithendis, ¢ocuk gelisimci, egitimci, psikolog gibi bilim dallarinin isbirligi ile caligmalari
yararli goriilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2010; Giiles, 2013).

Okul 6ncesi donem cocuk acgisindan kritik bir dneme sahiptir. Yapilan arastirmalar
okul oncesi donemde 6grenci 6gretmen iligkisinde meydana gelen olumsuz etkilesimlerin
¢ocugun ileriki egitim hayatina da yansimaktadir (O’Connor, 2010; Hamre ve Pianta 2001,
O’Connor ve McCartney, 2006). Cocuk ve Ogretmen arasinda kurulan bagin kalitesinin
tespitinde 0gretmenin ¢ocuk ic¢in olusturdugu; cocugu destekleyici, ¢ocuga karsi tutarli ve
aragtirmalarca desteklenmektedir (Jones ve Jones, 2004).

Ogretmeni ile siirekli ¢atismali bir etkilesim igerisinde olan ¢ocuklarin okul hakkinda
olumsuz diisiinceler gelistirmesi kaginilmazdir. Ogrenci 6gretmen iliskileri konusunda yapilan
arastirmalar incelendiginde c¢ogunlukla Ogretmenin iliskiye yonelik goriislerine yer
verilmistir. Karsisikl etkilesimin diger 6znesi olan ¢ocugun goriisleri de 6gretmenin gortisleri
kadar onemlidir. Cocugun duygulari, diisiinceleri ve hisleri, destek olarak &gretmeninin
benimsemesi ¢ocuk ile 6gretmen arasinda iliskinin belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir.
Catismali O0grenci Ogretmen iliskileri ¢ocuklarin davraniglarin1 stk sik kontrol etme
gereksinimine yol acabilir bu sebepden dolayr olumlu okul ortami gelistirme caligmalari
engellenebilir (Pianta vd., 1995; Pianta, Hamre ve Stuhlman, 2003).

Son yillarda okul 6ncesi 6grenme ortamlari ve 6grenci dgretmen iligki ile ilgili yapilan
calismalar yurt disinda artis gosterirken {iilkemizde ise ¢ok az calismanin oldugunu
goriilmektedir. Bu arastirmanin problemi “okul Oncesi donemde Ogrenme ortamlarini
niteligini belirlemek ve ogrenci Ogretmen iliskisinin incelenmesi” climlesi ile ifade

edilmektedir.

1.1.1.Problem Ciimlesi
Okul o6ncesi donemde 6grenme ortamlart nasildir ve 6grenme ortamlar: ile 6grenci

Ogretmen arasinda iliski var midir?



1.1.2.Alt Problemler

1. Okul o6ncesi egitimi veren kurumlarin egitim ortamlarinin (kalitesi) niteligi hangi
diizeydedir?

2. Okul oncesi 6grenme ortamlarinin niteligi 6gretmenlerin “Yas” degiskenine gore
farklilik gostermekte midir?

3. Okul oncesi Ogrenme ortamlarmin niteligi Ogretmenlerin = “Mesleki Kidem”

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5. Okul oncesi Ogrenme ortamlarinimn niteligi 6gretmenlerin “Mezuniyet Durumu”
degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

6. Okul oncesi 6grenme ortamlarinin niteligi 6gretmenlerin “Kurumda Caligma Siiresi”

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

Sayis1” degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
8. Ogrenme ortamlar1 alt boyutlarmin 6gretmenin ¢ocukla kurdugu iliski alt boyutlari

olan catigsma ve yakinlik diizeyleri ile iligkisi nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Cocuklarin okul 6ncesi doneminde tecriibeleri, sadece okul yasantilarini degil ayni
zamanda biitiin hayatlar1 boyunca etkisini hissettirmektedir. Ust diizey nitelik ve gelisime
elverisli olarak olusturulan okul 6ncesi egitim programlari, yakin ve uzak zamanda ¢ocugun
sosyal ve psikolojik ilerleyisi iizerinde yapici etkiler birakabilmektedir. Ust diizey kalitede bir
okul dncesi egitim alan ¢ocuklarda; okula uyum, akademik basar1 ve daha az davranis sorunu
meydana gelmektedir (NAEYC, 2009). Nitelikli olan okul oncesi egitim; kendine 6zgiiveni
olan, bilgilerini yasantisina aktaran, etrafina duyarlilik gosteren, kendisi ve iginde bulundugu
topluluga kars1 mesuliyetlerinin farkinda olan, milli ve manevi degerleri igsellestirmis, duygu,
diisiince ve davraniglarinda hiir, yaratict ve kendini gerg¢eklestirmeyi amaglayan gelecekleri
egitmeyi amaclamaktadir. Bu gayelere ulasmayr saglayacak planli bir egitim programi,
cocuklarin alakasina, gereksinimlerine cevap verecek sekilde planlanmig bir egitim ortamu,
kendine bir egitim felsefesi benimsemis egitmenleri, onlara yardimer olacak idareci ve diger
personelleri, ergonomik Ozellikleri olan egitim arag — geregleri ile ebeveyn katilimindan

olugmalidir (Ulcay, 1993).



Cocuklarin gelisiminde 6gretmenler yasamsal bir rol oynamaktadir (Howes, 2000;
Pianta, 1999). Bundan dolay1 6gretmen-¢ocuk etkilesimi, gelisim evrelerinde kritik dneme
sahip diizenleyiciler olarak goriilmektedir. Bunun akabinde cocuk ve Ogretmen arasinda
saglanan iligkiler, olumlu sonuglarin meydana gelmesi acisindan da olduk¢a Onem
tasimaktadir (Pianta ve Walsh, 1998). Ust diizeyde destek ile giivene dayali ¢ocuk-6gretmen
etkilesimi neticesinde ¢ocuga, bulundugu ortami kavramasini saglayan giivenli ve destekleyici
bir ¢evre saglanmalidir. Ogretmen cocuk arasindaki iliskisel destek, duygusal bozukluk
yasayan c¢ocuklar i¢in, 6gretmen ¢ocugun goziinde glivenli bir liman olmasinm1 saglamasinin
yaninda, 6grencilerin 6gretmenleri ve akranlari ile olan etkilesimlerinde pozitif yonde sosyal

degisiklikler yasamasina yardimci olmaktadir (Pianta, 1999).

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 0grenme ortamlarini belirlemek ve 6grenme

ortamlari ile 6grenci 6gretmen iliskisinin incelenmesidir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi egitim, ozellikle, 21. ylizy1l yaklastikca diinya genelinde daha fazla 6nem
arz etmektedir. Bircok iilkede degisik okul oncesi egitim modelleri sitnanmig ve giiniimiizde
denemeye devam etmektedir. Okul 6ncesi egitim alaninda ulusal ve uluslararasi kuruluslarin
destegi ile cesitli projeler gerceklestirilmeye devam edilmektedir. Ulkemiz ve diger
ilkelerdeki okul ve 6grenci sayilar1 dikkate alindiginda, okul dncesi egitim zamanla birlikte

artmakta ve yaygilasmaktadir (Solak, 2007).

Insan hayatinin en 6nemli olan evresi okul Oncesi yasantisinda yarasir tutum ve
degerleriyle baslica aliskanlik edinmesi i¢in ¢ocuklara bir sistemi olan, genis donanima sahip,
planli — programli bir destegin sunulmasi gerekmektedir. Bundan 6tiirli bu tiir gereksinime
daha farkindali ve zamaninda yanit alabilmek i¢in kaliteli okul Oncesine yonelik egitim
kurumlar hayata gecirilmelidir (Oguzkan ve Oral, 1997). Biitiin ¢ocuklar i¢in iistiin nitelikli
ve cocuklarin gelisimine yarasir programlarin igerdigi okul Oncesi egitim programlari,
cocugun su anki hayatinda ve gelecekte yetiskin bir birey oldugu zamanda da baris¢il, utkulu,
demokratik bir toplum meydana getirebilmesi i¢in llizumlu olan amaglar1 barindirmalidir

(NAEYC, 2009).

Ogretmenin bakis agisindan, ogrencilerle giiclii ve pozitif iliskiler, c¢ocuklarmn
basarisini tesvik etmek icin ekstra zaman ve enerji harcamak i¢in motivasyon saglayabilir.

Buna karsilik, catismayla karakterize edilen Ogretmen-cocuk iliskileri, ¢ocuklarin



davraniglarini denetim altinda tutmak icin sik sik girisimlere yol agabilir ve bu nedenle onlar
icin olumlu bir okul ortamini gelistirme ¢abalarini engelleyebilir. Olumsuz 6gretmen-¢ocuk
iliskilerinin ¢ocuklar1 siniftan ¢ikarma cabalariyla iligkili olmasinin bir nedeni bu olabilir

(Pianta vd., 1995).

Tiirkiye’de okul oncesi egitiminin, son yillardaki 6grenci ve okul sayilarin bakarak
hizla yayginlastigin1 gériilmektedir. Giiniimiizde ise okul dncesi 6grenme ortamlarina dair ya
da okul Oncesi ¢ocuklarina yonelik farkli arastirmalar yapilmasinin yaninda, okul oncesi
O0grenme ortamlarinin yapisal ve yontemsel olarak nitelik bakimindan yapilan ¢aligmalarin
kabul edilebilir bir diizeyde olmadigindan goriilmektedir. Giinlimiizde yasanan hizli degisim
ve gelismeler bu alandaki arastirmalara duyulan gereksinimin artmasina neden olmaktadir.
Belirtilmis olan kriterler dogrultusunda 6grenme ortamlarina ve dgrenci 6gretmen iliskisine
yonelik yeterli calismanin olmamasi arastirmanin 6nemini artirmaktadir. Bununla birlikte
arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda okul Oncesi egitimin kalitesine

olumlu yonlerde alinacak tedbirlere ve yapilacak farkliliklara yon verecegi varsayilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

e Katilimecilarin, arastirmaya goniillii olarak katildigi

e Katilimer 6gretmenlerin 6lgegi doldurabilecek kadar ¢ocuklari tanidigi,

e Olg¢me araglarini dolduranlarin igtenlikle ve dogru cevaplar verdigi,

e Evreni temsil edebilecek nitelik ve nicelikte secilen 6rneklem grubunun oldugu,
e Olgme aracindan dogru yanitlarin alindigy,

e Olgme araglarinin dlgiilmek istenen niteligi dlgtiigii varsayilmistir.

1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma 2019 — 2020 Egitim Ogretim yili, Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil
ilgesinde bulunmakta olan 6 resmi bagimsiz anaokulu ve okul oOncesi 5 yas grubu
Ogretmenleri ile smirhidir. Arastirma, yontem kisminda belirtilen aragtirma ve analiz
yontemleri ile sinirlidir. Secilen ve kullanilan arastirma yontemleri nicel yontem ile sinirhidir.
Aragtirma, anket ve 6lgeklerde yer alan degisiklikler ve katilimcilarin veri toplama araglarina

verdikleri yanitlarla siirhidir.



1.6.Tanimlar

Kalite: Bir seyin nasil oldugu belirterek belirlenen seyi baskalarindan ayiran 6zelliktir. Kalite
ergonomik olmanin yaninda, miikemmellik arayisina diizenli bir yaklagimdir. Egitimde kalite
ise egitmenin &grenciyl egitme mesuliyetinin yaninda 6grenciye de 6grenme mesuliyetini
tantyan bir yontemdir. “Cocugu merkezde konumlandiran, ¢ocugun aktif katilimini sezen,
gereksinimlerine uygun olarak teknolojik egitim materyali kullanan, hiimanist kuramlarla
paydas konseptleri kullanmayi; c¢ocuk-yetiskin oranlari, grup yogunlugu ve gelisimsel
uygulamalara bagli olarak planlanan bir dizi egitimsel uygulamalara ait ozellikleri

icermektedir” (Pianta, digerleri 2005).

Ogrenci o6gretmen iliskisi: “Cocuk ve ogretmen arasinda karsilikla etkilesime dayali
olusturulan samimi ve igten, “sosyal ve akademik” yoniiyle destekleyici etkilesimlerdir (Goh

ve Fraser, 1998).

Catisma: Aksi duygu ve olumsuz etkilesimden dolay1 ortaya ¢ikan gerginlik ve anlasamama

durumudur (Pianta, 1999)

Yakinhk: Cocuk ve 6gretmen arasinda samimiyet ve agik iletisim sonucu 6gretmenin ¢ocuk
icin “destek” olarak tanimlandigi, ¢ocuk tarafindan 6gretmenin sefkatli ve sevecen olarak

algilama bi¢imidir (Birch ve Ladd, 1997; Spilt, Koomen ve Mantzicopoulos, 2010).

Bagimhlik: ¢ocugun yaptig1 ve yapacagi herhangi iste ihtiyact olmamasina ragmen siirekli

olarak bagkasindan onay veya yardim isteme durumudur (Pianta, 1999; Demir, 2015).



IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde okul 6ncesi 6grenme ortamlar1 ve dgrenci 6gretmen iliski kavramlar ele
alinacaktir.

2.1. Okul Oncesi Egitim Ortamlar1

Okul oncesi egitim ortamlar1; 0-6 yas (0-72) aylik bireyin bir program kapsaminda,
cocugun gelisimine her tirlii desteklemek, gelisimlerini hizli ve saglikli bir sekilde
gerceklestirmekle birlikte ilkokula temel olusturmak igin olusturulmus ortamlardir
(Omeroglu, 2011). Okul dncesi egitim kurumlarinda gevresel diizenleme egitim kurumunda
uygulanan programin, kurumda g¢aligmakta olan 6gretmenin egitim felsefesinin ve egitim
kurumunun egitimsel amaglarinin bir gostergesidir. Bu nedenle 6gretmen benimsedigi
egitimsel bakis agisina uygun bir sinif ortami olusturmali ve egitim materyalleri kullanmalidir
(Kildan ve Ahi, 2014).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarinin bilissel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimlerinin
yani sira, kisilik, 6z bakim becerileri, yaraticilik gibi gelisim 6zelliklerinin bir iist egitim
basamagina hazir hale gelmelerinde i¢inde bulunduklari egitim kurumunun fiziksel 6zellikleri
oldukg¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi donemi g¢ocugunun; yasina, fiziksel 6zelliklerine beklenti ve
gereksinimlerini goz Oniine alarak olusturulmus olan bir egitim ortami, ¢ocugun igindeki
potansiyelin disart ¢ikmasit ve ilerlemesinde yatsinamaz paya sahiptir (Bilgin, 2013).
Olusturulan fiziki ortam c¢ocugun okul hakkinda goriislerini de etkilemektedir. Egitim
ortaminin dikkat ¢ekici, cocugu etkinlige yonlendirici, bilgiyi kesfedecegi ve yapilandiracagi
sekilde hazirlanmasi durumunda gocuk 6grenmeye daha kolay ulasacak ve Ogrenilen bilgi

daha kalic1 olacaktir (Tok, 2015).

Egitim ortaminin dig goriiniisiinden i¢ mekanlarin diizenlenisine kadar tiim detaylar
hem ¢ocuk hem de ebeveyn iizerinde okul Oncesi egitime ydnelik olumlu bakis agisi
olusturmada giiclii bir etken konumundadir. Egitim kurumunun dis goriiniisii ve fiziksel
kosullari, cocuklar ve ebeveynler icin kurumu tercih etmede 6nemli bir faktérdiir (Bilgin,
2013). Ookul o6ncesi egitim kurumunun fiziksel ortamlari, ¢gocuklarin davranislarini, onlarin
birbirleriyle olan iligkilerini, yetiskinlerle kurduklari iligkileri ve Ogrenme durumlarini
etkilemektedir. Fiziksel ortamlar, cocugun bagimsizlik kazanmasina olanak sagalarken,

egitsel ortamlar da zihinsel ve bedensel yonden gelismelerini etkilemekte, onlarin



sosyallesmelerine, dengeli ve saglikli kisilik yapist gelistirmelerine katkida bulunarak
¢ocugun potansiyelinin agiga ¢ikmasina ve gelismesine énemli katki saglamaktadir. Bunun
icindir ki okul Oncesi egitim programinin hedefine ulagabilmesi, egitim ortaminin gerek dis
fiziksel ortamlarinin gerekse i¢ fiziksel ortamlarinin mimari yonden ¢ocuklarin kullanacag:

bigimde diizenlenmesini gerektirmektedir (Omeroglu, 2011; Bilgin, 2013).

Okul 6ncesi egitim, sagladig1 zengin uyarici ortam ile etkilesime olanak saglamasi ile
cocugun; akranlar1 iSle diyalog i¢inde olmasi, pozitif davranislarin desteklenmesi, sosyal
beceri kazanimi gibi etkenlerle ¢ocugun sosyol ve duygusal gelisimi agisindan da oldukga
farkli bir yerdedir. Bunun yaninda biiylime gelisme donemindeki bireyin bedensel olarak
hareketli olmasina, kas becerisini yasina gére makul seviyede gergeklestirebilmesine olanak
tanimaktadir (Ari, 2005). Cocugun cevresi gelisiminde siiphesiz 6nemli bir yere sahiptir.
Cocuk cevresi ile ne kadar ¢ok etkilesime girerse o kadar da 6grenme deneyimi kazanma
firsat1 yakalayacaktir. Bu deneyimler de gocugun zeka kapasitesinin artmasinda énemli bir rol
oynayacaktir (Kiigiikkaragéz, 2000). Bir okulun sahip oldugu ozellikler; materyallerin
biitiinligli, 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmasi, ¢ocuklarin materyallerden en iyi
sekilde yararlanmasi ve ebeveyn ile 0gretmen arasindaki sicak ve ¢ocuk merkezli iletisim

okulun kalitesine katkida bulunmaktadir (Karademir vd., 2017).

Egitsel olarak iyi bir sekilde planlanmis ve organize edilmis fiziksel ortam ¢ocuklarin
hem tek baslarina hem de gruplar halinde yeni kesifler yapmalarina firsat sunmaktadir. Bu
anlamda fiziksel ortam ¢ocuklarin fiziksel gelisimini kisitlayan bir faktor olmasi sebebiyle iyi
tasarlanmalidir. Fiziksel ortamlarin, ¢ocuklarin gelisimini ve egitimini destekleyecek sekilde
planlanmasina imtina gosterilmelidir (Aktas Arnas, 2018). Okulun fiziksel iklimi ¢ocuga
Ozgiir bir sekilde secme ve zengin igerik sunmasindan dolayir bilissel gelisimine katki

saglamakta, entelektiiel becerilerini de gelistirmektedir (Kildan ve Ahi, 2014).

Cocuklar diger insanlarla etkilesime girerek, nesnelere dokunarak ve inceleyerek
yasadiklar1 diinyaya iliskin pek ¢ok seyi 6grenirler. Bu agidan 6gretmenlerin birincil gorevi
onlarin kesfetme, oynama ve oOgrenme merakini destekleyen nitelikli egitim ortamlar
yaratmaktir. Bu anlamda Ogretmenlerin cocuklarin egitim ve &gretimlerini  dogru
planlayabilmeleri uygulayabilmeleri ve degerlendirmeleri i¢in ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
hakkinda temel bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Aktas Arnas, 2019). Cocuklarin
egitiminde onemli aktorlerden biri olan aileler ile giiglii bir 15 birligi olusturmak ve onlar1 da

okulla is birligi igerisinde olmaya heveslendirmek, egitim kurumu ag¢isindan 6nemli bir



kazanimdir. Egitimde ebeveynlerin 6neminin giin gectik¢e daha ¢ok fark edilmesi ile birlikte
ebeveynlerin egitim kurumlarinda daha aktif rol almaya heveslendirilmesi ve

yonlendirilmeleri egilimi giderek artis gostermektedir (Saritas, 2005).

Bir okul 6ncesi kurumunun kalitesini belirleyen etmenlerden biri de o kurumda ¢alisan
personeldir. Okul 6ncesinde d6gretmenin yeri, zamanin ¢ogunu sinifta ¢cocukla gecirdigi ve ona
model oldugu i¢in biiyiiktiir. Ancak okul 6ncesi donemde ¢ocuk, bulundugu yas ve gelisim
Ozellikleri nedeniyle; okulda calisan tlim personelin yardimina ihtiyag duymaktadir. Bu
nedenle okul Oncesi egitim kurumunda ¢alisan tiim personel, ¢ocugun kurum iginde
ihtiyaclarin1 karsilamak icin kendine diisen gorevi is birligi i¢cinde biiyiik bir titizlikle yerine
getirmek durumundadir. Bu yiizden okul oncesinde gorev yapan personelin c¢alisma ilkesi,
cocuga her yoniiyle yarar saglayabilecek bir is birligi i¢inde, kendine verilen gorevi titizlikle
ve diizenli olarak yerine getirmek olmalidir. Okuldaki bu diizenin denetimini saglayan
yOneticinin ise yOnetim becerisinin ylksek olmasi, kurumun isleyisi acgisindan Snemlidir
(Kortikeii, 2014).

Okul oncei egitim ortami ¢ocuklarin rahatlikla hareket ettigi ve 6z giivenini
destekleyici ve egitimin niteligini etkileyen etmenlerden birisi olan (Tungel, 1976) ¢evre
diizenlemesi yapilirken bazi ilkeler goz oniinde tutulmalidir:

* Okul 6ncesi egitim kurumu ile cocugun oturdugu ev arasinda ara fazla olmamalidir.

* Okul oncesi egitim kurumu imkanlar dahilinde yerlesim yerine yakin, saglik
kurulusu ile arasinda kisa mesafe bulanan bir bolgede, velilerin ise giderken ve isten donerken
cocuklarini rahatlikla birakip alabilecekleri, trafik giivenliginin saglandig1 bir ortamda cevre
ile birbirini tamamlayici sekilde olmalidur.

* Okul 6ncesi egitim kurumu ¢ocuklarin goziinde sicak ve hos goriinmelidir. Cocugun
evi disinda ilk defa bulundugu bir ortam1 yadirgamasi dogal karsilanmalidir.

* Giivenlik acisindan okul Oncesi egitim kurumunda kullanilan biitiin malzemeler
yanmaya kars1 dayanikli olmalidir.

* Okul oncesi binalar1 tek katli olarak planlanmali ve merdivenler yerine rampalar
kullanilmaldar.

* Okul 6ncesi binalarinda pencereler ¢ocuklarin g6z hizasinda olmali ve pencerelerde

kullanilan camlar kirilmalara kars1 dayanikli olmalidir.



NAEYC 10 program standartlarinda fiziksel cevre standartlarinda asagidaki gibi
siralanmaktadir:
o Egitim binasi, personelin tiim ¢ocuklar1 gorerek ve isiterek denetleyebilecegi sekilde

tasarlanmustir.

Programda el yikama lavabosu, ¢ocuk sandalyeleri ve masalari, bebek karyolalari,

besikler, yataklar veya uyku pedleri gibi gerekli mobilyalar bulunur.

Cocuklarin yaslarina, becerilerine ve yeteneklerine uygun ¢esitli malzeme ve donanim

mevcuttur ve temiz, giivenli ve iyi durumda tutulur.

Agik oyun alanlarinda sokaklara ve diger tehlikelere erisimi engelleyen c¢itler veya
dogal engeller bulunur.

[lk yardim ¢antalari, yangm sdndiiriiciiler, yangin alarmlar1 ve diger giivenlik

ekipmanlar1 takili ve mevcuttur.

UNICEF (2000) Dakar Cergceve raporunda egitimde Kkalitenin 5 boyutu One
stirtilmiustiir:

e Ogrenenler (saglikli, iyi beslenen, 6grenmeye ve katilima hazir, ailesi ve gevresi
tarafindan desteklenen bireyler)

e Ortamlar (giivenli, saglikli, koruyucu, yeterli kaynak cinsiyete duyarli ve imkan sunan
mekanlar)

e Icerik (6zellikle, okuma yazma, aritmetik, yasam alaninda temel beceriler ve cinsiyet,
saglik, beslenme, HIV/AIDS ten korunma ve baris gibi konularda bilgi edinimine yonelik
uygun program ve materyallerden yansiyan kapsam)

e Siiregler (egitimli 68retmenler tarafindan iyi diizenlenmis siniflarda ¢ocuk merkezli
yaklasimlarin uygulandigi ve 6grenmeyi kolaylastirmak ve esitsizlikleri gidermek icin yapilan
degerlendirmeleri iceren tiim etkinlikler)

e Ciktilar (ulusal amaglar ve topluma saglikli katilimla baglantili tiim bilgi beceri ve
tutumlar)

MEB (2015)’te ise ideal bir okul 6ncesi egitim kurumu;

e Okul 6ncesi egitim kurumu dncelikli olarak giivenli, saglikli ve ilgi ¢ekici olmalidir.

e Okul oncesi egitim kurumunun mimarisi ¢ocuklarin rahat¢a hareket edebilmelerini

saglayan, olabilecek tehlikelerin minimum diizeye diisiiriildiigli, merdiven yerine

rampalarin oldugu, enine dogru genis ve tek katli yapilar olmalidir.
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e Okul oncesi egitim kurumunun konumlandirilmasinda; riizgar, giines, manzara gibi
cevresel etkenlere dikkat edilmelidir.

e Okul 6ncesi egitim kurumu 1s1ya ve sese karsi iyi izole edilmelidir.

e Okul oOncesi egitim kurumunun bir biitlin olarak tasarimlanmali, i¢-dis fiziksel
ortamlar arasindaki iletisiminin olusturulmali, mekanlarin dikey degil yatayda
konumlandirilmalidir.

e Okul 6ncesi egitim kurumu bdélgenin iklim kosullarina ve ¢evre kosullarina uygun

olarak insaat edilmelidir.

2.1.1. Ogrenme Ortamlarinin Gelisime Etkisi

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaglari itibariyle fiziksel, duygusal, sosyal, dil, bilissel,
motor olarak hizli bir gelisim doneminde oldugu diisiintildiiglinde binalarin fiziksel
ozelliklerine iliskin kalitesinin 6nemi daha da artmaktadir (Aktas Arnas, 2019; Bilgin, 2013).
Cocuklarin cevrelerinden 6grenme ve etkilesim kurma motivasyonu, materyallerin ¢esitliligi,

karmagiklig1 ve duyarlilig ile iligkilidir (Striniste ve Moore, 1989).

2.1.1.1 Bilissel Gelisime Etkisi

Egitim ortaminda bulunan g¢esitli oyuncaklar cocuklarin oyuncaklarla; eslestirme,
degisik olan1 bulma, gruplama, parcalari birlestirme, iliski kurma, siraya uygun olani
yerlestirme, bir yerden bir yere ulastirma gibi hem eglenceli hem de cocugun biligsel
gelisimine katki sunmaktadir (Demiriz vd. 2011). Iyi tasarlanmis bir okul dncesi egitim
ortami c¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklemede, 6z bakim becerilerinin gelismesinde ve
akademik basarilarinin artmasinda 6nemli bir paydas oldugu diisiiniilmektedir (Kildan ve Ahi,
2014).

Cocuklar kesfettikce, gozlemledikge, yarattikca, sorular sordugunda, yeni gorevler
yaptikca ve problem ¢ozdiikce gelismektedir (NAEYC, 2020). Cocuklar etraflarindaki
diinyay: tecriibe ederken gordiikleri ile ilgili zihinlerinde gorseller olusturmaya baslamaktadir.
Bloklarla oynamak ¢ocuklara bu gorselleri gercek sekillerde olusturmalarina olanak vererek
cocuklarin soyutlama becerilerini gelistirmektedir. Ayrica bloklar ile oynamak cocuklarin
diisiinme becerilerinin gelismesinde O6nemli olan kavramlarin somut olarak kavranmasini
desteklemekte ve cocuklar bloklar1 segip yerlestirirlerken, boyut, sekil, sayi, siralama,

uzunluk, mekan, orintiiler ile ilgili yeni kavramlar 6grenmektedir (Altay, 2018; ACEV,
2015).
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2.1.1.2. Fiziksel (Motor) Gelisime Etkisi

Cocugun gelisimini bir biitliin olarak anlayabilmek icin psikolojik gelisiminin yaninda
bedensel (motor) gelisimini de bilmek gerekmektedir. Ciinkii fiziksel (motor) gelisim
cocugun davraniglarini dogrudan ve dolayli olarak etkilemektedir (Karabekir, 2009). Fiziksel
gelisim; cocugun kollarint ve bacaklarint (biiyilkk motor becerileri) hareket ettirme ve
parmaklarindaki ve ellerindeki kiiclik kaslart (kiiciik motor becerileri) kullanma seklinde
meydana gelmektedir. Disarida oynamak ve giin iginde fiziksel aktivite molalar1 vermek,
cocuklarin saglikli kemikler ve kaslar gelistirmelerine, daha iyi odaklanmalarina ve daha az
stres hissetmelerine yardimci olmaktadir. Bulmaca yapmak, yazmak, c¢izmek ve kil ile

calismak ¢ocuklarin parmak ve el kontroliinii gelistiren bazi aktivitelerdir (NAEYC, 2020).

Cocuklar bloklar1 naklederken, bloklardan bir kule tasarlayip yapmak igin iist iiste
titizlikle siralarken kiiclik kaslarini kullanirlar. Elleriyle bloklari tasirken ve kiiciik bloklari
dizerken kaslarindan yararlanirlar. Cocuklar biiytik bloklar: tasirken biiyiik kaslar1 kuvvetlenir
ve el goz koordinasyonlari da desteklenir. (Altay, 2018; ACEV, 2015). Hayatinin en aktif
déneminde olan okul dncesi ¢ocugu hem bedensel fonksiyonlarini islevsel hale getirmek hem
de 6grenme ve sorgulama gereksinimlerini karsilamak icin siirekli hareket halindedir. Bu
donemde siniftaki bloklar, tirmanma aletleri gibi materyaller ve bahg¢edeki kaydiraklar, denge

tahtalar1 vb. aletler gocugun motor gelisimine katki saglayacaktir (Arnas Aktas, 2019).

2.1.1.3. Duygusal-Sosyal Gelisime Etkisi

Duygusal gelisim, cocugun kendi duygularini ve baskalarinin duygularini anlamasi,
sosyal gelisim ise  c¢ocugun  bagkalart ile iyi iligkiler = kurmast  olarak
tanimlanmaktadir. Ogretmenler, ¢ocuklarin duygularini tanima, duygulari hakkinda konusma
ve ifade etmelerine ve bagkalarina ilgi gostermelerine yardimcir olmakta biyiik role
sahiptir. Aym1 zamanda Ogretmenler ¢ocuklarin kendi kendini diizenleme- duygu ve
davramglarini ydnetebilme becerisine katki saglamaktadir. Ogretmenler, ¢ocuklarin birlikte
calisma, birbirlerini etkinliklere dahil etme, arkadas edinip siirdiirebilme ve anlagmazliklari
cozmeleri i¢in cocuklara rehber olmaktadir (NAEYC, 2020). Oyun ve etkinlik alanlar1 gibi
okul oOncesi Ogrenme ortamlar1 cocuklarin sosyallesmesini saglayan araclardan biridir
(Demiriz vd. 2011). Ogrenme ortamlarinda gocuklar oynamak istedikleri malzemeleri kendi
iclerinde paylasmak, materyalleri bir araya nasil toplayacaklarina karar vermek, onlar
yikilmadan makul sekilde iist iiste dizmeyi deneyerek duygusal beceriler gelistirmektedir. Bu
stire¢ boyunca c¢ocuklar sabirli olmayi, fikirleri paylasmayi, kendilerinden farkli fikirlerine

saygl duymay1 6grenmektedir (ACEV, 2015).
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2.1.1.4. Dil Gelisimine Etkisi

Cocuklarin etkili bir sekilde iletisim kurmasi ve okuma ve yazma becerilerine 6nemli
katkis1 olan dil becerileri, Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda cocuklar, akranlari ve
yetigkinleri dinleme ve onlarla konusarak énemli bir gelisim gostermektedir (NAEYC, 2020).
Sinifi i¢i diizenlemelere bu becerileri desteklemekte onemli bir aractir. Smif i¢i etkinlikler
yapilirken minder veya sandalyeler ile olusturulan “0” ve “u” seklinde 6gretmenin etrafinda
oturmak simif diizeni acisindan daha sagliklidir. Boylelikle 6grenciler etkinlik esnasinda hem
Ogretmenleri ile hem de arkadagslar1 ile birbirlerini gérme onlarla etkilesimde bulunma
imkanlar1 yakaladiklar1 gibi iletisim becerilerini de artirirlar. lyi diizenlenmis 6grenme
merkezlerinden olusan bir sinif, egitsel faaliyetleri olumlu olarak etkileyecegi gibi hem de

Ogrenciler arasinda iletisimi olumlu olarak etkiyecektir (Bilgin, 2013).

2.1.2.0kul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel Ortamlar

Okul o6ncesi egitim kurumunun fiziksel imkanlar1 ¢ocugun aldigr egitimin niteligini
etkilemektedir. Okul Oncesi egitim ortamlarini dis fiziksel ortamlar ve i¢ fiziksel ortamlar
olarak ele alinmaktadir (Omeroglu, 2011).

2.1.2.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Dis Fiziksel Ortamlar

Cocuk, diinyaya gozlerini agtig1 andan baslayarak bir aile ve ailenin i¢inde yer aldig
ortamla iletisim icine girmektedir. Icinde yer aldig toplum kadar fiziksel ¢evre de cocugun
gelisimde yer almaktadir (Demiriz vd. 2011). Okul 6ncesi egitimde egitim ortamlarinin énemi
yadsimamaz bir gerg¢ek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ev disinda ¢ocuklarin uzun veya kisa
stireli vakit gecirdikleri ve bu vakit siiresince kendilerini giivende hissederek keyifli bir
sekilde 6grenmelerini gergeklestirdikleri egitim ortamlar1 okul dncesi egitim ortamlart olarak
adlandirilmaktadir. Ev ortamlar ile benzer 6zellikler tagiyan 6grenme ortamlari cocugun okul
hakkinda daha olumlu tutum edinmesini saglamaktadir (Tok, 2015). Tasarimi iyi yapilmisg
olan okul 6ncesi egitim veren kurumlar ¢cocuklar i¢in hayata iyi bir baslangic yapmalarinin
temelidir (Kagan ve Zigler, 1987). Okul oOncesi egitim kurumunda dis fiziksel ortamlar
cocuklarin; atlama, tirmanma, kosma, ziplama etkinlikleri ¢ocuklarin kendi sinirlarini taniyip
bu smirlarin gelistirdigi ayrica farkli 6zelliklerini tanidig1 ortamlardir (MEB, 2015; Kursunlu,
2018).

Okul oncesi egitim kurumunda 6nemli bir yere sahip olan bahgesi siirekli glines alan
bir konumda olmalidir. Okul 6ncesi egitim kurumunun dis mekanlarinda kullanilacak alan,
oyun ekipmanlarma gore belirlenmelidir. Okul bahgeleri ¢ocuklarin hareket alanlarinin en

genis oldugu mekanlardir ve yaralanma ihtimallerini olas1 oldugu yerlerdir. Okul 6ncesi
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egitim kurumunun bahgesinde genellikler kiigiik, hareketli ¢cocuklar oldugu diisiiniiliince bu
cocuklarin yaralanmalari da kaginilmaz olmaktadir. Yaralanmalara kargi bahgenin zemini
yumusak malzeme ile kaplanmali, delici, kesici vb. yaralanmalara neden olacak yerlerin tistii
torpiilenip yumusak kaplamalar ile kaplanmalidir. Her ihtimale karsi bahgeye yakin bir
konumda ilk yardim cantasi bulundurulmalidir. ilkyardim cantasinda yer alan malzemeler

periyodik olarak kontrol edilmelidir (Giiles, 2013; MEB, 2015; Kursunlu, 2018).

Okul oncesi egitim kurumunda bahge genisligi, kurumdaki ¢ocuk sayis1 dikkate
alinarak belirlenmelidir. Okul Oncesi egitim kurumunun dis fiziksel ortami personelin
cocuklart goriip gozetleyecegi bir sekilde tasarlanmalidir. Dis fiziksel ortam, okul binasinin
kapladigr alanin minimum iki kati genisliginde, ¢ocuklarin okul simirlari ig¢irden disari
cikislarin1 engellemek veya dogabilecek tehlikeleri dnlemek maksadiyla ¢itler veya dogal
engellerle ¢evrilmelidir (Giiles, 2013; MEB,2015; Kursunlu, 2018). Cocuk basina diisecek
alan cesitli devletlere gore degisiklik arz etmektedir. Okul bahgesinin sahip oldugu alana gore,
cocuk basina diisen agik alan oran1 5 m?, 7 m?, 15 m?, hatta 50 m? kadar ¢ikmaktadir (Demiriz
vd., 2011). Omeroglu (2011) ise agik alanda ¢ocuk basina diisen alan minimum 6,5 m? olacak
sekilde hesaplanmasi gerektigini belirtmektedir. Okul bahgesinin biiyiikliigii, cocuklara kafi
gelecek sekilde hareket olanagi taniyacak Ozellikte olmalidir. Kurum bahgeleri egilimli ve
engebeli olmamasina Ozen gosterilemelidir. Okul Oncesi egitim kurumu bahgesinde
olusturulacak kiiciik tepecikler ve cukurlar ¢ocuklara macera oyunlari oynamalar1 i¢in 6nemli
bir firsat sunmaktadir (Kursunlu, 2018).

Bahgede olusturulmasi gereken oOncelikli standart, bahg¢ede alinacak giivenlik
onemleridir. Imkan varsa okul bahgesinde bir giivenlikten sorumlu personel bulunmalidir.
Okulun bahgesi ve ¢evresi glivenlik kameralariyla izlenmesi, cocuklar1 ¢evreden gelecek olasi
risklere karsi korumaya destek olacaktir (Kursunlu, 2018). Okul 6ncesi egitim kurumunun
bahgesi; kum, ¢im, beton gibi farkli zeminlerden olusmali ayrica tepecikler, cukurlar, tiineller
bulunmalidir. Bu sayede c¢ocuklar dogal ortamda bir¢ok deneyimi elde ederken, motor
becerileri de desteklenmis olacaktir Asfaltla kaplanmis ufak yollar ve genis alanlar ¢ocuklarin
oyuncaklarla vakit gecirmeleri i¢in uygun ortam saglamaktadir. Okul bahgesi ¢ocuklara farkli
etkinlikleri yapmaya firsat saglamalidir. Cocuklarin dengede kalmalarini saglayan ve biiyiik
kas gruplarimi ¢aligtiran oyunlar oynanmasina olanak taniyacak sallanma, tirmanma, kayma,
askida kalma gibi biiyiik kas gelisime yonelik donanimlar, masa, sandalye, sovale gibi

materyaller cocuklarin agik havada gozlem yaparak sanatsal etkinlikler yoluyla
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yaraticiliklarini gelistirmede 6nemli bir ol oynayacaktir (Giiles, 2013; Kildan ve Ahi, 2014;
Kursunlu, 2018).

5
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Fotograf 1:0kul Oncesi Egitim Kurumunda Dis Fiziksel ortamlar

Okul o6ncesi kurumlarinda bulundurulacak bahge oyuncaklari; salincak, donme dolap,
kaydirak, tahterevalli, trambolin vb. dir. Bu oyuncaklarin ahsap ve dayanikli malzemeden
iiretilmis olmasi tercih edilmelidir. Bilinen bahge oyuncaklar1 disinda, rastgele dizilmis ve
yerden ylikseklik olusturan farkli buyiiklikteki kiitiik kesitleri gibi yapilandirilmamis
oyuncaklar cocuklarin ¢esitli oyunlar {iretmesi igin bir uyarici olacak ve c¢ocuklarin
yaraticiliklarini destekleyecektir (Giiles, 2013; Kursunlu, 2018). Ayrica bah¢ede oyun ve
etkinlik alanlarinin yaninda hayvan beslemek ve bitki yetistirmek i¢in de kullanilabilmelidir
(Demiriz vd., 2011). Okul 6ncesi egitim kurumunun bahsedesinde ¢ocuklarin rahatga kosu
oyunlar1 oynayabilecegi ¢imli ortamlar, bisikletleriyle gezinti yapabilecekleri sert yollar ile
kum havuzu mevcut olmalidir. Dallarina tirmanip golgesinde oyunlar oynayabilecekleri

agaglar ile bahge daha eglenceli bir duruma getirile bilinir (Baran vd.,2007).

2.1.2.1.1.0yun ve Etkinlik Alanlart

Oyun ve etkinlik alanlari, 6gretmen kontroliinde oyun ve fiziki aktiviteler maksadiyla
kullanilan mekandir (MEB, 2015). Okul 6ncesi kurumlarin dis mekanlar1 planlanirken evde
ve kurum binasi i¢inde kalmis olan ¢ocugu rahatlatict ve ¢ocugun c¢evresine karsi hassas
olmasi saglanmalidir. Cocuklar sadece havanin disariya ¢ikmak igin elverisli oldugu zamanlar

disinda da agik havadaki oyun ve etkinlik alanlarindan faydalanmamalidir. Oyun ve etkinlik

15



alanlar1 ¢ocuklarin rahatca kosup eglenebilecekleri, eglenirken de dgrenebilecekleri alanlar

olarak goriilmelidir (Demiriz vd., 2011).
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Fotograf 2: Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Oyun ve Etkinlik Alanlari

Okul 6ncesi egitim kurumunun oyun bahgesi daima giines alan bir konumda olmalidir
(MEB, 2015).

2.1.2.1.2.Hayvan ve Bitki Alanlar

Bircok dis oyun alanlart c¢ocuklarin sadece oyun oynamalar1 amaciyla
diizenlenmemekte, dogal cevre iletisimini ise desteklememektedir. Okul oncesi egitim
kurumunun g¢ogunun agik hava oyun alanlar1 sadece ¢ocugun oyun oynama amaci ile
diizenlenmistir. Ozellikle biiyiiksehirlerde bulunan okul 6ncesi egitim kurumundaki ¢ocuklar
bitkiler ve hayvanlar hakkinda bilgileri sadece televizyon, bilgisayar gibi teknolojik
tiriinlerden elde etmektedir. A¢ik hava oyun alanlarinin miimkiin oldugunca ¢ocuklarin dogal
ortamlar1 taniyacagi, hayvan ve bitkilerle etkilesim igerisinde olacak sekilde diizenlenmelidir
(Demiriz vd., 2011).

Okul o6ncesi egitim kurumunun bahgesinde hayvanlar i¢in ayrilmis alanda; evcil
hayvanlar (tavsan gibi, kiimes hayvanlar1 (horoz, tavuk, vb.), hayvanlar i¢in kuliibe, kiimes,
yuva, kafes, boru, tepe, ¢cukur, vb., kus evleri, beslenen hayvanlar i¢in yiyecekler ve su kaplari
olmalidir (Demiriz vd., 2011). Bitkiler i¢in ayrilacak alan ise; ¢icek kutulari, ¢esitli bitkilere
ait tohumlar, kil, giibre, su hortumu, vb. ara¢ gerecler bulunmalidir. Bahgenin 6zelligine gore
hayvanlarin bulundugu alan ile bitkilerin bulundugu alan yan yana veya birbirinden ayr1

olarak diizenlenebilir (Demiriz, vd. 2011).
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Fotograf 3: Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Hayvan ve Bitki Alanlar

2.1.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda i¢ Fiziksel Ortamlar

Cocuklar i¢in hazirlanmis ortamlar her zaman g¢ocuklar i¢in hazirlanmis ortamlar
degildir; cogu durumda ¢ocuklarin biiyiidiikleri, oyun oynadiklar1 ve d6grendikleri yerler en iyi
ihtimalle yetigkinler tarafindan onlar igin tasarlanmig, en kotiisli yetiskin diinyasindan kalan
alanlarla olusturulmustur (Spencer ve Blander, 2005). Cocuklar bir eyleme baslamadan 6nce
icinde bulundugu ortami1 kesfetmekte ve ¢evresini tanimaya g¢alismaktadir. Bu siirecte
etrafinda bulunan farkli her nesne ¢cocugun ilgisini ¢ekebilmektedir (Bell, 2005). ‘Cocuklara
yeterli oranda hareket olanagi tanimayan kalabalik ve dar bir smifta aktif katilimin; sanat,
miizik, matematik, fen, merkezlerinden yoksun bir smifta ¢oklu zekanin, biitiin 6gretim
materyallerinin kapali ve yiiksek dolaplarda tutuldugu bir sinifta bireysel farkliliklar1 temele
alan esnek 6gretimin gerceklemesi diisliniilemez. Bunun i¢in okul dncesi egitimin gerektirdigi
temel ilkeleri gergeklestirmek icin fiziksel ¢evre olanaklar1 zenginlestirilmelidir’ (Kursunlu,

2018).

Okul oncesi egitim kurumunda i¢ fiziksel ortamlar yetiskin bir bireyin hususi kontrol
materyallerine ihtiya¢ duymadan ses ve gorsel olarak denetim saglayabilecegi sekilde
tasarlanmalidir. ‘I¢ fiziksel ortamlarin planlanmasinda 6ncelikli olarak iizerinde durulmasi
gereken noktalar; odalarinin biiylikligii, calisma alanlarinin ve aktivite alanlarinin birbirinden
etkilenmeyecek sekilde ayarlanmasi, sanat, oyun ve uyku odalarindan tuvalet ve lavabolara
kolay erisim saglanmasidir. Okul 6ncesi egitim kurumunun i¢ fiziksel ortamlarinda ailelerin

cocuklarini ve diger yetiskinleri gozlemleme firsati saglayan diizenlemeler yapilmali, ailelerin
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etkinlikler ve c¢ocuklar1 hakkinda bilgi alabilmeleri i¢in belirlenmis 06zel alanlar
distintilmelidir’ (Giiles, 2013). Okul dncesi egitim kurumunda bulunmasi gereken i¢ fiziksel
ortamlari Demiriz, vd. (2011) genel olarak; sinif, 6grenme merkezleri, oyun odasi, dinlenme
odasi, spor salonu, bilgisayar odasi, yemek odasi/salonu, mutfak, tuvalet, vestiyer, gdzlem

odasi, depo, ¢cok amagli salon, revir, ebeveyn bekleme odasi, idari odalar, hizmetli odast ve

camasirhane olarak belirtmistir.

Fotograf 4: Okul Oncesi Egitim Kurumunda I¢ Fiziksel Ortamlar

2.1.3.1. Sinif

Smif; 6gretmen kontroliinde, cocuklarin bilissel, duygusal, bedensel, sosyal, kiiltiirel,
dil ve hareket gibi ¢ok yonlii gelisimlerini tesvik edecek ve resim, miizik, anlatma gibi
yollarla ve farkli egitim ara¢ ve gereclerinden faydalanarak ders yaptiklart mekanlardir (MEB,
2015). Okul oncesi egitim ortamlar1 ¢ocuklar egitime hazirlayict ve destekleyici 6zelliklere
sahiptir. Egitim ortamlar1 cocuklar1 o gilin igerisinde hangi etkinlikleri yapacaklarinin
ipuglarmi vermektedir (Perry, 1997). Iyi diizenlenmis bir egitim ortami1 cocuklarin
yaralanmalarini Onleyici, rahat hareket edebilecekleri, aradiklarin1 kolaylikla bulabilecekleri
ozellikte olmalidir. Cocuklarin 6zgiirce ve kolaylikla 6grenmelerini saglayacak ve ¢ocuklara
gore diizenlenmis olan egitim ortamlar1 ¢ocuklarin ¢aligmalarini rahatlikla sergileyebilecekler
alanlardir (Aktas Arnas, 2019). “Okul 0Oncesi egitim kurumunun, ¢ocuklarin egitim
ihtiyaglarin1 karsilar dzellikte tasarlanmis olmasi dnemlidir. Iyi tasarlanmis egitim ortamlari

cocuklarin aktif 6grenmelerini destekler ve cocuklarin yaratici problem ¢ézme becerilerini
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gelistirir. Dikkatli ve titiz planlanmig egitim ortamlar1 egitim programlarinin basariya
ulagsmasinda Onem tagimaktadir. Bir egitim programinin amacina hizmet edecek sekilde
planlanabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin 6grenme merkezlerini igerecek
bicimde diizenlenmesi gerekmektedir” (MEB, 2013). I¢ mekanlardan biri olan egitim
ortamlarinin, siniflarin diizeni profesyonel kisiler tarafindan yapilmalidir. Etkinlikler i¢in
olusturulmus merkezler, cocuklara ilging gelecek sekilde ve diizenli olmalidir. Her etkinlik

merkezi i¢in yeterli alan bulunmalidir (Decker ve Decker, 2005).

Bir okul oOncesi egitim kurumunda cocuk basina diisen alan miktar1 c¢ocuklara
saglanacak egitimin niteligini etkileyecek temel degiskenlerden biridir. Alan gereksinimi
cocuk basina diisen kullanilabilir alan1 ifade etmekte olup bu alanin hesaplanmasinda mutfak
tuvalet uyku diger alanlar ve mobilyalar hari¢ tutulmaktadir (Aktas Arnas, 2019). Siuf
ortaminin mekansal ebatlar1 ¢ocuklarin etkinliklerini etkileyecektir. Dar ebatlara sahip ya da
¢ok genis bir sinif arzu edilen bir durum degildir. Egitim ortam1 diizenlerken dikkat edilecek
en dnemli husus mekanim ¢ocuk sayisina uygunlugudur. lyi bir egitim igin dzellikle biiyiikyas
grubu simiflarinda ¢ocuk sayisinin 20’yi gecmemesi gereklidir. Cilinkii smif mevcudu 20
cocuktan fazla oldugunda 6gretmenin etkinligi azalacaktir. Bundan dolay1 egitim ortaminda
15 — 20 gocuga yonelik olarak en az 10 — 15 m? alan ayrilmast uygundur (Demiriz vd, 2011,

2 alana

Aktas Arnas, 2019). Smif diizenlemesi yapilirken; sinifin biiyiikliigii, 6grenci sayisi, m
diisiien O6grenci yogunlugu, smiftaki oyuncak- materyaller vb. biitiin ozellikler dikkate
alinmalidir. Alan miktar1 ¢ocuklarin yasi ile birlikte paralel olarak biiyiimelidir. Kiiclik yas
cocuklart i¢in 1,5 m? kafi olarak diisiiniiliirken, biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarda bu rakam
3m? e seviyelerine yiikselmektedir. Cocuk yogunlugunu diisiinecek olursak bu alanin
biiyiikliigii 35 m? *ye yaklasmaktadir. Bu alanin hesaplanmasinda uyku, yemek alanlar1 dahil
edilmememlidir. Son yillarda yapilan ¢calismalar gdstermistir ki ¢cocuk basina diisen alan ne
kadar uygun sa cocuklar araasinda is birligi ve etkilesimde bir o kadar fazladir (Decker ve
Decker, 2005; Aktas Arnas, 2019).

Genel olarak okul oncesi egitim kurumuna ait smiflar, program hedeflerini
karsilamaktan uzak, cok kiiclik ve kalabalik, malzeme yetersizligi icerisinde olabilmektedir
(Gol Giiven, 2009). Tiirkiye’de okul Oncesi Ogretmen igin diisen Ogrenci sayist hala
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operationand
Development- OECD) ortalamasi olan 14’iin iizerindedir (ERG, 2016). Bir okul 6ncesi sinifta
en az 10 en fazla 20 ¢ocuk egitim gorebilmektedir (MEB, 2014). Yine MEB (2015)’e gore

derslikler minimum 20, maksimum 25 kisilik olarak diizenlenmektedir. “Derslik ve etkinlik
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odasinda kisi basina diisen briit alan minimum 2,40 m? olarak belirtilmistir”. Siniflardan
dogrudan oyun bahgesine ¢ikilabilmelidir. Milli Egitim Bakanliginin Egitim Yapilar1 Asgari
Tasarim Standartlar1 Kilavuzunda belirtigi 6lgeler dogrultusunda 20 kisilik bir dersligin
ortalama 48 m? olmasi1 gerekmektedir (MEB, 2015). Cocuk basina diisen alanin yeterli olmasi
cocuklar arasinda anlagmazliklar gibi durumlar azaltmakta ve ¢ocuklar arasinda olumlu bir
etkilesim meydana getirmektedir. Siniflar ¢cocuklarin gelisimine destek olacak sekilde ve ev

ortamina benzer bi¢imde diizenlenmelidir (Omeroglu, 2011).

Fotograf 5: Sinif (Derslik)

Smif i¢i etkinliklerin pek ¢ogunda el yikama ihtiyacinin gerekli olacagi gergegi
unutulmamalidir. Bu hususu goz Oniline tutarak smif icerisinde bir lavabo ve muslugun
bulundurulmast 6nemlidir (Bilgin, 2013). Sinif ortaminda bir de depo bulunmalidir. Bu
depoda ¢ocuklara ait; kirtasiye malzemesi, spor malzemesi, yedek camasir, yastik ve
carsaflarin koyulabilecegi dolaplarla 6gretmenlerin kullanabilecegi dolaplar olmalidir

(Omeroglu, 2011).

2.1.3.1.1.03renme Merkezleri
Ogrenme cevresinin temel bileseni olan, galisma alani, etkinlik alani, etkinlik kdseleri
gibi tanimlamalar1 yapilan 6grenme merkezleri cocuklarin deneme ve kesfetmelerine onciiliik

eden, ¢ocuklarin kii¢iik grupla ya da bagimsiz olarak ¢alistigi bir yer olarak tanimlanmaktadir
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(Metin, 2016). Etkinlik alani, merkezler, koseler, istasyon ya da oyun birimleri gibi farkli
iilkelerde ve farkli programlarda farkli bi¢imde tanimlanan 6grenme merkezlerinin farkli ama
uyumlu etkinlikleri igeren oyun alanlarinin diizenlemis bi¢imi olan 6grenme merkezleri
(Sanoff, 1995) cocuklarin kesifler yapabilecekleri, sayisiz etkinlik ile ugrasmalarina firsat

saglayacak alana ihtiyaclarini karsilamaktadir (Caples, 1996).

Fotograf 6: Sinif Ortaminda Ogrenme Merkezleri

Siif ortaminin  diizenlenmesinde en Onemli siire¢ Ogrenme merkezlerinin
diizenlenmesidir (Kildan ve Ahi, 2014). Ogrenme merkezleri ¢ocuklarin dgrenmeye karsi
istek ve arzu duymalarini saglayacak nitelikte diizenlenmelidir. Bunun i¢in merkezlerde
bulundurulacak materyaller imtina ile se¢ilmeli ve smif ortami ilgi cekici bir sekilde
diizenlenmelidir. Merkezlerin nasil diizenlendigi c¢ocuklarin bu merkezlere yonelik
tutumlarim1 ve bu merkezlerde gergeklestirecekleri aktiviteleri etkileyecektir. Ogrenme
merkezlerinin diizenlenmesinde merkezin kullanilma yogunlugu ve merkezin amaci esas
alinmalidir. Ciinkii her merkezin gayesi birbiriyle ayn1 degildir. Bazi merkezler aktif toplu
etkinlikler (6rnegin; drama merkezi, miizik merkezi, blok merkezi gibi) i¢in diizenlenirken
bazilar1 ise daha sessiz ve bireysel etkinlikler (6rnegin; kitap merkezi, sanat merkezi gibi) igin
diizenlenmelidir. Ogrenme merkezleri diizenlenirken merkeze yerlestirecek mobilyalar1 ve her

bir merkeze ayrilan alanin biiylikliigi iyice diistiniilmelidir (Aktas Arnas, 2018).
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Merkezler ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarina gore farkli biiyiikliikte olabilmektedir.

Biitiin merkezler ¢ocuklar icin giivenli ve ilgi c¢ekici olmalidir. Aksi takdirde cocuklar

devamli olarak kendileri i¢in ilgi ¢ekici olan ayn1 merkezde oynamayi tercih edebilmektedir.

Merkezler ¢ocuklarin gbz seviyelerinde etiketlenmeli her bir merkezde merkezin ismini

tanimlayan bir sekil, renk veya sembol kullanilmalidir. Merkezler genellikle kitaplik ve raflar

ile birbirinden ayrilmalidir. Merkezlerde bulunan biitlin mobilyalar ¢ocuklarin boylarina

uygun olmalidir (Aktas Arnas, 2018). Ogrenme merkezler, i¢ fiziksel ortamlarada yer aldig

gibi dis fiziksel ortamlarda da diizenlenebilir. Sinif igerisinde yer alan merkezler egitim

kurumu bahgesine de tagiyabilmektedir (MEB, 2013).

Inspiring
outdoor

Teach Preschool
wwnwww teachpreschool.org

Fotograf 7: Dis Ortamda Ogrenme Merkezleri

Ogrenme merkezleri ¢ocuklarin serbest olarak oyun oynama ihtiyaglarii gidermek

gayesi ile diizenlenmis alanlardir. Ogrenme merkezleri alan yazminda birgok kaynakta farkli

simiflandirmalar igerisinde incelenmistir:

Omeroglu (2011) egitim ortamlarindaki etkinlik kdselerini su sekilde siralamustir:

e Evcilik kosesi o
e Blok kosesi °
e Miizik kosesi o
e Sanat kdsesi o

Demiriz vd. (2011):
e Evcilik kosesi o

e Dramatik etkinlikler kosesi .
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Fen, doga ve matematik kosesi
Kitaplik kosesi
Bilgisayar kosesi

Masa oyunlar1 kosesi

Sanat kosesi

Miizik kosesi



e Blok kosesi e Egitici oyuncaklar kdsesi
e Fen-doga ve matematik kosesi o Gegici kose olarak simiflandirmstir.

o Kitap kdsesi

Aktas Arnas (2019):

o Kitap merkezi e Fen ve duyu merkezi
e Manipiilatif oyun merkezi e Miizik merkezi

e Dramatik oyun merkezi e Sanat merkezi

e Blok merkezi e Aktif oyun alanm

Sanoff, (1995):

e Sanat alani e  Manipulatif oyun alani
e Blok alan1 e Matematik alani

e Insaalam e  Miizik ve dans alani

e Yemek pisirme alani e Okuma ve yazma alani
e Drama alam e  Kum- su oyunlari alani
e Dinleme e Bilim alan

e Kapali aktivite alani

MEB (2013) programinda ise merkezleri:

e Blok merkezi

o Kitap merkezi

e Miizik merkezi

e Sanat merkezi

e Fen merkezi

e Dramatik oyun merkezi olarak simiflamistir. Bu calismada 6grenme merkezleri MEB

(2013) programina gore ele alinacaktir.
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2.1.3.1.1.1.Blok Merkezi

Cocuklarin cevresinde bulunan farkli ebatlarda, sekil, figiir ve renklerden olusan,
cocugun biiyiik ve kiiciik kaslarim1 kullanmasimni ve yaraticiliklarini kullanarak yapi-insa
etmeleri konusunda deneyimler yasamasini saglayan bloklar sinif ortamlarinda bulunmalidir.
(Demiriz vd, 2011, MEB, 2013). Blok insa etme c¢ocuklarin boyut, sekil, say1 ve miktar,
denge, geometri, uzamsal algi gibi pek cok beceriyi pratik yaparak 6grenmesinde fayda
saglamaktadir. Blok merkezi i¢in genis alana ihtiya¢ duyulmakla birlikte sessiz merkezlerin
uzaginda olmasi tercih edilmelidir (Aktas Arnas, 2019; MEB, 2013). Aktif etkinlik
merkezlerinden biri olan blok merkezi, dramatik oyun merkezi gibi giiriiltiilii bir merkezin
yaninda yer alabilir. Ogretmenler sene basinda blok merkezinde c¢ok fazla materyal
bulundurmaktan kac¢inmalilardir. Blok merkezinde bulunan fazla blok fazla uyarici
olusturacak ve c¢ocuklarin yaraticiligmnin smirlandirmasina neden olabilecegi icin blok
merkezinde bulunan bloklar belirli araliklarla degistirilerek ¢ocuklarin ilgi ve dikkatleri farkli

materyallere ¢ekile yoluna gidilmelidir (Aktas Arnas, 2018; 2019).

Fotograf 8: Blok Merkezi

Blok merkezinde; kopiik, plastik, ahsap, kagit, karton bloklar yer alabilmektedir. Bu
temel malzemenin yaninda i¢i bos olan bloklar, kiigiik hayvan figiirleri (¢iftlik, yabani, evcil
hayvanlar), meslek figiirleri (asci, itfaiyeci vb.), arabalar, trafik isaret ve levhalari, legolar, vd.
bloklarin i¢ine konabilecegi kutu ve sepetler gibi materyaller bulundurulabilmektedir (MEB,

2013).

24



2.1.3.1.1.2 Kitap Merkezi

Okul oncesi ¢ocuklart resimli kitaplara bakmaktan ve onlardan hikayeler tiiretmekten
cok hoslanmaktadir (Demiriz vd., 2011). Okul oncesi ¢ocuklarin okuma- yazmaya ve
dinlemeye kars1 ilgi ve olumlu tutum gelistirmeleri amaciyla diizenlenen ve ¢ocuklarin dil ve
iletisim becerilerinin gelismesini saglayan kitap merkezi, ¢ocuklara dil gelisimi i¢in zengin
firsatlar da sunmaktadir (Aktas Arnas, 2019). Kitap merkezi ¢ocuklarin kitap okuma, okuma-
yazma konusunda olumlu deneyimler edindigi, hayal diinyalarin1 kitaplar araciligi ile
gelistirdikleri mekanlardir (Bilgin, 2013).

Pasif etkinlik merkezlerinden biri olan kitap merkezi siifin sessiz ve aydinlik bir
yerinde diizenlenmeli ve ¢ocuklarin rahat edebilecekleri bir ortam olmalidir. Birka¢ ¢ocugun
birlikte oturup Kitaplart inceleyebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Cocuklarin kitaplar
istedikleri gibi okuyup inceleyebilecegi sandalye, puf, koltuk gibi esyalara oturarak ya da
minder gibi esyalara uzanarak okuyacagi ortam olusturulmalidir. Kitap merkezinde bulunan
kitapligin boyunun ¢ocuklarin ulasabilecekleri seviyede olmasina dikkat edilmelidir (Aktas
Arnas, 2018;2019; Demiriz vd., 2011; MEB, 2013).
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Fotograf 9: Kitap Merkezi
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Kitap merkezinde; gesitli yas gruplarina ve gesitli zevklere hitap eden resimli kitaplar,
cesitli mecmualar ¢ocuklarin ulasabilecegi yiikseklikte olmalidir. Cocuklarin rahat okumalari

icin minder, sandalye, masa vb. mobilyalar olabilir. (MEB, 2013).

2.1.3.1.1.3.Miizik Merkezi
Bir okul 6ncesi sinifinda ¢ocuklarin miizik ile i¢ i¢e oldugu, onlarin miizik ile ilgili

yeteneklerini kesfettigi ayn1 zamanda da miizik kiiltiirli olusturduklar1 miizik merkezi mutlaka
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olmahdir (MEB, 2013; Tok,2015). Miizik merkezinde c¢ocuklar; ¢algi, arag- geregler
yardimiyla dil, biligsel, motor, sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmeye yonelik
deneyimler edinmeleri saglanabilmektedir (MEB, 2013; Tok, 2015). Miizik merkezinde
sadece Ogretmenin planladigi ve yonettigi etkinlikler degil ayn1 zamanda c¢ocuklarin kendi
kendilerine miizik aletlerini kesfettikleri ve yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri ¢aligmalara
da yer verilmelidir (Aktas Arnas, 2019).

Miizik merkezi sesli bir merkez oldugundan diger merkezdeki ¢ocuklarin dikkatini
dagitmayacak bir yere yerlestirilmelidir. Bu merkezde kullanacak raflar ile sesin bir kismi
engellenmelidir. Merkez ¢ocuklarin rahatlikla dans ve hareket etmelerini saglayacak genis bir
alanda olmalidir. Bu merkezde; piyano, org, miizik seti, kaset ve CD’ler gibi miizik aletleri
bulunabilir. Miizik merkezlerinde sadece 6gretmenin planladigi ve yonettigi etkinlikler degil
ayn1 zamanda c¢ocuklarin kendi kendilerine miizik aletlerini kesfedecekleri ve yaraticiliklarini

ortaya koyabilecekleri caligmalara da yer verilmelidir (Aktas Arnas, 2018).
\:,1 - _’.

Fotograf 10: Miizik Merkezi

Miizik merkezinde ezgili vurmali ¢algilar grubundan enstriimanlar bulunabilir. Bunun
yaninda tiflemeli, yayl calgilar bulunabilecegi gibi ¢ocuklarin miizik dinlemeleri i¢in cd’ler
ve miizik calara da yer verilmelidir (MEB, 2013).

2.1.3.1.1.4.Sanat Merkezi

Sanat merkezi, 6grencilerin bireysel veya grup halinde kagitlar, hamur, boyalar ve

artik materyallerle kendilerine 6zgii iirlinler ortaya cikarttiklar1 bir 6grenme merkezidir. Bu
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merkez, ¢ocuklarin farkli materyaller kullanarak kendi duygularini ve fikirlerini sunmalar1 ve
yaraticiliklarini1 kesfetmeleri i¢in firsatlar saglamakta ve ¢ocuklar sanat yoluyla kendilerini
yaratici bir sekilde ifade edebilmelerine katki saglamaktadir (Aktas Arnas, 2019). Cocuklarin
deneyimleri sonucu elde ettikleri edinimler 1s181nda yaraticilik ve hayal diinyalarini 6zgiirce
kullanabilecekleri sanat merkezinde, ¢ocuklarin estetik algilar1 gelistigi gibi manipiilatif
becerileri de gelismektedir (MEB, 2013). “Sanat etkinlikleri cocuklarin yaraticiliklarini
desteklemesinin yaninda el becerilerini de gelistiren bir alandir. Sanat merkezi etkinlikleri
kiiciik motor kas gelisimini de biiylik Olclide etkilemektedir. Planlama ve planladiklarini
gerceklestirme becerileri gelistiren sanat etkinlikleri ile ¢cocuklar ortaya bir iiriin ¢ikartmakta
ve bu iirlinli arkadaslari, 6gretmenleri ile paylasmakta ve sonug olarak kendilerine olan giiveni
ve 0z saygilar1 da artmaktadir” (Demirizvd., 2011). Bu alanda bulunan materyallerle, cocuklar
duygu ve diisiincelerini ifade edebilmekte, yaraticiliklarini gelistirmesinin yaninda renk,

boyut, doku gibi kavramlar1 6grenebilmektedir (Solak, 2007).

Toplu olarak icra edilen sanat faaliyetlerinin disinda, derslikte sanat malzemelerinin
bulundugu ve cocuklarin arzu ettikleri bi¢imde calisabilecekleri bir alan olmalidir. Sanat
merkezinde hazir materyallerin yaninda artitk materyallerinde bulunmasi c¢ocuklarin daha
yaratict diisiinmelerine neden olmaktadir. Mesela tuvalet kagidi rulolarindan araba, ucak,
bebek vb. daha farkli bir¢ok iiriin ortaya ¢ikarmalarimi hayal diinyalari ile sinirsiz hale
gelmektedir. Sanat etkinlikleri yapildig1 giin i¢eresinde sonlandirilmak zorunda degildir. Yas
grubu miisaitse sanat etkinlikleri ¢alismasi birka¢ giin daha siirdiiriilebilir. Sanat merkezinde
gerek bireysel gerekse grup olarak calismalar icra edilebilir. Her iki vaziyette de ¢ocuklar
tizerinde Ozgliven, i birligi gibi pozitif etkilerin meydana gelebilecegi soylenebilir (Solak,
2007). Cocugun yaraticiliginin ve estetik algisinin gelismesinde dnemli katkist olan sanata ait
bir merkez hazirlanirken ¢ok dikkatli diistinmek gerekmektedir. Sanat merkezi fark edilebilir
ve ¢ocugu cezbedici sekilde tasarlanmalidir. Bu alanda yer alan materyallerde diger
merkezlerdeki gibi kolay ulasilabilir ve kullanima hazir olmalidir. Sanat merkezinin sinif igi
trafigi olumsuz etkilemeyecek bir yerde miimkiinse kdsede olmas1 dnemlidir. Sanat merkezini
mobilyalarla ayirmak etkili bir yontem degildir. Bu merkezde ¢ok fazla boya, yapistirict vb.

madde kullanilacagindan mobilyalarin zarar gérme ihtimali yiliksektir (Kildan ve Ahi, 2014).
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Fotograf 11: Sanat Merkezi

Sanat merkezinde; farkli renklerde ve ozelliklerde boyalar, yine farkli 6zelliklerde kagitlar,

kartonlar, geri doniisiim malzemeleri, yapistiricilar bulunabilir (MEB, 2013).

2.1.3.1.1.5.Fen Merkezi

Cocuklar i¢inde bulundugu g¢evreyi tanimak i¢cin merak duygusu tagimakta ve bu
meraklarint gidermek icinde siirekli sorular sormakta ve yaparak yasayarak Ogrenme
deneyimleri igerisinde bulunarak O6grenme arzularmi gidermek ihtiyaci ic¢indedir (MEB,
2013). Fen etkinligi sadece fen merkezinde yapilan bir etkinlik olmamasina ragmen bu
etkinliklere ait materyallerin depolanacagi bir alana gereksinim vardir. Fen merkezi materyal
acisindan en zengin merkezlerden biridir. Bu nedenle bu alanda depolama alani fazla
olmalidir. Ayrica bu alanda mikroskop, teleskop gibi hassas materyallerde bulundugundan
kapali raflarin olmasi tavsiye edilmektedir. Fen merkezinde bir kesfetme kosesi yer almalidir.
Bu kosede bozulmus elektronik esyalar, saatler ve oyuncaklar yer alabilir. Fen merkezi
miimkiin oldugunca dogal 151k alan yerde olmalidir. Cocuklarin rahat gézlem yapmalar igin
gerekli olan ag1 ve 151k iyi ayarlanmalidir. Fen merkezi sesli merkezler oldugundan sessiz
merkezlerden uzakta bir yere yerlestirilmelidir (Kildan ve Ahi, 2014). Cocuklarin kendi
kendilerine veya kii¢lik gruplar halinde ¢esitli deneyler ve kesitler yapmalarina izin veren bu

merkez smifin aydinlik bir alaninda ve lavaboya yakin bir yerde olmalidir (Aktas Arnas,
2018).
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Fotograf 12: Fen Merkezi

Fen merkezinde; cocuklara ilging gelecek bigimde dogal malzemelere ve yapay
malzemelere yer verebiliriz. Farkli 6zelliklerde yapraklar, toprak, tas, boncuklar, aga¢ dallari
vb. malzemeler bulundurabiliriz. Bu malzemeleri incelemek igin biiyiitecler, diirbiin, vb.
materyaller bulundurabiliriz. (MEB, 2013).

2.1.3.1.1.6.Dramatik Oyun Merkezi

Oyun oynamak bireyin gelisim alanlarmin tamamii olumlu olarak etkilemektedir.
Dramatik oyun merkezi ¢ocugun farkli rollerde diisiinmesini, yeni seyler kesfetmesini ve
dogal ortamda karsilagtigi olaylar1 dogaglama olarak sergilemesine olanak tanimaktadir.
Dramatik oyun merkezi ¢ocugun serbestce oyun oynamasina alan tanimakla birlikte diger
cocuklarla da iletisim kurmasimi saglamaktadir (MEB, 2013). Ogretmenler, dramatik oyun
merkezini olustururken ailelerden yardim isteyerek onlardan evlerinde kullanmadiklar1 ev
arag-geregcleri, kiyafetler isteyerek bu merkezi olusturabilirler. Dramatik oyun merkezi hem
kiz hem de erkek cocuklar i¢in ¢ok fazla tercih edilen merkezlerden biri oldugundan bu
merkez planlanirken kiz ¢ocuklar kadar erkek ¢ocuklarin da ihtiyaglar diisiiniilmelidir (Aktas
Arnas, 2018; 2019). Smuftaki giiriiltilii alanlardan biri olan dramatik oyun merkezi blok
merkezine yakin bir yere yerlestirilebilir. Ogretmen ¢ocuklarin oturarak oynayabilmeleri ve
bu alandaki olusabilecek giiriiltiiyli en aza indirgemek i¢in bu alanin zeminini hali ile

kaplamalidir (Aktag Arnas, 2018).
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Fotograf 13: Dramatik Oyun Merkezi

Dramatik oyun merkezinde; farkli boylarda 6zelliklerde kuklalar, kiyafetler, maskeler
gibi kostiimler bulundurabiliriz. Bunun disinda aynalar, afigler, renkli kagitlar, vazo, bos

kutular vb. malzemeler bulundurabiliriz (MEB, 2013).

2.1.3.1.2. Okul Oncesi Ogrenme Merkezlerinin Onemi ve Faydalart

“Ogrenme merkezleri cocuklarin kisisel gereksinimlerini karsilamak maksadiyla farkli
ayirma materyalleriyle boliinmiis, cocuklarin kiiciik gruplar halinde etkilesimde bulunacaklari
ve dikkatlerini yogunlastirarak etkinlikler yapip oynayabilecekleri 6grenme alanlaridir.
Cocuklar rahatca deneyimlerde bulunup serbest hareket edebildikleri ortamlarda daha iyi
geligir ve bdyle ortamlarda becerilerini sergileyebilirler” (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda bulunan 6grenme merkezlerinde ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarini kargilayabilecek
kalitede bulunmasi ve farkli deneyimleri kendi yasitlariyla birlikte yapmasi da bir diger
onemli sayilacak ogelerden biridir. Ogrenme merkezlerinde gocuklarin bir sorunu veya
deneyimi kendi yasitlar1 ile birlikte gérmesi, iletisim ve uyum agisindan da kiymet teskil
etmektedir (Poyraz ve Dere, 2001). Ogrenme merkezlerindeki degisik tiirden tecriibelerin
cocuga saglayacag faydalari en basitinden ele alindiginda, iilkelerin refah diizeyi ve daha

sonraki kusaklar agisindan 6nem arz etmektedir. (Altay, 2018).

Okul oncesi egitim kurumunda ¢ocuklarin 6grenimini genisletmek ve derinlestirmek
icin Ogretmen, Ogrenme merkezlerinde ¢ocuklara katilir. Bunu yaptiklar1 zaman, ¢ocuklari
gozlemlerler, ¢ocuklarla kendilerini gz hizasinda konumlandirirlar ve ¢ocuklar1 sohbetlere
dahil ederler. Ogretmenler, cocuklarin ortaya ¢ikan becerilerini gelistirme, ihtiyaclar1 ve

ilgilerine yanit vererek c¢ocuklarin katilimmi ve Ogrenmelerini tesvik ederler. Ornegin,
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O0gretmenler gorevin farkli bilesenlerini anlamli ve ulasilabilir pargalara ayirir. Cocuklarin
tekrar tekrar yapmay1 tercih ettikleri etkinlikleri gelistirir ve genisletirler. Ve genellikle
bireysel veya kii¢iik gruplarla ortak sorusturma yaparlar (NAEYC, 2018).

2.1.3.2. Oyun Odast
Okul Oncesi egitim kurumunun planlanmasinda oyunun Onemi g6z Oniinde
tutulmalidir. Cocuklarin oyun oynadiklar1 alanda sira bekleme, birlikteligin 6nemi, paylasma

ve sosyallesmeleri agisindan ¢ok Onemlidir. Oyun odasinda c¢ocuklar rahatca hareket

edebilecekleri kendi baslarina ihtiyaglarini karsilayabilecekleri alanlara ihtiya¢ duymaktadir
(Oktay,1999).

Fotograf 14: Oyun Odas1

Oyun odasi normal egitim ortamindan ayr1 olarak hava kosullarimin elverigli olmadigi
giinlerde ¢ocuklarin bahge oyuncaklarmmin bulundugu mekanlardir.  Oyun odalarinda
cocuklarin sayilar1 ile orantili olacak sekilde salincak, kaydirak, tirmanma duvari, kum
havuzu gibi oyun aletleri olmalidir. Bu oyun aletlerinin yerlestirilmesinde ¢ocuklarin
giivenliklerine ve rahatca hareket edebilecekleri alanlarin olusturulmasina dikkat edilmelidir
(Demiriz vd., 2011).

2.1.3.3. Dinlenme Odast

Sadece bir dinlenme araci olmayan uyku, basta beyin olmak {izere tiim organlarin
yenilenmesi i¢in 6nemli bir gereksinimdir. Uyku sirasinda viicutta stres hormonu azalirken
bliylime hormonu salgist artmaktadir (Aktas Arnas, 2019). Okul 6ncesi egitim doneminde

cocuklar gelisimi geregi dort yasina kadar 6glen uykusuna ihtiya¢ duymaktadir. Bes alti
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yasina gelmis cocuklarin bazilar1 6gle uykusuna ihtiya¢ duymakla beraber bazilari uyumadan
sadece dinlenmeyi tercih etmektedir. Cocuklarin bireysel 6zellikleri géz oniine alinaraktan
uyku ve dinlenme ihtiyaclar1 diizenlenmelidir (Bilgin, 2013). “Okul 6ncesi egitim kurumunda
dinlenme odalart; yol veya ses alan yerleri gérmeyecek bicimde zemin katta uygun yerlerde

yerlestirilmelidir” (MEB, 2015).

Dinlenme odasi, ¢cocuklarin kaybettikleri enerjileri yeniden kazandiklari huzur i¢inde
dinlendikleri mekanlardir (Demirizvd., 2011). Giiriiltiili mekanlardan uzakta veya iyi yalitim
yapilmis mekanlar olmalidir. Dinlenme odasimnin duvar renk secimi ise ¢ocuklarin

rahatlamalarin1 saglayacak dinlendirici renkler tercih edilmeli (Cin, 1989), temizligine dikkat

edilmeli siirekli olarak havalandirilmalidir (Demiriz vd., 2011). Dinlenme odasinin 1s1s1 18-20

derece ve kisi bagini alanin en az 1.50 m? olmasi gerekmektedir (Cin,1989; MEB,2015).

Fotograf 15: Dinlenme Odas1

Dinlenme esnasinda ¢ocuklara masal okumak, rahatlatict miizik dinletmek gibi yollara
uykuya gecislerini  kolaylastirmaktadir. Ancak okunacak hikayelerin  ¢ocuklar
heyecanlandiracak unsurlar icerip uykularinin kagmasina ve dinlenmeyi reddetmelerine yol

acacak seyler igermemesine dikkat edilmelidir (Bilgin, 2013).

2.1.3.4. Spor Salonu

Cocuklarin aletler yardimiyla ya da kendi bedenleri ile spor yaptiklar1 ve rahat harekat
edebilecekleri alanlar olan spor salonlar1 kullanilan araclar agisindan yeterli alan barindiran
mekanlar olmalidir. Spor salonlari ¢ocuklarin kosarken veya spor yaparken olusabilecek
yaralanmalara karsi duvar 2 m yiikseklige kadar yumugsak malzeme ile désenmeli zemin ise

olusabilecek sesi ve yaralanmalar1 azaltmak i¢in parke gibi dosemeler kullanilarak onlemler
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alinmig olmalidir. Spor salonu havalandirmasi miimkiin oldugunca dogal havalandirma

olmalidir (Demiriz vd.,2011).

Fotograf 16: Spor Salonu

2.1.3.5. Bilgisayar Odas

Okul oncesi cocuklarinin kullanacaklar1 bilgisayarlar c¢ocuklarin gdzlerine zarar
vermemesi i¢in mutlaka ekran koruyucu bulundurmalidir. Bilgisayarlar ¢ocuklarin g6z
hizasinda olmali kullanilan masa sandalyeler ise okul dncesi ¢ocuklarin boylarina uygun

olmalidir. Bilgisayarin yerlestirilmesinde 151k kaynaklarina dikkat edilmelidir. Bilgisayarlar

ile ilgili olusabilecek kazalara karsi biitiin onlemler 6nceden alinmalidir (Demiriz vd.,2011).

Fotograf 17: Bilgisayar Odas1
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Literatiir tarandiginda bazi kaynaklar1 okul 6ncesi egitim kurumunda bilgisayar odasi
diye bir i¢ fiziksel mekadndan bahsetmemektedir. Baz1 kaynaklarda ise 6rnegin Arnas Aktas
(2019), Teknoloji ve Bilgisayar merkezi gibi smif igerisinde olusturulan bir &grenme
merkezleri olarak ele almaktadir. MEB (2013)’te ise kitap merkezinde olmasi gereken

malzemeler listesinde bilgisayara yer verilebilecegi belirtilmektedir.

2.1.3.6. Yemek Odasy/Salonu

Yemek odasi veya salonunun kapasitesi kurumda bulunan cocuk sayisi dikkate
almarak belirlenmelidir. Cocuklarin yemeklerini rahat bir sekilde yiyecekleri biiyiikliikte
olmalidir. Yemek odasinin mutfaga yakin olmasi yemegin tasinmasini kolaylastiracaktir.
Yemek odas1 miimkiin oldugunca cocuklarin disariy1r gorebilecekleri sekilde tasarlanmali ve
giin 15181 alan mekanlar olmalidir. Yemeklerin dokiilme ihtimali goz 6niime alinarak duvarda
ve yerlerde kolay temizlenebilecek malzemeler tercih edilmelidir (Demiriz vd., 2011; MEB,

2015). Cocuklarin yemek esnasinda da egitim aldiklart unutulmamalidir. Gelisim diizeyi

artikca ¢ocuklarmm kendi yemeklerini tabaklarina servis etmelerine, yemekten sonra

Fotograf 18: Yemek Odasi/Salonu

Yemek odas1 merkezi bir yerde konumlandirilmalidir. “Okul 6ncesi egitim kurumunda
koridorlara dogrudan agilan tiim kapilar nis igerisinde ve en az 90 derecelik acilis saglayan bir
mentese sistemine sahip olmalidir. Yemek odasinda bulunan kapilarin kanat genisligi
minimum 100 cm. olmalidir. Kapilarda esik olmayan detaylar ve darbelere karsi tekmelik ve

stoperler kullanilmalidir Kapilar PVC esasli malzeme ile kaplanmalidir. Hijyenik, siirtiinme
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ve darbeye dayanikli, az bakim gerektiren ve kaymaz ozelliklerini barindirmalidir. Aydinlik
diizeyi en az 100 lix olmalidir. Elektrikle direkt baglantili olan cihazlar (prizler, Panolar,)
ogrencilerin kolay ulasamayacagi yerlerde olmali ve her ihtimale karsi gerekli giivenlik
onlemleri alinmalidir” (MEB, 2015).

2.1.3.7. Mutfak

Okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin saglikli gelisiminde en Onemli payi
beslenmeleri teskil etmektedir. Bunun icinde saglhiga uygun ortamlarda hazirlanmis dogru
gidalar tiikketmeleri gerekmektedir (Bilgin, 2013). Mutfak cocuklarin bulundugu aktif
alanlardan uzakta kokularin gitmeyecegi bir alanda yer almalidir. Mutfakta su ve elektrik
kesintilerine karsi tedbirler alinmalidir. Mutlaka su deposu ve jeneratér bulundurulmalidir.

Mutfakta dogal gaz disinda tiip kullaniliyorsa tlip kurum binasinin diginda tel ile ¢evrili

giivenli bir alanda olmalidir. Mutfakta ¢alisan personel i¢in mutfak yakininda personel odasi

bulundurulmalidir (Demiriz, vd, 2011).

////////

%;—r@

Fotograf 19: Mutfak

Mutfak, yemek yapilabilen ve yiyeceklerin saklandigi mekandir. Yemek Odasi ile
baglantili bir yere konumlandirilmalidir. Vasistas pencereleri (yar1 agilir) iist kotta
planlanmali ve kanat genisligi 75cm. den biiyiik olmamalidir. Mekan igerisindeki kullanim
goze almarak mekanik tesisatinin dagilimmin saglanmasi amaciyla betonarmede uygun
¢oziimler saglanmalidir. Mutfakta kullanilacak malzeme anlik 1s1 soklarina dayanacak
malzemeden olmalidir. Fayans, seramik, gibi kaymaz sirli malzemelerle kaplanarak, su ve

buhar gegisini engelleyici tedbirler alinmalidir (MEB, 2015).
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2.1.3.8. Tuvalet

Okul oOncesi kurumlarda her derslikte yas grubuna uygun tuvalet ve lavabo
bulunmalidir (Aktas Arnas, 2019; Demiriz vd., 2011). Tuvaletlerde ¢ocuklarin esyalarini
asabilecekleri askilar bulunmali ve askilar ¢ocuklarin fiziksel 6zelliklerine uygun yiikseklikte
olmalidir. Tuvaletler rutin olarak temizlenmeli ve havalandiriimalidir (Demiriz vd., 2011).
Okul o6ncesi kurumlarda bulunan 6grenci tuvaletlerinde asla Kilit sistemi kullanilmamali ve
tuvaletlerdeki tiim kabin kapilar1 disa dogru agilmalidir (Aktas Arnas, 2019; MEB, 2015).
Okul &ncesi kiigiik yas grubu siniflarda bez degistirme alanlar1 olmalidir. lyi diizenlenmis ve
dikkatli bir sekilde kullanilan bez degistirme alanlar1 ve tuvaletler mikroplarin ve hastaliklarin
yayilmasini 6nemli 6l¢iide azaltirken, iyi tasarlanmayan alanlar ciddi saglik sorunlarina neden
olabilmektedir (Arnas Aktas, 2019). Lavabolarda sivi sabun ve kagit havlu kullanimi temizlik
ve sagliga uygunluk agisindan tercih edilmelidir. Tuvaletlerde duvar ve yer dosemelerinin

yikanabilir, silinebilir malzemelerden olusmasina 6zen gosterilmeli, temiz tutulup koti

kokmamasina dikkat edilmeli ve yerlerin aym1 zamanda kaymaz bir malzemelere yer

verilmelidir (Bilgin, 2013).

Fotograf 20: Tuvalet

Her 30 Ogrenci i¢in yaslarina uygun olacak sekilde 1 WC ve 1 lavabo olarak
tasarlanmalidir. Engelli 6grenciler i¢in ayrica en az 1 adet WC ve lavabo ayr1 olarak
diistiniilmelidir. Islak hacimlerin giris kapilarinin kanat genisligi 90 cm, kabin kapilarinin

kanat genisligi 80 cm. den az olmamalidir. Okul 6ncesi egitim kurumunda bulunan 6grenci
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tuvaletlerinde higbir sekilde kilit sistemi olmamali ve kabin kapilar1 disa agilmalidir. Lavabo

yiikseklikleri 70 cm, klozet ytikseklikleri 30 cm olmalidir (MEB, 2015).

2.1.3.9. Vestiyer

Cocuklarin okula geldiklerinde giysilerini asip dersliklere gecebilir ¢ikarken de
giysilerini tekrar giyerek ¢ikabilirler yerler olan vestiyer alan1 okulun girisine yakin olmalidir.
Vestiyer odasinin zemini disaridan gelen c¢ocuklarin ayakkabilar1 ile girdikleri alanlar
oldugundan kolay temizlenebilir malzeme tercih edilmelidir (Demiriz vd.,2011). Vestiyer
giris hollerinde olmalidir (MEB, 2015).

Fotograf 21: Vestiyer

2.1.3.10. Gozlem Odasi
Giinlik etkinlikleri sirasinda ¢ocugun dogal davranislarini  hissettirmeden
gozlemlenebilecek bir bdlme olmalidir. Gilinlimiizde en popiiler olarak bir tarafi aynali cam

kullanilmaktadir. Bu alandan ¢cocugu gozlemciler rahatlikla gozlemleyebilmektedir (Poyraz ve

Dere, 2001).
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Fotograf 22: Gozlem Odas1

2.1.3.11. Depo

Okul 6ncesi egitimin oncelikli gayesi, aktif katilimli, somut ve oyun temelli olmasidir.
Bu nedenle bir okul 6ncesi egitim kurumu ¢ocuklar i¢in miimkiin oldugunca ¢esitli ve kaliteli
uyarict  zenginligi yaratilmalidir. Yiritilen tim etkinliklerde c¢esitli materyaller
kullanilmaktadir. Ogretmenlerin hazirladiklar: giinliik plana gére, etkinliklerde kullanmak
lizere egitsel materyaller gelistirmesi veya cocuklarla birlikte yapilacak materyallerin

malzemelerini saglamasi gerekmektedir (Kursunlu, 2018).

Fotograf 23: Depo
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Okul oncesi egitim kurumunda donatilarinin (kitap, masa, sandalye gibi,) ve
gereclerinin  saklanabilecegi, ¢ocuklarin ¢alismalarinin arsivlendigi mekanlar olan iyi
diizenlenmis bir depo mutlaka olmalidir. Bu mekanlarda dogal havalandirma ve dogal
aydinlatma olmalidir. Depo, temizlemesi rahat olan fazla bakim onarim gerektirmeyen yap1
malzemeleri ile kaplanmali ve boyanmalidir. Kullanilan malzeme yanmaya kars1 dayanikli
olmalidir (Demiriz vd.,2011; MEB, 2015). ‘Okul oncesi egitim kurumunda 2 ayri depo
bulunmalidir. Bunlardan birinde okulun genel erzak ve malzemeleri korunmali; digerinde ise
cocuklara ait ¢esitli malzeme ve arag gerecler bulundurulmalidir. Cocuklarin kagit, boya vb.
malzemelerinin konuldugu her smifin kendine ait bir dolab1 bulunmalidir. Dolaplar siniflara
yakin olmali ve dolaplara her malzeme i¢in raf olmalidir. Cocuklar bu malzemelere kolayca
ve giivenli bir sekilde ulasabilmelidir’ (Omeroglu, 2011).

2.1.3.12. Cok Amach Salon

Kurum igerisinde veli toplantilarinin yapildigi, 6zel toren ve tiyatro gosterilerinin
yapildigi alanlar olan ¢ok amagli salonda sahne ve sahneyi kapatacak perde, sandalye ve
koltuklar olmalidir. Salon dogal havalandirmanin yaninda gerektiginde hizli ve kolay

havalandirmak i¢in gerekli donanima sahip olmalidir (Demiriz vd.,2011).

1 . B
Fotograf 24: Cok Amagli Salon

’ -

2.1.3.13. Revir
Okul oncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin belirli periyotlarla saglik ve gelisim
kontrollerinin yapilmas1 gerekmektedir. 3-6 yas cocuklarinin devam etti§i egitim

kurumlarinda haftanin belirli giinlerinde okula gelip ¢ocuklar1 diizenli sekilde muayene eden
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bir hekimin ve bir hemsirenin bulunmasi yeterli olmaktadir. Daha kiigiikk yas (0-3 yas)
gruplarina hizmet veren Okul Oncesi egitim kurumunda devamli bir doktor ve hemsirenin

bulunmasi zorunluluk gostermektedir (Bilgin, 2013).

Fotograf 25: Revir

Revir, ¢ocuklarin genel saglik durumlarinin kontrol edildigi ve bir kaza ya da
yaralanma aninda ilk miidahalenin yapildig1 odadir. Revir smiflar ve oyun alaninin uzaginda
olmali, burada bulunan ilaglar kilit altinda tutulmali ve muayene i¢in kullanilan arag
gereclerin bakimi rutin olarak yapilmalidir (Demiriz vd., 2011). Saglik gorevlilerinin
cocuklart muayeneden gecirecegi bu revirin idari kismina yakin, simiflardan biraz uzakta
olmasinda fayda vardir. Zaman zaman atesi yiikselen veya rahatsizligindan dolay1
dinlendirilmesi gereken c¢ocuklarin simif uyaranlarindan uzakta ve arkadaslarina rahatsizlik
vermeden saglik gorevlisinin denetiminde revirde bulunan yatakta bu ihtiyacinin giderilmesi
saglanmalidir. Revirde ilk yardim amach tiim saglik malzemelerine ve ¢ocuklarin boy kilo
artiglarinin takibine olanak veren ara¢ gereglere yer verilmelidir (Bilgin, 2013). Revir i¢inde
kullanilan doseme ve mobilyalar, giinliik temizligin rahatlikla yapilacagi hijyenik

malzemelerden olusmalidir (MEB, 2015).

2.1.3.14. Ebeveyn Bekleme Odast

Ebeveyn bekleme odasi veliler i¢in bekleme alanidir. Konum olarak zemin katta ana
cikis koridorunda diisiiniilmelidir. Bu mekanda dogal aydinlatma ve dogal havalandirma
tercih edilmelidir. Aydinlik diizeyi en az 150 lix olmahidir (MEB, 2015). Bu odada koltuk,

masa, duyuru panosu gibi araglarla donatilabilmelidir. Panoya kurumda yapilan etkinlikler,

40



kurumla ilgili duyurular asilarak velilin kurumda yapilanlar hakkinda bilgilendirmesi

saglanabilir (Demiriz vd.,2011).

Fotograf 26: Ebeveyn Bekleme Odas1

2.1.3.15. Idari Odalar

Midiir, miidiir yardimeisi, memur, muhasebeci ve bunlara ait lavabolar idari odalar
olarak adlandirilir. Bu odalar personel islerinin yapildig1 odalar olmakla birlikte velilerin okul
idaresi ile iletisime gectigi mekanlardir. Idari odalar kurum girisinde olacak sekilde
planlanmalidir. Bu odalarda personel isleri ile ilgili evrak ve dosyalarin konuldu dolaplar,
sandalyeler, masa ve bilgisayar bulunur (Demiriz vd.,2011). idari odalar okul éncesi kurumda
zemin katta tasarlanmalidir. Cocuklarin ders disi etkinliklerini izleyebilecegi, kuruma giris
¢ikist kontrol edebilecegi bir yerde konumlandirilmalidir (MEB, 2015).

2.1.3.16.Hizmetli Odas

Okulda gorevli hizmetli, asci, giivenlik¢i vb. personelin giysilerini degistirip
dinlenebildikleri ve 06zel esyalarmi biraktiklar1 odalardir (Demiriz vd.,2011). Personel
odalarinda dus, lavabo, elbise degistirme alani ve dinlenme alani olmalidir. Oda igerisinde

dolaplar, kanepe, masa, sandalye vb. bulundurulur (Aktas Arnas, 2019).

2.1.3.17. Camagsirhane
Kuruma ait demirbas esyalarin yikanmasi amaciyla kullanilan ¢amasir makinesi,
kurutucu, it ve Utii masasinin bulundugu odadir (Aktas Arnas, 2019). Bu odada kirli ve

temiz c¢amasirlarin depolanmasi i¢in gerekli raf ya da dolaplar barimdirmalidir (Demiriz

vd.,2011).
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2.1.4. Okul Oncesi Egitim Kurumunun i¢ Mekan Ozellikleri

Bir egitim kurumunun i¢ mekadn Ozellikleri; aydinlatma, havalandirma, 1sitma,
pencere-kapi1 kasa ve kanatlari, duvar boyalar1 ve renk 6zellikleri, doseme ve esyalar basliklar
altinda incelenebilir (Demiriz vd., 2011).

2.1.4.1.Aydinlatma

Ogrenme ortaminin aydinlig: grenme iizerinde etkili faktorlerden biridir. Okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarim miimkiin oldugunca giin 1s18indan yararlanmasi gerekmektedir (Aktas
Arnas, 2018). Mekan igerisinde yapilmasi gereken aydinlatma; mekanda yapilacak olan eylem
ve mekanin boliimleri arasinda kullanim amaglarina gore farklilik gostermektedir (Cin,1989).
Egitim ortamlarinda etkinliklere uygun, monotonluktan kacinan aydinlatmalar tercih
edilmelidir. Ornegin kitap kdsesinin giines 15181 alan bir konumda yerlestirilmesi daha yakigir
olacaktir. Dersligin daha az 151k barindiran boliimleri ise evcilik ve blok koseleri olarak
diizenlenip glizel bir yapay aydinlatma ile daha cazip duruma getirilebilir (Demirizvd, 2011).

2.1.4.2. Havalandirma

Toplu yasanilan her yerde havalandirma en temel ihtiyaglardan birisidir. Okul 6ncesi
egitim kurumunda ¢ocuklarin 6grenme ortamlar1 diizenli olarak havalandirilmalidir. Diizenli
olarak yapilan havalandirma kurum igerisinde bulunan her bireyin sagligi ve verimliligi
acisindan da onem teskil etmektedir (Demirizvd., 2011). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
mekanlarin havalandirilmasinda miimkiin oldugunca dogal havalandirma tercih edilmelidir.
Dogal havalandirmamin miimkiin olmadig1 ortamlarda kullanilacak klima gibi havalandirma
cithazlar1 calistirilirken ortamda cocuk olmamasina dikkat edilmelidir. Dogal olarak
havalandirma yapilmasi 6grenciler hasta olma riskini azaltirken dogal olmayan havalandirma
cihazlarimin kullanilmasi ise ¢ocuklarin hasta olma ihtimalini artirmaktadir (Aktas Arnas,
2018; 2019).

2.1.4.3.Isitma

Asirt sicak veya soguk smif ortami cocuklart olumsuz yonde etkiledigi i¢in siif
1sisinin normal oda sicakliginda olmasi1 gerekmektedir (Aktas Arnas, 2018). Okul Oncesi
egitim kurumu i¢in en iyi 1sitma sistemi kaloriferlerdir. Zeminden ya da duvardan peteklerle
ortam rahatlikla 1sitma saglanabilmektedir. Soguk bolgelerdeki okul dncesi egitim kurumunun
icin zeminden 1sitma daha saglikli ve verimli olmaktadir. Kalorifer petekleri ile 1sitmada ise
carpma gibi ortamda olusabilecek kazalara karsi birtakim onlemler alinmas1 gerekmektedir

(Bilgin, 2013; Demiriz vd., 2011).
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2.1.4.4.Pencere-Kapt Kasa ve Kanatlart

Ogrenme ortamlarinda  bulunan pencere sayist ve bilyiikliigii ortamda
gergeklestirilecek etkinlige gore belirlenmelidir. Cocuklarin miimkiin oldugunda disariy1
gorebilecekleri ve disaridan gelen dogal 1s18a maruz kalacaklar1 sekilde pencereler
ayarlanmalaridir. Bunun yaninda yine de ortamin 1s1 kaybetmesi ve disaridan gelebilecek olan
giiriiltii faktorlerini de géz onilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ortamda bulunan kap1 ve
penceredeki camlar 1s1 ve giiriiltiiye kars1i yalitim 0zelligi olan camlardan secilmelidir.
Ogrenme ortaminda bulunan pencere kanatlarmin ergonomik &zellikte olmasmna 6zen
gosterilmelidir (Demiriz vd., 2011).

2.1.4.5.Duvar Boyalar: ve Renk Ozellikleri

Cocuklarin fizyolojik durumlarin1 ve davranislarini etkiledigi i¢in renkler 6grenmede
onemli bir etkiye sahiptir (Aktas Arnas, 2018). I¢ mekan duvar boyalari, kokusuz, nem
almayan, havay1 gecirme 6zelligi olan ve kolayca temizlenebilen 6zellikleri tasimali, tavanlar
saglik agisindan kiregle boyanmalidir. Simifin duvarlari, gocuklarin ¢aligmalarina gére benzer
veya degisik ozellikte boyalarla farklilastirilabilmektedir (Demirizvd., 2011).

2.1.4.6. Doseme

Zemin kaplamalarinin temizlik ve saglik kosullarina uygun, silinebilir ve kaymaz
malzemelerden olmasina dikkat edilmelidir (Bilgin, 2013). Zemin dosemeleri 0grenme
ortamiin kullanim amacina goére belirlenebilir. Mutfak, yemek salonu, ¢amasirhane ve
tuvalet gibi siirekli suyun temas ettigi ortamlar disinda diger ortamlar miimkiin oldugunca
parke ile dosenmelidir. Parke ortamdaki 15181 yansitmasi, 1siy1 artirmasi, temizliginin kolay
olmasi ve hos goriinmesi gibi ergonomik 6zelliklerinden dolay: tercih edilebilir (Demiriz vd.,

2011).

2.1.4.7.Esyalar
Egitim ortaminin diizenlenmesi kadar ortamda kullanilacak olan materyallerin se¢ciminde
de birtakim 6zellikler g6z oniinde bulundurulmalidir (Oguzkan ve Oral, 1997; Perry, 1997;
Kalemci, 1998; Tok, 2015). Bunlar:
e Materyaller sivri uglu, kendisine ve baskasina zarar vermeyecek sekilde olmalidir.
Boyalar ise ¢gocugun sagligini tehlikeye atacak kimyasallar1 igermemelidir.
e Secilen malzemeler okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in ilgi ¢ekici ve 6grenmeyi kolaylagtiracak
sekilde olmalidir.
e Mobilyalar ergonomik olmalidir.

e Dayanikli malzemelerden iiretilmis olmalidir.
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e Ev ortaminda kullanilan malzemelere benzemelidir.

e Rahatlikla taginabilmelidir.

e Kolay temizlenebilir olmalidir.

e (Cocuklar igin zararl olacak aksesuarlar icermemelidir.

e Smific¢i ile uyumlu renklere sahip olmalidir.

2.2. Erken Cocukluk Déneminde Ogrenci-Ogretmen iliskisi

Ogrencilerin 6gretmenlerle iliskilerinin okuldaki basarilar1 igin temel olusturmaktadir
ve dgrenci-ogretmen iligkileri, 6grenci ve 6gretmen inanglarinin, tutumlarinin, davraniglarinin
ve birbirleriyle olan etkilesimlerinin karmagsik bir kesisimi ile okul yili boyunca
gelismektedir. Ogretmenler ¢ocuklarla giiclii ve destekleyici iligkiler kurarak, grencilerin
okul ortaminda kendilerini daha giivende, daha huzurlu ve daha yetkin hissetmelerine,
akranlariyla daha olumlu baglantilar kurmalarma ve daha fazla akademik kazang elde

etmelerine olanak taniyan bir role sahiptir (Hamre ve Pianta, 2006).

Egitime baslayan bir cocugun ailesi disinda en ¢ok zaman gecirdigi ve cocuklar
tizerinde Onemli etkileri olan kisi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerdir. Giiniimiizde bazi
ailelerin caligma saatlerinden dolayr Ogretmenler, ¢ocuklarla ailelerin birlikte gecirdigi
zamandan daha fazla zaman gecirmektedir (Kildan, 2011, Pianta, 2009). Okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklar, 6grenci 6gretmen iliskisini, ebeveyn cocuk iliskisinin devami olarak
goriirler (Davis, 2003; Tok, 2011). Ozellikle okul éncesi donemde, 6gretmenlerin, cocuklarla
egitimin icerisinde olmasinin yaninda ebeveyn rolii {iistlenerek cocuklarla olumlu iligki
igerisinde bulunmaktadir (Howes ve Hamilton, 1992). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar1 icin
ogretmen, ailesinin egitim kurumdaki varisi gibidir. Ogretmen, ¢ocugun ailesinden sonra

karsilastig1 en 6nemli yetiskin formu olarak diisiiniilmektedir (Aydin Bilgin, 2003).

Okul 6ncesi donemde kurulan saglikli iligkiler daha sonraki egitim kademelerindeki
ogretmenler ile kurulan iliskilerde belirleyici rol listlendigi, ¢ocuklarin sosyal ve akademik
basarilarinda bliyiik pay sahibi oldugu ifade edilmektedir (Howes, Hamilton ve Matheson,
1994; Wishard, Shivers, Howes veRitchie, 2003; Pianta, 1999; Kesner, 2000). Cocuklarin
okula ilk basladiklar1 donemde okulla ilgili olumlu tutum icerisinde olmasi son derece dnem
teskil etmektedir. Okul oncesi donemde ¢ocukta olusturulacak olumlu tutumlar ilkokul basta

olmak tizere egitim kademesinin her basamagina yansiyacaktir (Pianta ve Stuhlman, 2004).
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Cocuklar ve yetigkinler arasindaki iliskiler, gelisim i¢in kritik bir kaynaktir. Cogu
cocuk icin yetiskinlerle kurulan zayif veya catismaya dayali iliskiler 6nemli bir risk
kaynagidir. Ogretmenleriyle daha yakin iliskileri olan cocuklar daha yiiksek akademik
performans, daha diisiik dissallastirma davraniglar1 ve daha iyi sosyal becerilere sahip olma
egilimindedir. Ogretmenlerle iliskiler, tiim g¢ocuklar igin siif deneyiminin 6nemli bir
pargasidir ve gelisimsel sonuglar1 giiglendirmek igin potansiyel bir kaynaktir (Crosnoe,
Johnson ve Elder, 2004; Ladd ve Burgess, 2001; Pianta, 1999; Pianta ve Stuhlman, 2004).
Okul oncesi yillarda kurulan saglikli Ogrenci 6gretmen iliskisi, ¢ocuga sosyal destek ve
giiven saglamaktadir. Bu saglikli iligski cocugun siniftaki 6grenme firsatlarini yakalamasina ve
olumlu akran iligkileri kurmasina (Howesvd., 1994; Howes ve Smith, 1995) ve okula
uyumlarinda (Birch ve Ladd, 1998;Hamre ve Pianta, 2004;Howesvd., 1994 , Pianta vd., 1997,
Pianta vd.,1995; Roorda vd., 2011; Saft ve Pianta, 2001) 6nemli katki saglamaktadir.

Ogretmen, egitim ortaminda sadece kontrolii saglayan kisi olmasinin yaninda ¢ocugun
tutum ve deger yargilari edinmesini saglayan, ¢ocuk hakkinda degerlendirmede bulunan,
cocugun okula uyum saglamasini ve egitim kurumunu sevmesini saglayan kisi olarak
goriilmektedir (Aydim Bilgin, 2003). Ogretmenlerin 6grencilerle konusma ve iletisim kurma
sekilleri, 6grencilerin davramislarin1 ve siniftaki etkilesimi biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Iyi
kurulmusg bir 6grenci d6gretmen iletisim ile 6grencileri is birli§i yapmaya ve olumlu disiplin
gostermeye isteklendirerek kaliteli 6grenime elverigli bir ortam olusturmaktadir (WaiShing,
2008). Cocuk ve Ogretmen arasinda meydana gelen iliskide Ogretmen, cocuga sosyal
becerilerin kazandirilmasinda 1yi bir rol model, ayn1 zamanda bir rehberdir (Yoleri ve Tanis,

2014).

Cocuklar, kiiclik yaslardan itibaren sosyal, duygusal, zihinsel gelisim alanlarinda
kendilerine yol gosterici birilerine gereksinim duymaktadir. Vygotsky’ye gore zihinsel
stirecler bireyde yalnizca igsel olarak var olmayip diger bireylerle yapilan etkilesim
sonucunda da meydan gelmektedir. Cocuklar bir zihinsel siireci digeriyle etkilesim
halindeyken ya da paylasarak kazanmakta veya 6grenmektedir (Y1lmaz, 2017). Bir 6gretmen
paylasilan bir etkinlikte dogrudan katilimci olarak ve paylasilan etkinligin ¢ocuklar ve
arkadaglar1 arasinda gelismesi i¢in firsatlar1 destekleyen, planlayan ve yaratan kisi olarak iki
farkli sekilde rol almaktadir. Sinif i¢i etkinliklerde Ggretmenler amacglara, baglama ve
Ogretilen seyin igerigine bagli olarak her iki rolii de kullanabilmektedir. Bazen sadece
Ogretmenler Ogrenmeye rehberlik etmekte ve onu yonlendirmektedir. Ancak akranlarla

calismanin kii¢lik ¢ocuklar i¢in daha faydali oldugu zamanlarda vardir (Kalkan,2017). Bu

45


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S019339731630154X?casa_token=6mgC7Zh0fcAAAAAA:FQZ7OFl2rk_i55XQAQMZZpNVVdxjfxND0JLvKyBa1TWNYmZMGSxd_1sHwKKRB2kQOVBG7Jyh6w#bb0125
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S019339731630154X?casa_token=6mgC7Zh0fcAAAAAA:FQZ7OFl2rk_i55XQAQMZZpNVVdxjfxND0JLvKyBa1TWNYmZMGSxd_1sHwKKRB2kQOVBG7Jyh6w#bb0235

acidan 6gretmen ¢ocugun hayatinda degerli bir model unsuru g¢ocugun gelisimine bir¢cok
acidan destek olmaktadir. Egitim ortaminda egitmenin saglikli rehberligi, etkinlikleri isleyisi
ve iletisimi daha 6nemli duruma gelmektedir. EZitim ortaminda egitmenin, iliskileri yonetme,
etkilesimde bulunma ve rehberlik etme yontemi, ¢ocuklarin akranlariyla ve yetiskinlerle
kurduklar iligkileri diizenlemekte, bunun yani sira egitim ortaminda ¢ocuklarin birbirleriyle
olan uyumlarint da arttirmaktadir (Longobardi, Prino, Marengo ve Settanni, 2016). Bu
nedenle ¢ocuga rehberlik etmede, 6gretmenin kisisel ozellikleri ve mesleki yeterlilikleri

onemli rol oynamaktadir (Pianta, 1999).

2.2.1.0grenci- Ogretmen Iliskisine Yoneliklik Teoriler

Ogrenci 6gretmen iliskisinin kalitesi bireysel ve cevresel faktdrler arasindaki karmasik
etkilesimler tarafindan belirlenmektedir. Ogretmen-gocuk iliskilerinin kalitesiyle iliskili
belirli faktorleri agiklamak teoriler ortaya konmustur (Mantzicopoulos, 2005;Pianta, 1999).
Bu teoriler; baglanma teorisi, dinamik sistemler teorisi ve kigiler arasi teori olarak

incelenmistir.

2.2.1.1. Baglanma teorisi

Kisilik gelisimi erken yillarda gelisen iliskilerden etkilenmekte, 6zellikle anne ile
cocuk arasinda kurulan ilk iligki kisiligin gelisiminde ©Onemli bir role oynamaktadir.
Baglanma, bebegin yasama uyum saglayabilmesi i¢in bakim veren 6zel birine kars1 kurdugu
bag olarak tanimlanmaktadir. Baglanma duygusunun ilk tohumlar1 bebeklik doéneminde
atilmaktadir. Bu hususi iliski, bebek ile bebege birinci derecede bakiminmi karsilayan kisi
arasinda saglanmaktadir ve bebek bu donemde “birincil baglanma figiiriiyle” gergeklesen
giivenli baglanmayi1, sonrasinda toplumsal ¢evresiyle kurdugu iliskiler agisindan da referans
teskil etmektedir (Bowlby, 1988). Teoride, baglanma iligkileri araciligiyla bebekler ve kiigiik
cocuklar, birincil bakicilarla deneyimledikleri etkilesimlere dayali olarak iligkilerin dogasinin
igsel bir calisma modelini olustururlar. Bu ig¢sel ¢alisma modeli daha sonra gocuklarin
biiylidiikce ve gelistikce bagkalariyla nasil iliski kuracagini etkilemekte ve belirlemektedir
(Bowlby, 1969 ). Cocuklarin deneyimlerini diizenlemek i¢in énemli gordiikleri yetigkinlerle

iliskilerinde baglanma teorisini kullanmaktadir (Bretherton, 1985).

Cocuk-yetigkin iligkilerinin ¢ocuklarin gelisiminde merkez rol oynadig: fikri, biiyiik
Olctlide ¢ocuklar ve ebeveynler arasindaki baglanmanin ¢ocuklarin gelisimini giiclii bir sekilde
etkiledigine dair kanitlardan tliretilmistir. Uzun siiredir gelisimsel arastirmacilar ve 6zellikle

baglanma arastirmacilari, ¢cocuklarin gelisiminin birincil baglami olarak neredeyse sadece
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ebeveyn-cocuk iliskilerine odaklanmistir. Ancak, son yirmi yilda odak, okuldaki yetiskin-
cocuk iliskilerini de igerecek sekilde genisletilmistir (Verschueren ve Koomen, 2012).
Cocuklarin baglanma kalitesini tanimlamak ic¢in kullanilan bu genis yapilar, 6gretmenlerle
yiiksek kaliteli iligkiler kurmak i¢in gereken anahtar bilesenleri ve mekanizmalar belirlemeye

yardimc1 olmaktadir (Pianta vd., 1997; Pianta vd., 2003 Sabol ve Pianta, 2012).

Baglanma teorisine gore ogretmen-¢ocuk iliskilerine dair temel varsayim, ¢ocugun
ebeveynlerle birincil baglanmasinin kalitesinin, ¢ocugun 6gretmeni ile iliskisinin kalitesini
muhtemelen etkileyecegidir (Davis, 2003;0'Connor & McCartney, 2006; Sabol &
Pianta, 2012). Bu nedenle, ebeveynlerin mevcudiyetine giliven duymayan c¢ocuklar,
Ogretmenlerin mevcudiyetine de gliven duymama egilimindedir (Verschueren, 2015).
Cocuklar anneleriyle kurduklar1 baglanma modelleriyle okula gelmektedir. Giivenli baglanan
cocuklar, giivensiz baglanan ¢ocuklara gore dgretmenlerle daha kaliteli iligkiler gelistirme,
giivensiz ya da diger baglanma modelleri olan ¢ocuklar ise 6gretmenlerle daha diisiik kaliteli
iliskileri kurma egilimi gostermektedir (Howes ve Hamilton, 1992; O'Connor ve McCartney,

2006; Pianta vd., 1997; Sroufe vd., 1983).

Ebeveyn-cocuk baglanma iligskisine dayanan baglanma teorisi baglaminda calisan
akademisyenler, 6gretmen-¢ocuk iliskilerindeki duygusal kalitenin 6nemine ve smf
etkilesimlerinin duygusal ve ikili bilesenlerine vurgu yapmaktadir. iliski kalitesinin merkezi
bir  proksimal belirleyicisi veya onciilii olarak 6gretmenin  duyarliliginin ~ veya gocuklarin
ihtiyaglaria cevap vermesinin énemini vurgulamaktadir (Bakermans-Kranenburg,
vanlJzendoorn ve Juffer, 2003 ; Buyse, Verschueren ve Doumen, 2011 ; Davis , 2003; Pianta,
Hamre ve Stuhlman, 2003).

Cocuklar ogretmenleri ile iliskilerinde kendilerini duygusal olarak giivende
hissederlerse, 6gretmeni gilivenli bir iis ve siift da 6grenme firsatlarimi kesfetmek igin bir
kaynak olarak kullanabilmektedir. Baglanma teorisi, 6nemli goriilen yetigkinlerle iliski
kalitesinin zaman i¢inde tutarli olacagini 6ngérmektedir (Bretherton, 1985). Cocuk genellikle
isleyen iliski modeliyle tutarli bir sekilde hareket eder ve eger ¢ocugun iliski kurdugu kisi de
bu ¢aligma modeline tutarli bir sekilde tepki verirse, o zaman ¢ocugun algisin1 dogrulayacak
hicbir sey kalmaz. Bu nedenle, 6rnegin, ¢ocuk 6gretmenin duyarl bir sekilde davranacagi
beklentisine sahipse ve buna gore hareket ederse, ortaya ¢ikan uyumlu etkilesimler cocugun

modelini daha da gii¢lendirir (Howes, Phillipsen vePeisner-Feinberg, 2000).
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2.2.1.2. Dinamik Sistem Teorisi

Ogretmen-gocuk iliskilerinin karmasikligini anlamak ve incelemek icin diizenleyici bir
cerceve olarak sistemler teorisi ile aciklanmaya g¢alisilmaktadir (Good ve Weinstein, 1986 ;
Pianta, 1999 ). Dinamik sistem teorisi iliskilerin, bireysel, aile, simif, topluluk 6zellikleri dahil
olmak tiizere her seviyenin iliskisel siirecler iizerinde dinamik iki yonli etkiye sahip oldugu
cok diizeyli bir sistem igine yerlestirildigini vurgulamaktadir (Bronfenbrenner ve Morris,
1998; Lerner, 1998 ; Sabol ve Pianta, 2012; Sameroff, 1995; VerschuerenveKoomen 2012).
Ekolojik yonelimli sistem teorisi olarak da anilan gelisimsel sistemler teorisine gore, ¢ocuklar
coklu proksimal ve uzak etki diizeylerini igeren organize ve dinamik sistemlere
gomiiliidiir. En yakin diizeyde, 0gretmen-cocuk iliskileri, karsilikli olarak birbirlerini

etkileyen 6gretmen ve ¢ocuk 6zelliklerinin bir tiriiniidiir (Pianta vd., 2003).

Dinamik sistem teorisi, iliskilerin var oldugu ortamlardaki degisiklikler ve iligki
icerisindeki bireylerdeki degisiklikler nedeniyle iligkiler stirekli degistigini vurgulamaktadir
(Pianta ve Walsh, 1996). Dinamik sistem teorisine gore, insan gelisimi hiyerarsik olarak
zaman icinde i¢ i¢e gecmistir ve gelisimin sonuglar1 (makro diizeyde zaman 6l¢egi) ile gelisim
stireci (mikro diizey zaman 0lgegi) arasindaki iliskiyi incelemeye odaklanmigtir. (Granic ve
Patterson, 2006; Hollenstein, 2007; O’Connor, 2010). Bu nedenle gelisim, farkli zaman
seviyelerindeki deneyimler ve siirecler arasindaki iligskiyi, yani mikro seviyede (6rnegin,
gercek zamanli Ogretmen-Ogrenci etkilesimleri) ve makro seviyede (6rnegin, Ogretmen-
ogrenci iligkileri) incelenerek incelenir. Ger¢ek zamanli seviyedeki deneyimler ve
siiregler, insanlar icinde veya insanlar arasinda saniyeden saniyeye ne oldugunu
gosterir. Gelisimsel zaman diizeyindeki deneyimler ve siiregler, belirli insan 6zelliklerinin
nispeten istikrarli durumunu géstermektedir (Pennings, vanTartwijk, Wubbels, Claessens, van
der Want ve Brekelmans, 2014).

2.2.1.3. Kisilerarast Teori

Kisileraras: teori genel olarak iki boyut ve kisiler arasi tamamlayicilik ilkesi ile
agiklanmaktadir. Ilk boyut olan kontrol boyutu, etkilesimdeki gii¢, egemenlik ve etkinin
derecesini temsil etmekte ve liderlik/ inisiyatiften pasiflige kadar uzanmaktadir. Bu nedenle
kontrol, 6zdenetim ve 6zyonetim gibi i¢sel nitelikler yerine etkilesimler sirasinda inisiyatif ve
liderlik gibi kisilerarasi1 nitelikleri kapsamaktadir. Etkilesimlerin duygusal kalitesini dl¢en
iliski, etkilesimdeki yakinlik, sicaklik ve destek derecesini ifade etmekte ve iligskide
baskinliktan teslimiyete (dostluktan diismanliga) kadar uzanan bir boyuttur. Ikinci boyut ise

iliski boyutudur. Iliski boyutu etkilesim sirasinda dostluktan diismanliga degisen yakinlik,

48


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14616734.2012.672262?casa_token=NHwDzthWhHYAAAAA%3A3sGLndsr86GNFpjwpwYk35iYbAvhTlCsVWdUpZj02SmteVHOSxfPDDe_truPKzK4NN6YrjczhRe0
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14616734.2012.672262?casa_token=NHwDzthWhHYAAAAA%3A3sGLndsr86GNFpjwpwYk35iYbAvhTlCsVWdUpZj02SmteVHOSxfPDDe_truPKzK4NN6YrjczhRe0
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14616734.2012.672262?casa_token=NHwDzthWhHYAAAAA%3A3sGLndsr86GNFpjwpwYk35iYbAvhTlCsVWdUpZj02SmteVHOSxfPDDe_truPKzK4NN6YrjczhRe0
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14616734.2012.672262?casa_token=NHwDzthWhHYAAAAA%3A3sGLndsr86GNFpjwpwYk35iYbAvhTlCsVWdUpZj02SmteVHOSxfPDDe_truPKzK4NN6YrjczhRe0
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14616734.2012.672262?casa_token=NHwDzthWhHYAAAAA%3A3sGLndsr86GNFpjwpwYk35iYbAvhTlCsVWdUpZj02SmteVHOSxfPDDe_truPKzK4NN6YrjczhRe0
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S019339731630154X?casa_token=6mgC7Zh0fcAAAAAA:FQZ7OFl2rk_i55XQAQMZZpNVVdxjfxND0JLvKyBa1TWNYmZMGSxd_1sHwKKRB2kQOVBG7Jyh6w#bb0120

sicaklik ve destegin derecesini ifade etmektedir (Eisenberg vd., 2010;Gurtman, 2001; Kiesler,
1983; 1996;Leary, 1957; Roorda, Koomen,ThijsveOort 2013; Roorda, SpiltveKoomen, 2017;
Sadler ve Woody, 2003 ).

Kisiler arasi teoride tamamlayicilik ilkesi ise, kigileraras: teorinin merkezi bir yoniinii
teskil etmekte ve etkilesimdeki iki katilimci arasindaki davranisin karsilikli etkilesimini
tanimlamaktadir. Tamamlayicilik ilkesi etkilesimde bulunan iki kisinin kisilerarasi
davraniglarinin nasil birbirine uydugunu, karsilikli olarak birbirine nasil uyum sagladigini ve
etkilesimleri sirasinda bunun dinamik olarak nasil degistigini agiklamaktadir (Sadler vd.,
2009; Sadler vd., 2011). Kisileraras1 yaklasima gore, iki davranig, karsilikli olarak (yani
birbirine zit olarak) kontrol boyutunda ve buna bagh olarak baglilik boyutunda
konumlandirildiginda birbirini tamamlayici niteliktedir (Gurtman, 2001; Kiesler, 1996; Thijs,
Koomen, Roorda, Hagen, 2010; Thijs vd., 2011).

Gliglii bir potansiyele sahip olan tamamlayicilik ilkesi kisilerin belirli etkilesimler
sirasindaki etkilesim davranislarini ve devam eden iliskilerdeki kisilerarasi tarzlarini anlamak
ve tahmin etmek i¢in kullanilabilmekte (Sadler ve Woody, 2003 ) ve uyumsuz etkilesim
dongiilerini kirmak ve bagkalarinin kisilerarasi davraniglarini veya tarzlarini gelistirmek igin
baslangig noktalar1 saglayabilmektedir (Kiesler, 1996; Roorda vd., 2013). Ornegin, egitim
baglaminda, 6gretmenler, olumsuz iliskiler paylastiklar1 ¢ocuklara kars1 kendi kisilerarasi
davraniglarini kasith olarak degistirebilir ve boylece bu ¢ocuklardan daha ¢ok istenen yanitlar
ortaya cikarabilir ve destekleyebilir. Uzun vadede, bu daha piiriizsiiz ve daha tatmin edici

ogretmen-cocuk etkilesimlerine yol agabilir (Thijs vd., 2010).

Kisileraras: iliskiler (¢ocuk-ebeveyn, akran, ebeveyn-ebeveyn, ogretmen-¢ocuk),
kiigiik sosyal gruplar i¢cinde cocuk davraniginin diizenlenmesinde anahtar rol oynayan ikili
sistemlerdir (Hinde, 1987). liskilerin (ikili sistemler olarak) gelismesinin zaman almasi ve bu
iligkilerin diizenleyici etkisinin sekillenmesi i¢in zamana ihtiya¢ duyulmasi gergegi, ¢ocuklar
ve Ogretmenleri arasindaki iletisimi en iist diizeye c¢ikaran ve uzatan okul ve smif
politikalarin1 veya uygulamalar desteklemektedir. Bu iliski ve nitelikleri, etkilesime giren
bireylerin davraniglarini sekillendirmede rol oynayabilir ve sayisiz etkilesim yoluyla
gerceklesen iliski iki bireyin gelisimini diizenleyebilmekte veya sinirlayabilmektedir.
Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin bu tiir bir etkiye sahip bir sekilde birbirlerini tanimalari zaman

alir, ancak zamanla ve tekrarlanan karsilagsmalarla, birbirlerinden ne bekleyeceklerini,

49


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S019339731630154X?casa_token=6mgC7Zh0fcAAAAAA:FQZ7OFl2rk_i55XQAQMZZpNVVdxjfxND0JLvKyBa1TWNYmZMGSxd_1sHwKKRB2kQOVBG7Jyh6w#bb0085
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#bb0100
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#bb0135
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#bb0135
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#bb0145
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397313000178#bb0205
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X13001303#bib57
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X13001303#bib57
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X13001303#bib58
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397310001127#bb0245
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397310001127#bb0125
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S019339731630154X?casa_token=6mgC7Zh0fcAAAAAA:FQZ7OFl2rk_i55XQAQMZZpNVVdxjfxND0JLvKyBa1TWNYmZMGSxd_1sHwKKRB2kQOVBG7Jyh6w#bb0240
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0193397310001127#!

birbirlerinin belirli tepkiler icin verdigi ipuglarint ve bu iliskide uygulanacak sinirlar

O0grenmeye baslamaktadir (Pianta, 1994).

2.2.2. Ogrenci Ogretmen liskisinin Niteligi

Ogrenci 6gretmen iliskisinde, agirlikli olarak yakilik ve duygusallik gdzlemlenirken,
bazen de c¢atisma ve gerilimli iliski de gdzlemlenmektedir (Pianta ve Stuhlman, 2004).
Cocugun, 6gretmeni ile herhangi bir konuda yasamis oldugu ¢atisma, ¢ocugun sosyal olarak
gerilemesine ve akranlarima yonelik olumsuz davranislarin nedeni olarak da karsimiza
cikmaktadir. Ogrenci 6gretmen iliskisinin niteligi, cocuklarin egitim ortami kapsamindaki
sosyal rollerinin belirleyicisi olmaktadir. Ogretmenin cocuklarin ihtiyaclarma hassasiyet
gostermesi, ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve davranigsal gelisimine olumlu katkida saglarken
cocuklarin ihtiyaglarina hassasiyet gostermemesi ise c¢ocuklarin istenmeyen davraniglar
sergilemesine neden olmakta ve Ogretmenin zamaninin g¢ogunu istenmeyen davranisi
engellemek icin ekstradan ¢oziim ve arastirma yapmasma neden olmaktadir (Pianta ve
Stuhlman, 2004). Birch ve Ladd (1997) Ogrenci dgretmen iliskisini Pianta ve Steinber’in

(1992) goriislerinden yola ¢ikarak ii¢ yonden incelemislerdir:
1.Yakilik
2.Catisma
3.Bagimlilik

2.2.2.1. Yakinhk

Ogrenci dgretmen iliskisini karakterize ederken yakinlik; dgretmen ile ¢ocuk arasinda
mevcut olan sicaklik ile agik iletisim derecesi olarak kabul edilmektedir (BirchveLadd, 1997).
Demir (2015)’e gore ¢ocugun Ogretmeniyle sagladig etkilesimin hangi Ol¢lide anlamli ve
kaliteli oldugunu gosterirken, duygusal ve bireysel olarakta aralarinda giivenli bir bagin
saglandigimi gostermektedir. Yakinlik; ayni zamanda Ogretmenlere yaklasan c¢ocuklarin
rahatlik derecesi anlamina da gelebilmektedir (Sabol, Robert vePianta, 2011). Ogretmen-
cocuk yakinliginin c¢ocuklarin akademik basaris1 ve genel okul uyumu hakkinda olumlu
sonuglart ortaya konmustur (BirchveLadd, 1997; Burchinal vd., 2002; Pianta veStuhlman,
2004; Pianta vd., 2005).

2.2.2.2 Catisma
Catisma; ogretmen ile ¢ocugun karsilikli olarak duygusal tecriibe ettikleri olumsuz

yasantilar ve davranislar neticesinde, 0gretmenin tesirli bir sekilde kontrol saglayamadigi
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vaziyetlerde meydana gelen miicadele olusumudur (Demir, 2015). Catisma; g¢ocugun
ogretmeniyle olumsuz kabul edilen davranislarini, duygusal anlamdaki uygun olmayan
etkilesimlerini, uyumsuzluk ve uyumsuz etkilesimleri ve davranislarin etkili bigimde
yonetilememesini gibi 6gretmen-gocuk iliskilerinin olumsuz yonlerini belirtmektedir ¢ocuk
Ogretmen arasindaki iligkinin kabul edilebilir durumda olmama hali ve anlagmakta zorlanma
olarak da tanimlanabilmektedir. Cocuk ogretmen arasindaki g¢atisma hususunda c¢ocuk
Ogretmeni ile uyusmakta giiclilk yasamakta ve ¢ocuk egitmeninden geri duraraktan var olan
giiven hissiyatin1 kaybetmektedir. (Birch ve Ladd, 1997; Sabol vd.,2011; Uzuner ve Giirsoy,
2010). Catismaci Ogrenci dgretmen iliskisi uyumsuz etkilesimler ve &gretmen ile ¢ocuk
arasindaki yakinlik eksikligi biciminde de karakterize edilmektedir (Birch ve Ladd, 1997).
Ogretmen-gocuk gatigmasi ¢ocuklarm akademik basarisinin zayif olmasiyla ya da yiiksek
diizeyde cocuklarin dissal davranig sorunlari ve sosyal yetkinlik ile iligkili olabilmektedir

(BirchvelLadd, 1997; Pianta ve Stuhlman, 2004).

2.2.2.3. Bagimhhk

Ogrenci 6gretmen iliskisinin bir diger niteligi olan bagimlilik, destek kaynag: olarak
Ogretmenlere asir1 glivenin gostergesi olan sahiplenici ve 'yapiskan' ¢cocuk davraniglari olarak
kabul edilmektedir (Birch&Ladd, 1997). Cocugun her konuda Ogretmenine st derece
giivenmesini, sinif i¢inde yapilan etkinliklerin her kademesinde dgretmeninden destek ve
onay beklemesinin (Pianta, La Paro, Payne, Cox & Bradley, 2002) yaninda ¢ocugun
O0gretmeniyle arasindaki olumlu olmayan duygusal etkilesim, ¢cocugun bedensel yakinlik ve
yardim arayisi, gereksinimi olmadigi durumda dahi yardim isteme ve 68retmeninden ayri

kalmaya kars1 giiclii bir tepki gdstermenin de habercisi niteligindedir (Demir, 2015).

Ogretmenleri ile asir1 bagiml iliskileri olan ¢ocuklarin arastirmaya ydnelimlerinin
daha az oldugu, okul uyumda sorun yasadiklarin1 ve akranlarla sosyal iliskilerde destege
gereksinim duyduklar1 ortaya konmustur (Birch ve Ladd, 1997; Howes, vd., 1994).
Ogretmenlerine daha az bagimli olan ¢ocuklarmn daha fazla bagimli olan akranlarina gore
akademik performanslarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Birch ve Ladd, 1997).

2.2.3. Cocuk-Ogretmen iliskilerini Etkileyen Faktorler

Ogrenci dgretmen iliskisini etkileyen birgok etken bulunmaktadir. Ogretmen-cocuk iliskilerini
cocugun, Ogretmenin ve okul baglammin O6zelliklerini iceren baglamsal olarak hassas
cerceveler icinde ele almasi gerektigi goriisii calisma bulgular ile desteklenmistir (Altintas,
2019; Burchinal vd., 2002; Howesvd, 2000; Peisner-Feinbergvd, 2001; Pianta vd., 2002).

Bunlar genel olarak ii¢ ana baslik altinda incelenmektedir;
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1. Cocuga ait 6zellikler
2. Ogretmene ait dzelikler
3. Egitim Programina ve Ortamina ait Ozellikler

2.2.3.1. Cocuga Ait Ozellikler

Iliskiler ¢ift yonli oldugundan, cocuklarin o6zellikleri etkilesimlerin kalitesini
etkilemektedir (Downer, Sabol ve Bridget Hamre 2010). Cocuk 6gretmen etkilesiminin dogal
etkenlerinden biri ¢ocuktur.  Cocuklarin sahip olduklar1 o6zellikler, ¢ocuk &gretmen
iligkilerinde 6nemli rol oynamaktadir. Cocugun; sorun olusturan davranisi ve tutumu,
yetersizlikleri, cinsiyeti, yasi, fiziksel, biligsel ve kisilik 6zellikleri mizag, etnik kdken, sosyal
beceriler, problem davraniglar ve 6zel gereksinime sahip olup olmama durumu gibi pek cok
faktor cocuk Ogretmen iliskilerini etkileyebilmektedir (Koomen vd., 2004; Kildan, 2011).
Cocuklara iliskin anne baba egitim diizeyi, irksal 6zellikler, risk altinda bulunmak demografik
degiskenlerin de 6grenci 6gretmen iliskilerini etkiledigi vurgulanmaktadir (Hamre & Pianta,

2001; Hughes, Cavell & Willson, 2001; Sabol & Pianta 2012).

Alan yazinda Ogrenci dgretmen iligkisisini etkileyen &grenciye iliskin etkenlerden
dikkatle iizerinde yogunlasilan etkenin, 6grencinin cinsiyeti oldugu sdylenebilir. Ozellikle kiz
cocuklarin erkeklere gore dgretmen ile daha iyi iliskileri kurarken (Hamre & Pianta, 2001;
Hughes, Cavell ve Willson, 2001; Silver, Measelle, Armstrong & Essex, 2005; Stipek
&Miles, 2008;Griggs, Gagnon, Huelsman, Ashley & Ballard, 2009; Rudasill, ReioJr,
Stipanovic & Taylor, 2010; Demirkaya 2013) erkek cocuklarin 6gretmenleri ile catismaya
dayali iliski kurdugu goriilmektedir (Arbeau, Coplan veWeeks, 2010; Yilmaz Geng, 2016).

Ogrenci 6gretmen iliskisinde 6nemli bulunan bir diger degisken ise ¢ocugunmizacg
ozellikleridir. Sert mizachh c¢ocuklar g¢atisma ve gerginlik yaratmaya egimli olmakta,
bulunduklar1 ortamlarda tehlike yaratacak davraniglar sergilemekte ve bu mizac¢ 6zelligi
ogrenci Ogretmen iligkisine de yansimaktadir (Rudasill, Reio, Stipanovic ve Taylor, 2010
Demirkaya 2013). Ozellikle saldirganlik ve hiperaktivite gibi sorunlu davramslar:
digsallagtirarak okula gelen cocuklar Ogretmenlerine meydan okumakta ve bu durum
O0gretmen ¢ocuk arasinda uyumlu iligkiler kurmay1 zorlastirmaktadir (Hamre & Pianta, 2001;
Sabol &Pianta, 2012). Ayrica akademik basaris1 diisiik cocuklar, akademik olarak daha yetkin
cocuklara kiyasla 6gretmenleriyle daha zayif iliskiler gelistirme egilimindedir (Eisenhower,
Baker & Blacher, 2007; Sabol & Pianta 2012; Doumen, Verschueren & Buyse, 2009; Hamre
vd., 2007).
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Ebeveynlere iliskin anne egitim diizeyinin, 6grenci 6gretmen iliskisi listiinde etkili bir
etmen olmadig goriilmiistiir (Pianta vd., 1997; Hamre &Pianta, 2005; Eisenhower vd., 2007;
Blacher, Baker & Eisenhower, 2009). Ancak bazi ¢alismalar diisiik SES ve anne egitimine
sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin, daha fazla sosyoekonomik kaynaklara sahip akranlarindan
daha 6gretmen yonlendirmeli ve daha az pozitif siiflara yerlestirilme olasilig1 daha yiiksektir

( Pianta vd, 2002 ).

2.2.3.1 Ogretmene Ait Ozellikler

Ogrenci 6gretmen iliskisi, 6gretmen ile ¢ocuk arasinda olan iliskinin degerlendirmesi
ve Ogretmen cocuk arasindaki iliskinin pozitif veya negatif olarak gelismesi olarak ifade
edilebilir. Her iki durumda da o6grenci ogretmen iligkisi giivenme, yakinlik ve catisma
boyutlarindan olusmaktadir (Saltali, 2013). Ogrenci dgretmen iliskisinde etkili olan gretmen
ozellikleri arasinda 6gretmenin kendilik algisi, beklentileri ve inanislari, hayata karsi tutumu,
depresyon diizeyi, egitimi, cinsiyeti, etnik kokeni ve deyimlerinin, ¢ocuga yaklagimlari,
cocuklardan beklentileri, davranis yonetiminde benimsedigi ilke ve kuramlar1 gibi faktorler
etkili olmaktadir (Demirkaya, 2013; FredriksenveRhodes, 2004; Gelbal ve Duyan, 2010;
Kesner, 2000; Kildan, 2011; Mantzicopoulos 2005; Myers ve Pianta, 2008; Pianta vd., 2002;
Saracho ve Spodek, 2007; Tok, 2011).

“Ogretmenin barindirdiklar1 ~ 6zellikleri ile oOgrencilere karsipsan tutumu ve
ogrencilerin yapmis olduklar1 davraniglar arasinda gii¢lii baglantilar mevcuttur. Sevecen bir
O0gretmen ile dominat bir 68retmenin siifinda 6grencilerine karsi davraniglart degisiklik
gostermektedir. Istenmeyen bir davramg isterse Ogretmenden olsun ogrenci iizerinde
istenmeyen baska bir davranis olarak ortaya ¢ikmaktadir. (Onder Kiilahoglu, 2000; Saltals,
2013). Destekleyici 6gretmen davraniglart olumlu ¢ocuk 6gretmen iliskilerinin belirleyicisidir.
Her zaman bilgi tek basina yeterli degildir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iliskilerinde

destekleyici ve yardim edici rollerinin 6nemi yadsinamaz bir gercektir (Thijs, vd., 2008).

Karsilikli olarak giiven duygusu iceren 68renci 0gretmen iliskisi daha ¢ok yakinligin
oldugu daha az istemeyen davranisin yasanmasi olarak goriilmektedir. Ogrenciler daha ¢ok
sosyal sorunlara merak duydugu, akademik basar1 olarak daha basarili, sorunlara karsi ¢oziim
odakl1 bireyler olmasinin yaninda okullarina karsi1 daha olumlu duygular besledikleri ortaya
konulmaktadir. Cogunlukla okul 6ncesi donemde saglanan olumlu 6gretmen 6grenci iliskisi

cocugu olumlu davranislara sevk etmekte olumsuz saglanan Ogrenci dgretmen iliskisi ise
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cocukta okula kars1 olumsuz hisler beslemesine, yapict olmayan sosyal iliskilere ve akademik

olarak basarisizliklara neden olabilmektedir (Karaca vd., 2011).

Pianta (1999) etkilesimde oldugu c¢ocuk hakkinda olumsuz algi ve tutuma sahip
ogretmenin, ¢ocukla negatif iliski gegirecegini belirtmistir. Ogretmenin ¢ocuga karsi olan
olumlu olmayan algi ve tutumu, ¢cocugunda 6gretmene karsi olumlu olmayan algi ve tutum
gelistirmesine sebepiyet vermektedir. Ogretmenlerin bilhassa risk grubundaki ve problemleri
davraniglart barmdiran ¢ocuklarla 1ilgili inanglarinin  degismesinin ¢ok giic oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenin ¢ocuga dair sahip oldugu bu inanglar ¢ocuga karsi olan
davraniglarint etkiledigi belirtilmektedir (Stern, 1989). En temel diizeyde, 6gretmen-¢ocuk
etkilesimlerinin kalitesi, 68retmenin ¢ocugun sosyo-duygusal ve bilissel ihtiyaglarina cevap

verme ve uygun oldugunda duygusal destek sunma becerisine baglidir (Pianta vd., 2002).

Ogretmenlerin egitim durumunun dgrenci dgretmen iliskisine pozitif yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Yilmaz Geng, 2016). Demirkaya (2013) ¢alismasinda, ¢ocukla 6gretmen
arasinda kurulan bagimliliga dayali iliskinin 6gretmenin mesleki deneyiminden olumlu
etkilendigini bulmustur. Ogretmenin mesleki deneyim siiresi arttikca Ogretmenlerin

cocuklarla olan iligkilerinin daha olumlu oldugu belirtilmektedir. Ogrenci o6gretmen

iliskisinde, 6gretmenin cinsiyeti ise etkili bir faktor degildir (Ipek ve Terzi, 2010).

2.2.3.2 Egitim Programina ve Ortamina Ait Ozellikler

Egitim Ogretim siirecinin verimli bir sekilde yiiriiyebilmesi i¢in 6grenci 6gretmen
iliskisinin kalitesi ve ¢ocuk ile 6gretmen arasinda kurulan bag onemlidir (Gordon, 2008).
Pianta ’ya gore (1999), okul 6ncesi donemde egitim ortaminda ¢ocuklarin olumlu deneyimler
yasayabilmesi i¢in, vasat Ogrenci Ogretmen iliskisinin kurulmasma sebep olan smif
etmenlerine kars1 dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Hamre ve Pianta, 2001).
Cocuklarin egitim ortaminda yasadig: tecriibeler, egitim kurumunun 6ziimsedigi yaklasim ve
programlar, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimleri agisindan dnem arz etmektedir. Ayn1 zamanda
cocuklarin etkilesimlerinin niteligini de etkilemektedir. Ogrenme ortammin kalitesi ile

Ogrenci 6gretmen iliskisi arasinda kuvvetli bir bag oldugu belirtilmektedir (Pianta vd, 2002).

Sahin ve Anliak (2008) arastirmasinda, Ogrenci 6gretmen iliskisine epeyce daha fazla
Oonem vermekte olan bir egitim kurumunda, 6gretmenlerin ¢ocuklarla teke tek etkilesimi tercih
ettigi ve ¢cocuklardaki gelisimleri ve degisimleri yakindan takip ettigi gozlemlenmistir. Bunun
sonucunda da bu kuruma devam etmekte olan ¢ocuklarin dgretmenleriyle kurduklar iliskiyi

daha olumlu algiladiklar1 bulunmustur. Mantzicopoulos (2005), smif kalitesindeki
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degisikliklerin 6grenci 6gretmen iliskisini etkiledigini, egitim 6gretim agisindan kaliteli okul
ortamlarindaki anaokulu ¢ocuklarinin (6rnegin gelisimsel olarak uygun 6gretim uygulamalari,
aile destek hizmetleri ve ebeveyn katilimi) geleneksel okullarda anaokuluna giden akranlarina

gore daha az iliskisel ¢atisma bildirdiklerini bulmuslardir.

Cocuklarin deneyimlerini ve sosyal etkilesimlerini etkileyen 6gretimsel uygulamalar
ve etkinlikler 6grenci 6gretmen iliskisini etkilemektedir (Phillipsen vd., 1997, Pianta vd.,
2002). Cocuklar en iyi her ¢ocugun ilgi ve becerilerini temel alan ve kesif ve bilissel zorluklar
icin firsatlar sunan ¢ocuk merkezli 6gretim yaklasimlarini vurguladiginda 6grenmektedir. Bu
tir gelisimsel olarak uygun yaklasimlar, ailelerle karsilikli iligkiler ve ¢ocuklarin anlaml
yollarla kesfetme ve katilma konusunda kendilerini giivende hissettikleri bir sinif iliskileri ve
smif toplulugunu desteklemekte ve bu tiir ortamlarda, cocuklarin iligkilerinde uyum

diizeylerini de arttirmaktadir (Mantzicopoulos, 2005).

“MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigli tarafindan yayimlanan okul Oncesi egitim
programi 2013 yilindan beri Tirkiye’deki Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmaktadir.
MEB (2013), Okul Oncesi Egitim Programina baktigimizda amag olarak; ¢ocuklarin beden,
zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasii saglamak, onlar ilkokula
hazirlamak, sartlar1 elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak ve ¢ocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak

amaglari belirlenmistir” (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri
araciligiyla saglikli biiylimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim
alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve
ilkokula hazir bulunmalarmi saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, cocuklarin
gelisimlerini desteklemesinin yani sira biitiin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri
onlemeyi amacladigindan destekleyici ve onleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir program olma
ozelligi tasimaktadir. Program, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine dayanan ve bu
anlamda, biitiin gelisim alanlariin gelistirilmesini temel alan “gelisimsel” bir programdir.

Yaklasim olarak “sarmal” 6zellik gdsteren bu program, model olarak “eklektik”tir” (MEB,
2013).

“MEB, okul 6ncesi 2013 programinda, “'ilgi kdseleri" 6grenme merkezleri olarak izah
edilmistir. Ogrenme merkezleri ¢cocuklarin serbest oyun oynama ihtiyaclarini karsilamak icin

diizenlenmis alanlardir. Ogrenme merkezleri giinliik egitim akisinda yer alan etkinliklerde ele
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alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda se¢ilmis farkli materyalleri de barindiran,
birbirinden ¢esitli malzemelerle (farkli renkte halilar, yer dosemeleri veya yere yapistirilan
bantlar, ¢ocuk boyundaki dolap/raflar, pano, vb.) ayrilmis olan oyun alanlaridir” (MEB,
2013).

2.3. 1lgili Aragtirmalar
Ogrenme ortamlari, Ogrenci dgretmen iliskisini ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda

yapilan arastirmalar alt basliklarda sunulmustur.

2.3.1. Ogrenme Ortamina iliskin Yurticinde Yapilan Cahsmalar

Serdaroglu (2019) “Okul Oncesi Egitim Ortamlarinin Kalitesi ile Cocuklarin Dil
Gelisim Diizeylerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda “Milli Egitim Bakanligia (MEB) baglh
okul dncesi egitim ortamlarinin kalitesi ile ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin incelenmistir.
Calisma grubu 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Sanlwrfa ili Siverek ilge merkezinde
bulunan 12 okul 6ncesi egitim kurumu (alt1 anaokulu ve alt1 anasinifi) biinyesindeki 30 okul
oncesi egitim smifi ve bu smiflarda bulunan 150 cocuk olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak, ¢ocuklara ve ebeveynlere yonelik sorular igeren, “Genel Bilgi Formu”,
cocuklarin dil gelisim diizeyini 6l¢gmek icin “Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)” ve
okul &ncesi egitim ortamlarinm kalite diizeylerini 6lgmek igin “Okul Oncesi Egitim Ortamim
Degerlendirme Olgegi (ECERS)” kullanilmistir. Arastirma sonucunda anaokullarinm toplam
kalite diizeyi az yeterli, anasiniflarinin ise yetersiz ile az yeterli arasindaki diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayrica anaokullarinin ECERS 6lcegi alt boyutlar1 ve toplam kalite
puaninda anasiniflarina gére daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Cocuklarin alici, ifade
edici ve sozel dil standart puanlarmin iilke normlarina gore ortalama diizeyde oldugu

saptanmigtir.”

Canbeldek (2015) “Okul oncesi egitim kurumlarinda kalite ile okul 6ncesi donem
cocuklarinin gelisim diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi” adl1 ¢alismasinda; “Denizli Il
Milli Egitim Miidiirligline bagli 20 bagimsiz anaokulu ile 35 ilkokul-ortaokul biinyesine
bulunan anasinifi olmak iizere rastgele se¢ilen toplam 55 sinif ve bu siniflarda egitim géren
846 cocuk calisma grubunu olusturmaktadir. Arattirmaya katilan ¢ocuklarin gelisim diizeyleri
"Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE)", sosyal davranis diizeyleri "Okul Oncesi Sosyal
Davranis Olgegi Ogretmen Formu (OOSDOOF)" araciligiyla ve smiflarin kaliteleri "Erken
Cocukluk Egitim Ortamlar1 Olgme Aract (ECERS) aracilii ile toplanmistir. Arastirma

sonucunda, Okul 6ncesi egitim kurumlarinin yapisal kalite diizeyinin (¢ocuk sayisi, 6gretmen

56



egitim diizeyi, simf biiyiikliigii) standartlara uygun fakat islevsel kalite diizeylerinin "az
yeterli" oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica aragtirmada elde edilen 6nemli bulgu, Okul
oncesi egitim kurumlarinin kalite diizeyleri ile cocuklarin gelisimsel diizeyleri arasinda

olumlu yonde iligki oldugunu belirtmektedir.”

Polat (2014) “Okul 6ncesi egitim kurumlarinda Kalitenin Cocuklarin Yaraticiliklarina
Etkisini” inceledigi calismasinda “okuldncesi egitim kurumlarinda egitim ortaminin
yaraticihign ne derece etkiledigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma grubunu, Istanbul il
merkezinde bulunan, resmi ilkokul biinyesindeki bir anasimifi, bagimsiz bir anaokulu, kolej
bilinyesindeki bir anasinifi ve 06zel anaokulu olmak {izere toplam 4 okuloncesi egitim
kurumunda 6grenim goéren 100 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada; “Okul oncesi Egitim
Ortammm1  Degerlendirme Olgegi (ECERS-R)”, “Williams Yaraticihk Degerlendirme
Olgeginin Farkli Diisiinme Testi (Farkli Diisiinme Testi A Formu ve Farkli Diisiinme Testi B
Formu)” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, kalite anlaminda olumlu niteliklere sahip Okul
oncesi egitim kurumlarinda 6grenim géren ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin arttigi, olumsuz
niteliklere sahip Okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goéren cocuklarin yaraticilik

puanlarininsa zamanla diistiigii bulgusuna ulasilmistir.”

Kalkan (2008) “Okul oncesi egitim kurumlarinda Kalitenin Fiziksel Kosullar
Acisindan Incelenmesi” adli aragtirmasiin calisma grubunu Ankara ilinde bulunan &zel ve
Milli Egitim Miidiirliigiine baglh 26 okul oncesi egitim kurumu olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak kalitenin yapisal ve siirecle ilgili gostergelerini dlgen “Okul Oncesi
Egitim Ortam1 Degerlendirme Olcegi-Gozden Gegirilmis Baski (ECERS-R)” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda bagimsiz anaokullarinda, kurum anaokullarinda ve 6zel anaokullarinda
ECERS-R 6lgegi puan ortalamalarinin “iyi” diizeyinin altinda oldugu belirlenmis ve bagimsiz
anaokullari, 6zel anaokullar1 ve kurumlara bagli anaokullarinin fiziksel ortam kosullar
acisindan kaliteleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirma
sonucunda “her ii¢ grubun da egitim ortamindaki fiziksel kosullar acisindan toplam kalite

diizeyinin ¢ok az oldugunu bulgusuna ulagmistir.”

Solak (2007) “Adana il Merkezinde Bulunan Resmi ve Ozel Okuléncesi Egitim
Kurumlarinin  Kalitelerini Belirlemek™ amaciyla bir c¢alisma yapmistir. “Calismanin
orneklemi, Adana il merkezinde bulunan, resmi anasimiflari, bagimsiz anaokullari, 6zel
anasiiflar1 ve 6zel anaokullar1 olmak iizere her okul grubundan 4 olmak iizere toplam 16

okul oOncesi egitim kurumunu kapsamaktadir. Bu c¢aligmada veri toplama araci olarak
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“Okuloncesi Ogrenme Ortami Degerlendirme Olgegi yeni versiyonu (ECERS R)”
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda biitiin kurumlar karsilastirildiginda ortaya ¢ikan
sonuglara gore 6zel okullar ile resmi okullar arasinda ¢ok yiiksek derecede fark bulunmadigi

sonucuna ulasilmistir.”

Budung (2007) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Calisma Ortamlarmin Ozelliklerinin
Belirlenmesi” amaciyla yaptig1 arastirmada, “okul Oncesi 6gretmenlerinin calistiklar
kurumlarin fiziksel, sosyal ve egitsel Ozelliklerini nasil degerlendirdiklerini incelenmistir.
Arastirmanin evreni Ankara il merkezinde bulunan 6zel ve resmi anaokullarinda gorev yapan
Ogretmenlerden, drneklemi ise bu 6gretmenler arasindan tesadiifi (yansiz) ornekleme yontemi
ile secilen 130 6gretmenden olusmaktadir. Sonug olarak 6gretmenlerin ¢gogunlukla calistiklar
kurumun fiziksel ozelliklerini yeterli ve uygun bulduklari, sosyal ve egitsel ortamla ilgili
olarak ise sorunlar yasadiklart ve bu konularla ilgili beklentileri oldugu bulgusuna

ulagtlmistir.”

Feyman (2006) “Ankara'da Milli Egitim Bakanligi'na Bagli Olarak Egitim Veren
Resmi Ve Ozel ilkogretim Okullarinin Biinyesindeki Ana Smiflarinin Kalite Diizeylerinin
Yaglar 48- 72 Ay Arasinda Degisen Cocuklarin Gelisim Diizeylerine Etkisini” incelemek
amactyla yaptigr calismanin O6rneklemi “Ankara ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na
bagli toplam 6 anasinifi ve bu anasiniflarinda bulunan 6 6gretmen ve 48-72 aylik 120 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda MEB’e baghh resmi ilkogretim okullarindaki
anasimniflarinin kalite diizeyleri ¢cok az; 6zel ilkogretim okullarindaki anasmiflarinin kalite
diizeyleri ise ¢ok az ile iyi arasinda oldugu bulgusuna ulasmistir. Ayrica 6zel ilkogretim
okullarindaki anasiniflarin, resmi ilkogretim okullarindaki anasiniflarina nazaran daha yiiksek
kaliteye sahip oldugu, gen¢ ya da meslege yeni baslamis Ogretmenlerin bulunduklar
anasiniflarinin kalite diizeylerinin, deneyimli 6gretmenlerin siiflarina kiyasla daha yiiksek

oldugu bulgusuna ulagsmistir.”

Tovim (1996) “Okul Oncesi Egitim Merkezi Degerlendirme Olgegi'nin Tiirkge
uyarlama calismasinda” “1980 yilinda Harms ve Clifford tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Egitim Ortam1 Degerlendirme Olgeginin” Tiirkce ‘ye uyarlama ¢aligmasini yapmustir. Tiirkge
formunun uyarlama ¢aligmasinda ii¢ kisilik arastirmacilarin gézlem sonuglarinin ortalamalari
karsilastirilmas1 sonucunda her ii¢ arastirmacimnin da gézlem sonuglart ortalamalarinin 84,2

oldugu tespit edilmistir.
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2.3.2. (")grenme Ortamina iliskin Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Mariano vd., (2019) “ECERS-R'nin Epidemiyolojik Bir Okul Oncesi Ornegi
Arasmdaki Psikometrik Ozellikleri” adli ¢alismalarinda Gozden Gegirilmis Erken Cocukluk
Ortam1 Derecelendirme Olgegi (ECERS-R), erken ¢ocukluk egitiminin kalitesini ve ¢ocuk
gelisimi ile iligkisini degerlendirmek i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak ECERS-
R'nin psikometrik Ozellikleri tam olarak belirlenmemistir. Sonu¢ olarak, bu c¢alismada
ECERS-R'nin 3 farkli faktér ¢oziimiinii, mevcut literatiirden (1-, 2- ve 3-korelasyonlu faktor
¢Ozlimlerini iceren) kaynakli modeller kullanarak ve epidemiyolojik 6rneklemden gelen
verilere dogrulayici faktér analizi uygulayarak test etmislerdir. Embu Okul Oncesi Ruh
Saglig1 Calismasi (n = 1.292 ¢ocuk), Cocuk egitim kalitesinin alternatif 6l¢iileri de (6gretmen-
cocuk orani gibi) analiz edilmistir. Dogrulayici faktoér analizi, hem tek boyutlu hem de 3-

iligkili faktér ¢6ziim modelleri i¢in iyi uyum indeksleri vermistir.

Nummila (2016) “ECERS-R erken Cocukluk Ogrenme Ortamlarinin Ve Erken
Cocukluk Egitim Planlarinin Kalitesi Calismasinda” yaygin olarak kullanilan Erken Cocukluk
Ortami1 Derecelendirme Olgegi (ECERS-R) kullanilarak erken gocukluk dgrenme ortamlarmin
kalitesini incelemistir. 2-6 yas arasi ¢ocuk gruplarinda Lima merkezli sekiz anaokulu grubu
ve bir grup aile anaokulu grubu gozlemlenerek niteliksel bir vaka ¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Kalite degerlendirme gostergesi ile yapilan degerlendirmelere gore,
Loimaa kentindeki 6grenme ortamlarinin kalitesinin gii¢lii yonleri giinliik program ve kisisel

bakim rutinleri olmustur. Eylem ve Igerik béliimii tatmin edici diizeyde kalmistir.

Mayer ve Beckh (2016)“ ECERS — R'nin gecerliliginin incelenmesi: Alman Ulusal

2

Erken Cocuklukta Cocuk Bakimi Arastirmasinin Sonuglar1 ” adli ¢alismalarinda revize
edilmis Erken Cocukluk Cevresi Derecelendirme Olgeginin (ECERS-R) psikometrik
ozellikleri Alman Erken Cocuklukta Cocuk Bakimi Ulusal Calismasi'ndan (NUBBEK) elde
edilen veriler kullanilarak incelenmistir. Sonu¢ olarak ECERS-R'nin gegerliligine iliskin
bulgulari, 6lgegin yanitlama siireci gecerliligi, yapisal gecerliligi ve ol¢iit gecerliligi ile ilgili
onceki aragtirmalar1 tekrarlamakta oldugunu goérmiislerdir. Faktor analizleri, ¢ocuk bakiminin
kalitesinin tek bir kiiresel faktoriinii degil, {i¢ faktorii tanimladi. Regresyon analizleri, ¢ocuk
sonuclarint tahmin etmek i¢in kiiclik etki boyutlar1 ve alternatif kalite Slgiimlerini tahmin

etmek icgin kiigiik ila orta etki boyutlar1 ortaya ¢ikarmistir. Olgegin kullanimi ve revizyonu

i¢in ¢ikarimlar ve ¢cocuk bakimi kalitesinin diger 6l¢iitlerinin gelistirilmesi tartisiimaktadir.
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2.3.3. Ogrenci Ogretmen Iliskisi ile Yurticinde Yapilan Cahsmalar

Giirgen, (2019) “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar iliski
fle Cocuklarin Sosyal Becerileri Arasindaki Bagin Saptanmas1” amaci ile yaptig1 ¢alismanin
orneklemini “Kayseri ilinde bulunan Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, rastgele érnekleme ile
belirlenen 48-72 aylik ¢ocuklardan 218 kiz, 227 erkek olmak iizere toplam 445 ¢ocuktan
olusmaktadir. Arastirmaci verileri; “Kisisel Bilgi Formu, Ogrenci Ogretmen Iliski Olgegi ve
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢ocuklarin 6gretmenleriyle yiiksek diizeyde yakin, orta diizeyde bagimli ve diistik
diizeyde ¢atigmaya dayanan bir iliski kurduklar1 belirlenmistir. Bu iligki tizerinde 6gretmenin
ogrenim durumunun, mesleki deneyiminin, 6gretmenlik statiisiiniin, mezun oldugu boliimiin
ve sosyal beceri egitimine katilma durumunun anlamli farklilik yarattigi bulgusuna

ulagmistir.”

Yilmaz Geng (2016) “Okul 6ncesi dénemde gocuklarin ve dgretmenlerin, Ogrenci
ogretmen iliskisine yonelik karsilikli algilarinin cesitli degiskenlere gore incelemistir”. “Bursa
il merkezinde bulunan, MEB'e bagli bagimsiz anaokullarinda, ilkokullar biinyesinde bulunan
anasiniflarinda ve 6zel Okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ve rastgele 6rneklem
yontemi ile secilen 329 g¢ocuk ile bu g¢ocuklarin smiflarinda goérev yapan 32 6gretmen
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak; “Cocuklarin  Ogretmen Destegini
Degerlendirmeleri Olgegi (CODDO) ve Ogrenci Ogretmen Iliski Olgegi” kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda; ¢ocuk ve 0gretmenin aralarindaki iliskiye bakis agisinin karsilikli
olarak birbirinden bagimsiz oldugu saptanmistir. Cinsiyet degiskeninin 6nemli bir faktor
olarak belirlendigi bu calismada, Ogretmenler erkek cocuklar ile olan iligkilerini daha
catismal1 olarak algilarken; kiz ¢ocuklar ile olan iligkilerini daha yakin ve bagimli olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyiminin g¢ocugun yasi
degiskeninin hicbir bagimli degisken icin anlamli yordayicilar olmadiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin egitim durumu degiskeni ile yakinlik iliski bi¢imi arasinda pozitif bir iliski
oldugu bulunmus ve meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin ¢ocuklar ile olan iligkilerini daha
yakin olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Okul tiirii degiskeninin de anlamli bir yordayici olarak
saptandig1 ¢alismada, 6zel okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin 6gretmenleri
tarafindan algilanan bagimlilik puanlarinin anasinifina devam eden ¢ocuklardan daha diisiik

oldugu sonucuna ulagilmigtir.”

Demir (2015) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Algilarmin Ve Simf

Yonetimi  Stratejilerinin, Cocuk-Ogretmen iliskileri Uzerindeki Etkilerini” incelemistir.
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“Calismanin drneklemini izmir’de ¢alisan 70, Canakkale’de calisan 28 olmak iizere 98 okul
oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaci veri toplama araci olarak; “Ogrenci —
Ogretmen iliski Olcegi, Ogretmen Stratejileri Soru Formu, Ogretmen Oz-Yeterlik Olcegi ve
kisisel bilgi formu” kullanilmistir. Calisma sonunda, 6z-yeterlik algilarmin ve istenmeyen
davraniglar karsisinda kullanilan sinif yonetimi stratejilerinin, 6gretmenin ¢ocuk ile kurdugu

iligkiyi algilama bigimi iizerinde etkili oldugu saptanmistir.”

2.3.4. Ogrenci Ogretmen lliskisi ile Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Guan, L., Hu, B. Y., and Winsler, A. (2020). Cinli okul dncesi ¢ocuklarin 6grenmeye
yaklagimlari ile 6gretmen-gocuk iliskileri arasindaki iligkilerin yoniinii incelemeyi amaglayan
boylamsal ¢alismada, {i¢ ¢apraz gecikmeli modeli test edilmistir: iliskiye dayali bir model,
cocuk odakli bir model ve karsiikli bir model. 595 okul &ncesi 6grencinin 59
basdgretmeninden “Okul Oncesi Ogrenme Davranist Olgegi”ve “Ogrenci-Ogretmen [liskisi
Olgegini” araciligryla  bilgiler almmustir.  Verilerin  alinma zamani  ilki ¢ocuklarin
anaokulundaki ikinci yilinin sonunda ikincisi ise bundan bir yil sonra ¢ocuklar okul dncesi
egitimden ¢ikmadan Once alinmistir. Arastirmada sonugunda, cocuklarin Dikkatinden /
Sebatindan Ogretmen tarafindan bildirilen yakinlik ve ¢ocuklarla ¢atismaya ve c¢ocuklarin
Ogrenme Stratejilerinden 6gretmen-gocuk c¢atismasma kadar dnemli capraz dalga iliskileri

gosterdi bulgusuna ulagilmistir.

Cohenour, (2019) “Gelisimsel Gecikmesi Olan Cocuklarda Ogrenci-Ogretmen Iliskisi
Kalitesini Etkileyen Faktorlerin Regresyon Analizi” adli ¢calismasinda; dogrusal degiskenlerin
hem dogrusal bir regresyon yaklasimi hem de dogrusal olmayan bir yontemle yaygin olarak
kullanilan Ogrenci 6gretmen iliskisi kalitesi metriginden Ogrenci &gretmen iligkisi Kkalite
puanlar1 iizerindeki benzersiz Ongdrii giiciinli arastirmayir amaclamistir. Dogrusal analiz
sonuglari, Ogretmen tarafindan rapor edilen sosyal beceri yeterliligini ve dissallastirma
problemi davranis puanlarini, bu 6rnekte STR kalitesini en anlamli sekilde ongdrdiigiinii
gostermektedir. Regresyon agaci analizimizden elde edilen sonuglar, STR kalitesi ile ilgili ii¢
onemli yordayici degiskenden kaynaklanan yedi alt grubu tanimlar- 6gretmen tarafindan
bildirilen digsallastirict davranmis semptolojisi, sosyal beceri yeterliligi ve simifta yillarin
deneyimi.

Jaruseviciate, (2019) “Okul Oncesi Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Gorev Siirekliligi,
Erken Akademik Beceriler ve Motivasyon” adli calismasinda; Ogrenci 6gretmen iliskisi ile
erken donem akademik beceriler ve motivasyon arasindaki iliskide bir araci gorevi goriip

gérmedigini incelemekti. Okuldncesi &grencilerinin Ogrenci 6gretmen iliskisi ve gorev
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stirekliligi 6gretmen anketleri ile 6l¢iilmiis, 6grencilere erken akademik beceriler icin bireysel
testler uygulanmisg, miilakatlar ile 6grencilerin motivasyonu degerlendirilmistir. Caligmanin
sonuglar1 yakin Ogrenci 6gretmen iliskisi arasindaki pozitif baglantilar1 dogruladi. Bunun
tersine, Ogrenci 6gretmen iliskisi ne kadar ¢eliskili olursa, gérevin siirekliligi o kadar diisiiktii
ve dolayistyla okul dncesi ¢ocuklarin erken akademik becerileri ve motivasyonlar1 o kadar

diisiik oldugu sonucuna ulagmustir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde, aragtirmanin modeli, aragtirmanin evren ve 6rneklemi, veri toplama araci, veri
toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasiyla elde edilen bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, okul 6ncesi egitimde 6grenme ortamlarinin belirlenmesi ve 6grenci 6gretmen
iligkisi amagladigindan, “iligkisel tarama modeli”ne bigimde diizenlenmistir. Bir toplulugun
belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan c¢alismalara survey
(tarama) arastirmasi, iligkisel tarama modelleri ise iliskileri ve baglantilar1 inceleyen
aragtirmalara olarak tanimlanmaktadir. Korelasyon ve nedensel karsilastirma ydntemleri,
iligkisel aragtirmanin baslica Ornekleri arasinda yer almaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Arastirmanin bagimli degiskeni 6grenci ogretmen

iligkisi, bagimsiz degisken ise egitim ortamlaridir.

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil
flge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli resmi bagimsiz anaokullar1 ve bu kurumlarda gorev
yapmakta olan 5 yas ¢ocuklarla ¢alisan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklem olarak evren
icerisinde var olan tim durumu yansitmasi i¢in amaglt 6rneklemden; maksimum cesitlilik
orneklemi secilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemi; 6rneklemin problemle ilgili olarak
kendi iginde farksiz degisik durumlardan meydana gelmesidir. Farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki okullar maksimum cesitlilige Ornek teskil etmektedir (Biytikoztirk, 2012).
Calismanin 6rneklemini Sahinbey ve Sehitkamil ilg¢elerinde bulunan bagimsiz anaokullari
arasindan idareciler tarafindan alt, orta ve iist sosyo ekonomik diizeyde oldugu belirtilen
toplam 49 anaokullar1 arasindan rasgele segilen {ist, orta, alt sosyo ekonomik diizeydeki iki
okul olmak iizere toplam alti okul ve bu okullardan sec¢ilen 6gretmen ve c¢ocuklar
olusturmaktadir. Belirlenen okullarin adlar1 kullanilmamis ve okullar biiyiik harfler
kullanilarak (A, B, C, D, E, F) kodlanmistir. Orneklem igerisinde yer alan 6 resmi bagimsiz
anaokulunda toplam 143 6gretmen bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerden 73’1 6 yas grubu, 61’1
5 yas grubu 9’u ise 4 yas grubu 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Resmi bagimsiz ana
okullarinda genelde 6 yas grubu siniflarin ¢ok oldugu bunun da sebebinin ilkokul 1. Sinifa

hazirlik amaci tasidigindan 6ncelik bu yas grubuna verilmis oldugu sdylenebilir. 5 yas grubu,

63



6 yas grubu kadar olmasa da her bagimsiz okulda bulunmaktadir. 4 yas grubu ise resmi
bagimsiz anaokullarinda 1veya 2 sube bulunmakta, 5-6 yas grubu 6grencilerin yogun oldugu
yerlesim yerindeki resmi bagimsiz anaokullarinda ise hi¢ bulunmamaktadir. Calismaya
gonilli olan 6gretmenlerin sinifinda bulunan ¢ocuklarin se¢iminde ise okul idaresinden sinif
listeleri alinmis, sinif listelerinin ilk ve son sirasinda yer alan kiz ve erkek ¢ocuklar arasindan

secilen 244 c¢ocuk c¢alisma grubunu olusturmustur.

“Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileriyle ilgili bilgiler asagida, Tablo 1’ de

sunulmaktadir”.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Degisken Grup N | %
Cinsiyet Kadin 60 | 98
Erkek 1 |2
25-35 24 | 39
Yas 36-45 34 | 56
46 ve listli 3 5
1-9 19 |31
Mesleki Kidem 10-19 38 | 62
20 ve tlizeri 4 7
On Lisans 2 3
Ogrenim Durumu Lisans 54 |89
Yiiksek Lisans 5 |8
MYO Cocuk Geligimi Boliimii 1 2
Mezuniyet Okul Oncesi Ogrt. 56 |91
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogrt. 4 |7
1-3 26 | 43
Kurumdaki Calisma Siiresi 3-6 20 | 33
6 ve lizeri 15 |24
1-5 27 | 44
Kanldigi Hizmet I¢i Egitim Sayist 6-10 19 |31
11 ve tizeri 15 | 25
11-15 6 |10
16-20 25 |41
Sinif Mevcudu 21-25 17 | 28
26 ve lizeri 13 |21
Toplam 61 | 100

Tablo 1° de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 61 6gretmenin %2’1 erkek, %98’si kadindir.
Yas degiskenine gore ise %39°u 25-35 yas arasi, %56’°s1 36-45 yas arasi, %5°1 46 ve istii yasa
sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %31°1 1-9 yil, %62°si 10-19 yil, %7’si 20 ve {istii

mesleki kideme sahiptirler. Ogretmenlerin %3’ii 6n lisans, %89°u lisans, %8’i yiiksek lisans,
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%91°1 Okul Oncesi %2’si Cocuk Gelisimi Boliimii 6n lisans, %7’si Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Ogretmenligi boliimiinden mezundur. Ogretmenlerin kurumda ¢aligma siirelerine
bakildiginda %43°1 1-3 yil, %33°1 3-6 yil, %24°i 6 yi1l ve tizeri ayn1 kurumda caligmaktadir.
Ogretmenlerin katildig1 hizmet i¢i egitim sayisina bakildiginda %44’ 1-5, %19’u 6-10,
%251 11 ve iizeri egitime katildiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin sinifinda bulunan ¢ocuk
sayisina bakildiginda; %10’unda 11-15, %41’inde 16-20, %28’inde 21-25, %21’inde ise 26

ve lizerinde ¢cocuk bulunmaktadir.

Tablo 2.Arastirmaya Katilan Cocuklara Ait Demografik Bilgiler

Degisken Grup N %
Cinsiyet Kiz 122 50
Erkek 122 50
18-25 10 4
26-30 85 35
Anne Yas 31-35 102 42
36-40 39 16
41 ve tizeri 8 3
18-25 5 2
26-30 32 13
Baba Yas 31-35 103 45
36-40 76 33
41 ve lizeri 18 7
Okuryazar Degil 10 4
[kokul 54 22
Ortaokul 32 13
Anne Ogrenim Durumu Lise 59 24
On Lisans 15 6
Lisans 68 29
Lisans Ustii 6 2
Okuryazar Degil 5 2
[kokul 27 11
Ortaokul 37 15
Baba Ogrenim Durumu Lise 79 32
On Lisans 10 4
Lisans 77 31
Lisans Ustii 9 4
0-1000 5 2
1100-2300 58 24
Ailenin Ekonomik Durumu 2400-5000 110 45
5100-10000 63 26
11 000 ve tizeri 8 3
Toplam 244 100

Tablo 2.’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin %50’si kiz, %50’si erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Anne yas degiskenine gore %4 ile 18-25 yas, %35 ile 26-30 yas,
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%42 ile 31-35 yas, %16 ile 36-40 yas ve %3 ile 41 yas ve lizeri oldugunu gormekteyiz. Baba
yas degiskenine gore %2 ile 18-25 yas, %13 ile 26-30 yas, %45 ile 31-35 yas, %33 ile 36-40
yas ve %7 ile 41 yas ve lizeri oldugunu gormekteyiz. Anne 6grenim durumuna goére %4
okuma yazma bilmeyen, %22 “ilkokul mezunu”, %13 “ortaokul mezunu”, %24 “lise
mezunu”, %6 “On lisans mezunu”, %29 “lisans mezunu”, %2 “yiiksek lisans mezunudur.
Baba O0grenim durumuna gore %4 okuma yazma bilmeyen, %22 ilkokul mezunu, %13
ortaokul mezunu, %24 lise mezunu, %6 6n lisans mezunu, %29 lisans mezunu, %2 yiliksek
lisans mezunudur. Ailenin ekonomik durumuna gore %2 ¢ok diisiik, %24 diisiik, %45 orta,

%26 iyi ve %3 ¢ok iyi oldugunu gérmekteyiz.

3.3.Veri Toplama Araci

Okul Oncesi egitimde 6grenme ortamlarinin belirlenmesi ve 6grenci dgretmen iligkisinin
incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”, 6grenme ortamini degerlendirmek i¢in Harms ve Clifford
(1980) tarafindan gelistirilen ve Kler Klodya Tovim (1996) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
“Ogrenme Ortamlar1 Degerlendirme Olgegi (ECERS R)” ile “Ogrenci Ogretmen ilisikisini”
belirlemek i¢in ise Pianta (1999) tarafindan gelistirilen ve Asi ve Karabay (2018) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan “Ogrenci Ogretmen liski Olgegi (O010-K)” kullanilmistir.

3.3.1.Kisisel Bilgi Formu
“Kisisel bilgi formu” iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kisimda 6gretmene ait cinsiyet, yas,
mesleki kidem, 6grenim durumu, mezun oldugu béliim, bulundugu kurumda caligma siiresi,
katildig1 hizmet i¢i egitim sayist ve smf mevcuduna yonelik sekiz sorunun yer aldigi
demografik degiskenlere yer verilmistir. Bilgi formunun ikinci kisimda ¢ocugun cinsiyet,
anne-baba yasi, anne-baba 6grenim durumu ve ailenin ekonomik durumuna iligkin alti

demografik degisken bulunmaktadir.

3.3.2.08renme Ortamlar1 Degerlendirme Ol¢egi (ECERS R)
Erken c¢ocukluk donemindeki Ogrencilerin egitim ortamlarinin  kalitesini  (niteligini)
belirlemek {iizere kullanilan “Ogrenme Ortamlari Degerlendirme Olgegi (Early Childhood
Environment Rating Scale (ECERS-R)”, Harms ve Clifford (1980) tarafindan ABD’nin North
Carolina Universitesinde gelistirilmis, daha sonra Harms, Clifford ve Cryer (1998) tarafindan
gozden gegirilmistir. ECERS R’nin Tovim (1996) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlama ve Tiirkge
uyarlamasiin gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmasi gercgeklestirilmistir. Tovim’in uyarlama

caligmasinda elde ettigi giivenirlik katsayis1 0.96’dir. Tovim ve onun bir meslektasi iki erken
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cocukluk egitimi merkezindeki bes sinifta tim ECERS R’yi uygulamistir. Caligmanin sonucu,

“yetiskin ihtiyaglar1” alt boyutunda yapilacak bir ¢alismadan sonra, ECERS-R’nin Tiirkge

halinin orjinal olani ile benzerlik gosterdigini, dil yoniinden es ve giivenilir olabilecegini

isaret etmekte ve erken c¢ocukluk egitimi veren egitim kurumlarinda kullanilabilecegini

gostermektedir (Tovim, 1996 ve Solak, 2007). Arastirmada kullanilan 6grenme ortamlari

Olgegi giivenirlilik katsayist .923 olarak bulunmustur. ECERS R’nin yedi (7) alt boyutu ve
toplam kirk ti¢ (43) alt boliim sayis1 bulunmaktadir (Tovim, 1996 ve Solak, 2007). ECERS-R

alt boyutlar1 ve boyutlara ait alt boliim ve soru sayis1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. ECERS-R alt boyut, alt boyuta ait alt boliim ve soru sayisi

ECERS-R Alt Alt Boyuta Ait
Boyutlar Alt Boliim Sayisi

Alt Boliimler Bashklari

Soru
sayisl

Sinif alanmi ve
mobilyalar 8

Sinif I¢i Alani

Rutin bakim, oyun ve 6grenme igin
mobilyalar

Rahatlama i¢in mobilyalar

Oyun i¢in smif diizenlenmesi
Hususi (6zel) alan

Cocuklarla ilgili sergi

Motor hareketleri igin alan

Motor hareketleri i¢in malzeme

82

Rutin kisisel bakim 6

Karsilama/ Ayrilma
Yemekler/Atistirma
Uyku/Dinlenme
Tuvalet/ Alt degistirme
Saglik uygulamalari
Giivenlik uygulamalari

77

Dil/ Akil Etme

Kitaplar ve resimler

Iletisime tesvik

Akil etme yetenegini gelistirmek i¢in
dil kullanim1

Ginliik dil kullanimi

40
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Tablo 3. (Devami1) ECERS-R alt boyut, alt boyuta ait alt boliim ve soru sayisi

Aktiviteler 10

Motor

Sanat

Miizik/Hareket

Bloklar

Kum/Su

Drama

Fen/Doga

Matematik/Rakam

TV, video ve/veya bilgisayar kullanimi
Farkliliklar: kabul edebilme

101

Etkilesim

Motor aktivitelerini denetleme
Genel denetim

Disiplin

Personel ¢ocuk etkilesimi
Cocuklar arasi etkilesim

53

Program Yapisi

Giinliik ¢izelge

Serbest Zaman (serbest oyun)
Grup Zamani

Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin
sunulan imkanlar

46

Aile ve Personel

Aile i¢in sunulan imkanlar

Personelin kisisel ihtiyaglari i¢in
sunulan imkanlar

Personelin profesyonel ihtiyaglari i¢in
sunulan imkanlar

Personel etkilesimi ve yardimlagmasi
Personelin denetim ve
degerlendirilmesi

Profesyonel gelisim i¢in imkanlar

70

ECERS-R 6l¢eginin yedi alt boyut, 43 alt boliim ve toplam 469 sorudan olugmaktadir.

Sinif Alam1 ve Mobilyalar alt boyutuna ait béliimler:

kullanima uygundur.”)

gbzlemlenebilir.”)

Smif ici Alanm (Ornek Soru: “Makul derecede temiz ve diizenli mekan”)

Oyun i¢in siif diizenlenmesi (Ornek Soru: “ilgi merkezleri yok.”)

68

Rutin bakim, oyun ve dgrenme i¢in mobilyalar (Ornek Soru: “Giinliik bakim mobilyalar

Rahatlama i¢in mobilyalar (Ornek Soru: “Cocuklar i¢in bazi yumusak oyuncaklar var.”)

Hususi (6zel) alan (Ornek Soru: “Ozel hayat alani personel tarafindan rahatlikla

Cocuklarla ilgili sergi (Ornek Soru: “Cocuklara gosterilebilecek materyaller yoktur.”)
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Motor hareketleri icin alan (Ornek Soru: “Yeterli miktarda acik alanlar ve bazi kapali

alanlar.”)

Motor hareketleri i¢in malzeme (Ornek Soru: “Ekipmanlar genellikle k&tii durumdadir.”)
Rutin Kisisel Bakim alt boyutuna ait alt boliimleri:

Karsilama/ Ayrilma (Ornek Soru: “Cocuklarin karsilasmasinda genellikle 6zensiz

davranilir.”)

Yemekler/Atistirma (Ornek Soru: “Yemeklerle atistirmalar arasinda bir denge vardir.”)

Uyku/Dinlenme (Ornek Soru: “Biraz destek saglanir veya saglanan destek kotii kosullarda

saglanir..”)

Tuvalet/ Alt degistirme (Ornek Soru: “Tuvalet zamanlar1 cocuklarin bireysel ihtiyaglarina

gore ayarlanir.”)

Saglik uygulamalar1 (Ornek Soru: “Personel genellikle mikrop yayilimini kesmeyi

saglar.”)

Giivenlik uygulamalar1 (Ornek Soru: “Olabilecek acil durumlari 6nleyebilecek

malzemenin olmasi1™)

Dil/Akil Etme alt boyutuna ait alt boliimler:

Kitaplar ve resimler (Ornek Soru: “Cok az kitap ulasilabilir.”)

fletisime tesvik (Ornek Soru: “Cocuklarin cesaretlendirilmesi icin yetkililer tarafindan

aktiviteler kullanilmadi.”)

Akil etme yetenegini gelistirmek igin dil kullanimi (Ornek Soru: “Yetkililer ¢ocuklarla

mantikli iligkiler hakkinda konusmaz.”)

Giinliik dil kullanimi (Ornek Soru: “Personel nadiren ¢ocuklarin konusmalarina karsilik

verir.”

Aktiviteler alt boyutuna ait alt boliimler:

Motor (Ornek Soru: “Malzemelerin ¢ogu iyi tamir edilmis ve tamam.”)

Sanat (Ornek Soru: “Sanatsal aktiviteler ¢ocuklar i¢in nadiren miimkiindiir.”)

Miizik/Hareket (Ornek Soru: “Cocuklar i¢in miizik ve hareket deneyimi yok”)

Bloklar (Ornek Soru: “Cocuklarin oyunu i¢in az blok var.”)

Kum/Su (Ornek Soru: “kum veya su oyunlari giinde en az bir saat oynanir.”)

Drama (Ornek Soru: “drama oyunlar1 i¢in farkli depolar var.”)

Fen/Doga (Ornek Soru: “giinliik kullanilabilen materyaller”)

Matematik/Rakam (Ornek Soru: “Ulasilabilir matematik / say1 araglari yok)

TV, video ve/veya bilgisayar kullanimi (Ornek Soru: “Tv ve bilgisayar kullandirilirken

alternatif aktivitelere ulasilabilir.”)
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10. Farkliliklar1 kabul edebilme (Ornek Soru: “Bircok kitap, resimler ve materyallere

o B~ WD

6.

ulagilabilinir.”)

Etkilesim alt boyutuna ait alt boliimler:

Motor aktivitelerini denetleme (Ornek Soru: “Genelde c¢ocuk — personel iliskisi
negatiftir”)

Genel denetim (Ornek Soru: “Personel cocuklarin gayretleri ve basarilariyla ilgilenir.”)
Disiplin (Ornek Soru: “Disiplin; emir ve kontrollerin islemeyecegi kadar gevsektir.”)
Personel ¢ocuk etkilesimi (Ornek Soru: “Personel ¢ocuklarla olmaktan mutlu gériiniir.”)
Cocuklar arasi etkilesim (Ornek Soru: “bazi pozitif grup iletisimleri ortaya cikar.”)
Programin Yapisi alt boyutuna ait alt boliimler:

Giinliik gizelge (Ornek Soru: “Yazili gizelge genelde odada asil1 olur.”)

Serbest Zaman (serbest oyun) (Ornek Soru: “gocuklarin saglik ve giivenligini korumak
icin rehberlik saglanir.”)

Grup Zamani (Ornek Soru: “Bazi oyun aktiviteleri kiiciik grup ya da ayr1 ayr1 oynanir.”)
Ozel gereksinimli gocuklar igin sunulan imkanlar (Ornek Soru: -gézlemlenmedigi igin
soru verilmemistir.)

Aile ve Personel alt boyutuna ait alt boliimler:

Aile icin sunulan imkanlar (Ornek Soru: “aile fertlerinin gocuklarin programina
katilabilmesi i¢in bazi olanaklar.”)

Personelin kisisel ihtiyaclar1 i¢in sunulan imkanlar (Ornek Soru: “aileler cocuklarin
gecmiste yasadiklarini anlatmaya tesvik edilir.”)

Personelin profesyonel ihtiyaglar1 icin sunulan imkanlar (Ornek Soru: “Iyi donatilmis
ofisler mevcuttur. Orn; bilgisayar, faks”)

Personel etkilesimi ve yardimlagsmasi (Ornek Soru: “Personel gorevleri adil
dagitilmistir.”)

Personelin denetim ve degerlendirilmesi (Ornek Soru: “Personel icin denetim
saglanamamasi1’)

Profesyonel gelisim i¢in imkanlar (Ornek Soru: “Higbir toplant1 yapilmiyor™)

ECERS-R’in biitlin maddeleri yedi basamakli olarak puanlandirilmaktadir. ECERS-R’nin

puan degerleri tablo 4’te gosterilmistir. Testin degerlendirilmesinde alinan puan degerleri ise

Tablo 4’teki gibi tanimlanmustir.
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Tablo 4.0grenme Ortamlar1 Olgegi Puan Tablosu

Madde Puani

1

Yetersiz

Yetersiz ile cok az arasinda,

Cok az

Cok az ile iyi arasinda

Iyi

Iyi ile ¢ok iyi arasinda

N[OOI~ WIN

Cok lyi

Ogrenme ortamlar 6lgeginin puan degerleri Tablo 4’te goriildiigii gibi 1’den

(Yetersiz) 7°ye (Cok lyi) degerler arasindadir.

Cizelge 1. Ogrenme Ortamlar1 Olgegi Puan Cizelge Ornegi

SINIF ALANI VE MORBRILYALAR

1.Simif igi alam 123456 7| notlar

E H E H NA E H EH
1.10 0O 3100 5100 710 O
1200 3200 5200 720 O
130 0 3300 5300
140 O 340 0

35000

ECERS R dlgeginde yer alan sorular cizelge 1’e [E] Evet - [H] Hayir ya da NA

[Gozlemlenemedi] seklinde isaretlenir ve ilgili boliimden almis oldugu puan belirlenir.

3.3.3.08renci Ogretmen lliski Olgegi (O010-K)
“Pianta (1999, 2001) tarafindan gelistirilen Ogrenci Ogretmen iliski Olgegi (OOIO-K)

(Student — TeacherRelationshipScale-STRS) 6lgegi uzun ve kisa form olarak gelistirilmistir.

Bu ¢alismada kisa formu kullanilmistir. “Ogretmenin belli bir 6grenciyle kurdugu iliskiyi

algilama bicimini degerlendirmek amaciyla olusturulmus olan 6lgegin Ogrenci-Ogretmen

Miski Olgegi — Kisa Formu (OOIO-K) 15 maddeden olusan 5 lilikert tipi bir dlgektir. Okul

Oncesi donemden baslayarak ortaokul diizeyinde de kullanilabilen bir l¢gme aracidir. Olgekte

yer alan her bir madde 1 (kesinlikle Uymuyor) ile 5 (Tamamen Uyuyor) arasinda bir deger
almaktadir” (As1 ve Karabay, 2018).
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“Olgegin kisa formu ¢atisma ve yakinlik olarak iki alt boyuttan meydana gelmektedir;
Catisma puanlar1 6gretmen tarafindan olumsuz algilanan ¢ocugun davranislarini, duygusal
boyuttaki olumsuz etkilesimlerini, davraniglarin etkili bi¢cimde yOnetilememesini
icermektedir. Catigsma alt 6lgeginden alinabilecek en diisiik puan 8 en yiiksek puan 40’tir (As1
ve Karabay, 2018). Yakinlik puanlari, ¢cocukla gerektigi kadar ilgilenme ve cevaplayici olma,
olumlu duygusal etkilesimler iginde bulunmayr igermektedir. Yakinlik alt 6l¢eginden

alinabilecek en diisiik puan 7 en yiiksek puan 35°tir” (As1 ve Karabay, 2018).

Tablo 5.0grenci Ogretmen Tliskileri Olcegi Alt Boyutlar: ve Madde Numaralar

Alt Boyutlar Madde No
Yakinlik 1,3,4,5,6,7,9,15
Catisma 2,8,10,11,12,13,14

Tablo 5°te 6grenci Ogretmen iliski Olgceginin alt boyutlarinin madde dagilimlar
gosterilmistir. “Yakinlik boyutuna 6rnek soru olarak; 1. Bu ¢ocukla sevgi dolu, sicak bir iliski
paylasirim. 3.Eger iizgiinse/kizginsa, bu ¢ocuk benden onu rahatlatmami ister vd. maddeleri
verebiliriz. Catigma boyutuna drnek soru ise 2. Bu ¢ocuk ve ben daima birbirimizle miicadele
eder gibiyiz vd. maddeleri 6rnek verebiliriz. Bu boyutlar, etkilesimin niteligine iligkin bir
bilgi vererek 6gretmenin dgrencisiyle kurdugu iliskiyi genel olarak olumlu ve etkili algilayip
algilamadigin1 belirlemektedir. Genel olarak 6l¢egin alt boyutlarina iliskin yorumlamalar
yapilmakla birlikte elde edilen toplam puanin da iligkiyi tanimlamayabilmek acisindan bir
islevi bulunmaktadir. Alinabilecek toplam puan 15 ile 75 arasinda degismektedir. Toplam
puanin yiiksek olmasi diisiik diizeyde ¢atisma yasandigina, genel anlamda yakinlik iceren ve
olumlu nitelikler tagiyan bir iligki Oriintiisiinlin varligina isaret etmektedir (As1 ve Karabay,
2018).

“As1 ve Karabay (2018) tarafindan yapilan gegerlilik giivenirlik ¢alismasi 22 (yirmi
iki) kurum, 830 (Sekiz yliz otuz) ¢ocuk ve Olcekleri dolduran 165 (yliz altmis bes) 6gretmen
ile calisma yiiriitiilmiistiir. Yapilan giivenirlik analizleri sonunda, i¢ tutarlilik kat sayis1 toplam
puan acisindan (Cronbach alfa) .82 olarak bulunmustur. Alt Olgekler boyutunda
degerlendirildiginde catisma alt 6lgegi ic tutarlik katsayisi .84, yakinlik alt 6lgegi i¢ tutarlik
katsayis1 ise .76 olarak hesaplanmistir. Test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 catigma alt dlgegi
i¢in .87, yakimlik alt 6lgegi icin .83, ve toplam puanda .83 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer
alan 15 madde iki faktorlii yapiya zorlandiginda ortaya ¢ikan bulgular 6l¢egin orijinal kisa

formundaki iki faktorlii yapisinin korundugunu gostermektedir. Ayrica dogrulayici faktor
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analizine iligkin bulgular 6grenci-6gretmen iliski Olgeginin dogrulayicit yap1 gegerliginin
saglandigin1 gostermektedir (As1t ve Karabay, 2018). Analizler oncesinde Ogretmenlerin
Ogrencileriyle kurduklar iliskilere yonelik algilarii yansittiklart 6grenci-ogretmen iliski
Olceginin ¢atisma alt boyutunda yer alan maddeler (2, 4, 8, 10, 11, 12, 13, 14) olumsuz
olduklarindan ters cevrilerek olumlu haline doniistiiriilmiis ve yeniden kodlanmistir. Bu
sekliyle analize uygun hale getirilmistir.” Olcegin ne derece dogru sekilde dl¢tiigiinii tespit
etmek i¢in yapilan giivenirlik analizi 6lgege uygulanmis, analiz sonucunda 6lgegin Cronbach
Alpha degeri a = .934 cikmistir. Bu deger dlgegin giivenirlik diizeyinin (.934< a <1.00)
oldukgca yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrenci 6gretmen iliskileri dlgegi alt boyutlarma
iligkin gilivenirlilik analizleri sonucuna goére yakinlik alt boyutu Cronbach Alpha degeri a =

792, catisma alt boyutu Cronbach Alpha degeri ise a = .824 olarak bulunmustur.”

“Ogrenci d6gretmen iliski 6lceginin uzun formu ise 3 alt kategoriden olusmaktadir
bunlar; gatisma, yakinlik ve bagimliliktir. Olgek 28 maddeden olusmakta olup yine dgretmen
tarafindan doldurulmaktadir. Bu arastirmada 6lcegin kisa formu kullanilmistir. Olgegin kisa
formu ise ¢atisma boyutu ve yakimlik boyutu diye iki (2) alt boyuttan olusmaktadir.” Olgegin
kullanim1 Tiirkge uyarlama, gegerlilik ve giivenirligini yapan Dog. Dr. Derya Sahin Asi’den

e-posta yoluyla izin alinmistir.

3.4. Veri toplama siireci

Veri toplama siireci éncesi Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alimmustir. Verilerin toplanacagi okullar onceden ziyaret edilerek gerekli yasal izinlerin
alindigina dair belgeler sunulmugstur. Farkli zamanlarda yapilacak olan gbzlemler i¢in kurum
yetkililerinden olur ve randevu alinmis ve kurum personeli arastirma hakkinda

bilgilendirilmistir.

ECERS-R 6lgegi 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Eyliil 2019-Nisan 2020 tarihleri
arasinda farkli zamanlarda okullar ziyaret edilerek gézlem yapilmis, not tutulmus ve form
doldurulmustur. Ozellikle gdzlemler ¢ocuklarm okula gelis ve gidis saatlerinde yapilmis ve
Olcek tizerine gerekli bilgiler doldurulmustur. Farkli zaman dilimlerinde yapilan gozlemler
sonucunda gerektigi durumlarda idare, 6gretmen ve personelin bilgilerine basvurulmustur.
Yapilan gézlemler simf ici isleyisi engellemeyecek sekilde yapilmistir. Olgegin puanlamasi
gozlemlenen kurum terk edilmeden tamamlanmistir. ECERS-R pandemi siirecinden dnce
doldurulmus, Pandemi siirecinden dolay1 okullarda egitime ara verilmesi nedeniyle Ogrenci-

Ogretmen Iliski Olgegi arastirmaci tarafindan hazirlanan Google forms iizerinden
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ogretmenlere gonderilerek doldurmalar saglanmistir. Ogretmenlerden belirlenen ¢ocuklarla
olan iliskilerini diisiinerek Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegini Google forms iizerinden

doldurmalari istenmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Ogrenme Ortamlarin1 Degerlendirme Olgegi ve Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi
kullanilarak yapilan arastirmaya ait verilerin analizi i¢cin SPSS. 24.0 (Statistical Package For
Social Sciences) istatistik programi kullanilmig, verilerin analizinde aritmetik ortalama,
analizde yiizde gibi betimsel istatistiklerin yan1 sira, basit korelasyon, bagimsiz 6rneklemler t-
testi, tek faktorlii varyans analizi (One-way ANOVA), ile Kruskall-Wallis H Testi

kullanilmustir.

“Analizin, tiim parametrik istatistiksel analizlerin oncelikli sayiltis1 olan normallik ve
gruplarin dgrenme ortamlar1 puanlarinin yordayici, Ogrenci 6gretmen iligkisi puanlarmin
yordanan (bagimlhi degisken) olarak ele alindigi regresyon dogrularinin egimlerinin esit
olmasini gerektirmektedir” (Biiyiikdztiirk 2012). Bu diisiinceden hareketle gruplarm Ogrenme
ortamlarinin degerlendirilmesi ve Ogrenci-Ogretmen Iliskisi dlgeginden aldigi puanlarin

normalik testi sonuglar1 analiz edilmistir.

Aragtirmada kullanilacak istatistik yOntemini belirlemek i¢in normallik testi
yapilmistir. Grup biiyiikligliniin 50°den kii¢lik olmasi durumunda “Shapiro-Wilks Testi”,
biiyiikk olmas1 durumunda “Kolmogorov-Smirnov Testi” puanlarin normallife uygunlugunu
incelemede kullanilan iki testtir (Biiyiikoztiirk, 2006). Normallik testine iliskin sonuglar Tablo

6 da gosterilmistir.

Tablo 6.ECERS- R’nin Alt Boyutlarinin “Shapiro-Wilks Testi Testi” Sonuglari

iﬁilzsu?larl N Istatistik Sd p

Sinif alan1 ve mobilyalar 6 7184 6 421
Rutin kigisel bakim 6 .865 6 .397
Dil / akil etme 6 924 6 243
Aktiviteler 6 .796 6 114
Etkilesim 6 .834 6 203
Programin yapisi 6 .886 6 410
Aile ve personel 6 .843 6 .303

Tablo 6 incelendiginde, p degerinin. 05’den biiyiik oldugu goriilmektedir (*p>.05). Bu

da dagilimin normal oldugunun gostergesidir. Buna baglamda aragtirmada verilerin analizinde
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normallik  varsayimi  gerektiren “parametrik istatistik”  tekniklerinin  kullanilmasi
gerekmektedir. Bunun yani sira basiklik ve ¢arpiklik kriterleri de ¢ok dnemlidir. Basiklik ve
carpiklik katsayilarinin incelenmesi de gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini
anlamada diger bir yontemdir. Basiklik (kurtosis) ve garpiklik (skewness) degerleri-1.5 ile
+1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick and Fidell, 2013).
Arastirmada uygun istatistiksel yontemin belirlenmesi siirecinde, ECERS-R alt boyutlarina ve
genel toplam boyutuna ait puanlarin normal dagilima uygunlugu analiz edilmis ve sonuglar

Tablo 7-9 ’da sunulmustur.

Tablo 7. ECERS-R Alt Boyutlarina ve Genel Toplam Boyutuna Ait Puanlarin Normal
Dagilima Uygunluguna iliskin Analiz Sonuglar

ECERS-R . . arpiklik  Basikhik
Alt Boyutlar X Medyan N, hlax. Ranj Eat.p Kat.
Smif “alam - ve o 469 413 538 125 341 -1.861
mobilyalar

Rutin —kisisel 579 559 517 6.67 150  .642 -1.765
bakim

Dil / akil etme  4.08  4.03 350 525 175  1.332 2.157
Aktiviteler 422 445 260 550 290  -.395 -1.987
Etkilesim 593  6.05 480 680 200 -848 2.284
Programin yapist  5.33 5.72 4.67 6.40 1.33 .016 -.325
Aile ve personel  5.45 5.42 4.67 6.17 1.50 -.192 1.446
Genel Toplam 507  4.97 445 597 152 646 -704

Tablo 7 incelendiginde, normallik testi icin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerine bakilmistir. Carpiklik (skewness) degeri-.192 ile .1332 arasinda basiklik (kurtosis)
degeri ise-.325 ile 2.284 arasinda degistigi gozlenmistir. Basiklik ve carpiklik degerleri-1.5 ile
+1.5 olmas1 gerektiginden mevcut ¢alismada dagilimin normal olmadigi goriilmektedir. Bu

nedenle, verilerin analizinde nonparametrik istatistikler kullanilmistir.

Tablo 8.0grenci Ogretmen lliski Olgeginin “Kolmogorov-Smirnov Testi” Sonuglari

Istatistik Sd p
Yakinhk .076 61 .200
Catisma 106 61 105
Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi 086 61 200
(Genel) ' '
p>.05

“Tablo 8 incelendiginde p-degerinin .05’den biiyiik ¢iktigi goriillmektedir (p>.05). Bu

anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanir. Puanlarin
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normalden asir1 sapma gostermesi durumunda “normallik” varsayimini = gerektiren
istatistiklerin kullanilmamas1 gerekir (Biiyiikoztiirk, 2006). Buna gore, arastirmada verilerin
analizinde normallik varsayimi gerektiren “parametrik istatistik” tekniklerinin kullanilmasi
gerekmektedir.

Tablo 9. Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi Alt Boyutlarina ve Genel Boyutuna Ait Puanlarin
Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz Sonuglar

Ogrenci-

gﬁ:reegtimen Ihilﬁ X Medyan  Min. Max. Ranj E:?lkhk ﬁ:l?khk
Boyutlar

Yakinlik 4.44 4.47 3.31 5.00 1.69 -0.486 0.049
Catisma 4.10 4.18 2.46 5.00 2.54 -0.751 0.068
Genel 4.26 4.27 2.94 5.00 2.06 -0.727 0.180

Tablo 9 incelendiginde, normallik testi i¢in ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerine bakilmistir. Carpiklik (skewness) degeri -0.486 ile -0.751 arasinda, basiklik
(kurtosis) degeri ise 0.049 ile 0.180 arasinda degistigi gézlenmistir. Basiklik ve carpiklik
degerleri -1.5 ile +1.5 olmas1 gerektiginden mevcut calismada dagilimin normal oldugu

goriilmektedir. Bu nedenle, verilerin analizinde parametrik istatistikler kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
Okul oOncesi Ogrenme ortamlarinin belirlenmesi ve 06grenci 6gretmen iliskisinin
incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular, bu boliimde tablolar halinde

sunulmus ve kaynaklarla desteklenerek tartisilmistir.

Gozlemler sonucu elde edilen “ECERS-R” puanlar analiz edilmis, “test-tekrar test”
yontemi ile elde edilen gozlemlerin tutarliligi incelenmistir. Sonuglar Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 10. Okul Oncesi Egitim Ortamlarini Degerlendirme Olgegi’nin Maddelerine Iliskin
Aritmetik Ortalamalar

ECERS-R’nin Alt Boyutlarina ve Genel Boyutuna iliskin Puanlar

EE Smif Alam  Rutin  Dil ve )

J y Program Aileve  Genel

> ve Kisisel Akl  Aktiviteler Etkilesim

- ) Yapis1  Personel Boyut

% Mobilyalar Bakim Etme

X

A 5,38 6,67 5,25 5,50 6,80 6,00 6,17 5,97

B 5,25 6,50 4,25 4,80 6,00 5,67 5,67 5,45

C 4,75 5,67 4,00 5,40 6,20 5,00 5,33 5,19

D 4,50 5,17 3,50 4,10 6,00 5,33 4,67 4,75

E 4,25 5,50 4,00 2,60 5,80 4,67 5,50 4,62

F 4,13 5,17 3,50 2,90 4,80 5,33 5,33 4,45
Genel 4,71 5,78 4,08 4,22 5,93 5,33 5,45 4.82

r .90 .87 .89 .94 .86 .88 92 94

p .000 .002** .004** .000** .012** .023** 005**  .017**

*p<.05 ** p<.01

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan bagimsiz anaokullarinin ECERS-R
Olceginden elde edilen verileri goriilmektedir. Sinif alan1 ve mobilyalarin 4,71 degerle ¢ok az
ile 1yi arasinda bir deger araliginda, kisisel bakim 5,78 degerle iyi ile ¢ok iyi bir degerde
oldugu goriilmektedir. Dil ve Akil etme 4,08 ile ¢cok az iyi arasinda, aktivitelerin 4,22 puanla
cok az 1yi arasinda, Etkilesim 5,93 iyi ile ¢ok iyi arasinda, Programin Yapisinin 5,33 ile

iyiarasinda ve Aile ve Personelin ise 5,45 ile iyi seviyede oldugu goriilmektedir.
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Okul dncesi 6grenme ortamlarinin (kalitesi) niteligi 6gretmenlerin yas, mezuniyet durumu,
hizmet siiresi, katildig1 hizmet i¢i egitim sayisi ve okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik

cevre diizeyi degiskenlerine iliskin sonuglar Tablo 11-15’de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Yasina Gore ECERS-R Genel Toplam Puanina iliskin “Kruskall-
Wallis H Testi” Sonuglari
Ortalama

Ogretmenin Yast N Fark Sd X2 p

. 25-35 24 31.02

gfgl‘l‘l‘l‘;l 36-45 34 2981 2 1.905  0.386
46 ve tistl 3 44.33
Toplam 61

Tablo 11°de ECERS-R olgegine gore dgretmenlerin yas durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H
sonucunda Ogretmenlerin yas durumu gruplarinin siralamalar ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir [X?(2) =1.905, p>.05]. Baska bir deyisle ECERS-R
Olcegi diizeyleri 6gretmen yas durumuna bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumuna Gére ECERS-R Genel Toplam Puanina
Mliskin “Kruskall-Wallis H Testi” Sonuglar

Ogretmen Mezuniyet N Ortalama s NG

Durumu Fark P
. On Lisans 2 53.50
gff:l‘:l‘;‘;l Lisans 54 3016 2 3.443 0.179
Yiiksek Lisans 5 31.10
Toplam 61

Tablo 12°de ECERS-R 6gretmenin mezuniyet durumu degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini test etmek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda &gretmenlerin
mezuniyet durumu gruplarmin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmanustir [X?(2) =3.443, p>.05]. Baska bir deyisle 6grenme ortamlar1 dlcegdi

diizeyleri 6gretmen mezuniyet durumuna bagl olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Hizmet Siiresi Durumuna Gére ECERS-R Genel Toplam Puanina
Mliskin “Kruskall-Wallis H Testi” Sonuglar
Ortalama

Ogretmen Hizmet Siiresi N Fark sd X2 D
. 1-9 19 34.74
85::::;‘; 10-19 38 27.92 2 3782 0.151
20 ve lizeri 4 42.50
Toplam 61

Tablo 13 incelendiginde, ECERS-R o0lgegine gore Ogretmenin hizmet siiresi
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini test etmek icin yapilan Kruskal Wallis-H testi
testi sonucunda Ogretmenlerin goriisleri arasinda hizmet siiresi degiskeni bakimindan anlaml
bir fark goriilmemektedir [X?(2) =3.782, p>.05]. Baska bir deyisle 6grenme ortamlar1 dlgegi
diizeyleri 6gretmen hizmet siiresine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Katildiklart Hizmet Igi Egitim Sayist Durumuna Gére ECERS-R
Genel Toplam Puanima Iliskin “Kruskall-Wallis H Testi” Sonuglart

Kanldigi Hizmet I¢i Ortalama
Egitim Sayist P Fark Sd X2 P
v 1-5 27 28.81
gftr:l‘;‘;;il 6-10 19 39.21 2 6673 .036
11 ve lizeri 15 24.53
Toplam 61

Tablo 14 incelendiginde, ECERS-R o6lgegine gore Ogretmenin katildigir hizmet igi
egitim sayisi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek igin yapilan Kruskall-
Wallis H Testi sonucunda dgretmenlerin goriisleri arasinda katildigi hizmet i¢i egitim sayisi
degiskeni bakimindan anlaml bir fark gériilmektedir [X?(2) =6.673, p<.05]. Gruplarmn sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grenme ortamlarina iligkin alinan toplam puanlar1 en ytiksek
olan 6gretmenlerin katildig1 hizmet i¢i egitim sayisina gore 6-10 araliginda bulundugu, bunu
1-5ile 11 ve tlizeri hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin izledigi anlagilmaktadir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Okullarinin Bulundugu Sosyo-Ekonomik Cevre Diizeyine Gore
ECERS-R Genel Toplam Puanina Iliskin “Kruskall-Wallis H Testi” Sonuglari

Okullarinin
Bulundugu Sosyo- Ortalama
Ekonomik Cevre N Fark Sd S P
Diizeyi

v Alt 14 31.46

3‘5{:;‘11;‘; Orta 10 3123 2 0129 .938
Ust 7 28.79
Toplam 61

79



Tablo 15’da ECERS-R o6l¢egine gore okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik g¢evre

diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda 6gretmenlerin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik

cevre dilizeyi gruplarinin siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml

bulunmanmustir [X%(2) =0.129, p>.05]. Baska bir deyisle ECERS-R &lgegi diizeyleri 6gretmen

okullarmin bulundugu sosyo-ckonomik c¢evre diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.

Ogrenme ortamlar1 alt boyutlari ile 6gretmenin cocukla kurdugu iliski diizeyine iliskisi

sonuclar Tablo 16’de sunulmustur.

Tablo 16.ECERS-R Alt boyutlari ile Ogrenci-Ogretmen Iliskileri dlgegi Alt boyutlar

Arasindaki Korelasyon Katsayilar1 Analizi

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Smif Alan1 ve
1 Mobilyalar 941** 820* .857* .790 .759 .636 .311* .252*
o Ruin  Kigiged 1 900 677 691 .689 .838* .355% .361*
Bakim
3 Dil ve Akil Etme 1 614 775 .606 .888* .101 .231*
4 Aktiviteler 1 J79 592 353  .324* . 278*
5 Etkilesim 1 392 426 .004 .294*
6 Program Yapisi 1 488  .241* 301*
7 Aile ve Personel 1 176 .295*
8 Catisma 1 ,588**
9 Yakinhk 1
*p<.05, **p<.01

Tablo 16 incelendiginde, 6grenme ortamlari dlgegi alt boyutlar ile 6grenci-6gretmen

iliskileri 6lgegi alt boyutlar1 arasindaki ikili korelasyona bakilmistir. Catisma alt boyutu ile

siif alan1 ve mobilyalar, rutin kisisel bakim, aktiviteler ve program yapisi arasinda pozitif

yonde ve anlamli iligkiler (p<0.05) bulunmustur. Yakinlik alt boyutu ile smif alani1 ve

mobilyalar, rutin kisisel bakim, dil ve akil etme, aktiviteler, etkilesim, program yapisi ve aile

ve personel arasinda ise yine pozitif yonde anlamli iligki (p<<0.05) bulgusuna ulasilmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1.SONUC
Bu arastirmanin amaci; okul oncesi 6grenme ortamlarmin belirlenmesi ve 6grenme
ortamlar ile 6grenci 6gretmen iligkisinin incelenmesidir. Bu amaca bagli olarak, arastirmada

asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Calismadan elde edilen ilk sonu¢ Ogrenme ortamlarna iligkindir ve ECERS-R
Olceginden elde edilen verilere gore; Smif Alan1 ve Mobilyalarin ¢ok az ile iyi arasinda bir
deger araliginda oldugu, Kisisel Bakim alt boyutunun iyi ile ¢ok iyi bir degerde oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Dil ve Akil etme ¢ok az iyi bir degerde oldugunu, Aktivitelerin ¢cok az
iyi degerde oldugunu, Etkilesim alt boyutunun iyi ile ¢ok iyi arasinda bir seviyede oldugunu,
Programin Yapisi alt boyutunun iyi ve Aile ve Personel alt boyutunun ise iyi seviyede oldugu

goriilmektedir.

Bu sonuglar okul Oncesi O0grenme ortamlar1 Olgceginde yer alan smif alani ve
mobilyalari, dil ve akil etme ve aktivitelerin istenen diizeyde olmadigini gostermektedir.
“Sinif alan1 ve mobilyalar; smif i¢i alani, rutin bakim, oyun ve &grenme i¢in mobilyalar,
rahatlama icin mobilyalar, oyun i¢in smif diizenlenmesi, hususi (6zel) alan, ¢ocuklarla ilgili
sergi, motor hareketleri i¢in alan, motor hareketleri i¢in malzeme” gibi siif i¢inde ¢ocuklarin
egitim ve gelisim gereksinimleri i¢in bulunmasi gereken 6grenme ortamlarini icermektedir.
Incelenen anaokullarinda bu alanlarin yeterli diizede olmadigi gériilmektedir. Kandir ve
Caltik (2006)’in “resmi-6zel anaokullar1 ve anasiniflarinda fiziksel kosullarin durumunu
inceleyen arastirmasinin sonucunda” ise, kaliteli bir okul dncesi egitiminin verilebilmesi i¢in
anaokullart ve anasmiflarinin bina yapim kosullarinda uluslararasi normlarda bir standartlara
uygun olmadigi ve mevcut Ogrenme ortamlarinin fiziksel kosullarinin ve Ogrenme
ortamlarinda bulunan arag¢ gereclerin yeterli olmadigini ortaya koymustur. Metin (2016) bir
okul 6ncesi egitim kurumunda siniflarin 6nemli pargast olan 6grenme merkezlerinin yetersiz
oldugunu, Serdaroglu (2019), Canbeldek (2015) de okul 6ncesi egitim ortamlarinin kalitesinin
diisiik oldugunu, bu bulgularin aksine Polat (2014) ve Nummila (2016) ise okul oncesi egitim

ortamlarinin kalitesinin iyi oldugu sonucuna ulagmistir.
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Dil ve Akil etme etkinlikleri olan kitaplar ve resimler, iletisime tesvik, akil etme
yetenegini gelistirmek i¢in dil kullanimi, giinliik dil kullanim1 olan boyutlar yer almaktadir.
Aktiviteler alt boyutlar1 ise 6gretmenlerin giin iginde yapmis olduklar1 motor, sanat,
miizik/hareket, bloklar, kum/su, drama, fen/doga, matematik/rakam, TV, video ve/veya
bilgisayar kullanimi ve farkliliklart kabul edebilmeye yonelik sinif ici etkinliklerinin de
yetersiz oldugu goriilmektedir. Benzer arastirmalarda Micozkadioglu ve Berument (2011)
cocuk basina diisen alanin artmasi sonucu olarak ¢ocuklarin akademik becerilerini arttirdigini,
Serdaroglu (2019) egitim ortaminin kalitesinin ¢cocugun dil gelisimini etkiledigini, Canbeldek
(2015) egitim ortami ile gocugun gelisim diizeyi arasinda iliski oldugunu, Polat (2014) ise

egitim ortaminin kalitesinin yaraticiliga katki sagladigini ortaya koymustur.

Calismada okul oOncesi O6grenme ortamlarma iliskin  karsilama/ayrilma,
yemekler/atistirma, uyku/dinlenme, tuvalet/ alt degistirme, saglik uygulamalari, glivenlik
uygulamalar1 olan rutin kisisel bakim ile motor aktivitelerini denetleme, genel denetim,
disiplin, personel ¢ocuk etkilesimi, cocuklar arasi etkilesim olan etkilesim alt boyutlarinin
iyi oldugunu gostermektedir. Ancak Giirkan (1985) c¢alisgma bulgularinin aksine bazi
anaokullarinda kurallarin gerektiginden fazla oldugunu belirtmistir. Béyle bir durumda, okul
oncesi ¢ocugunun anaokulundaki kurallara uygun davranislar gelistirmede sorunlarla
karsilagsmasinin olasi oldugunu ifade etmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin 6zgiir bir ortamda, bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal gii¢lerini deneyimlemek,
gelistirme ihtiyaci i¢indedir (Giirkan, 1985). Tekmen (2005) yaptig1 ¢alismada 6rneklemini
olusturan egitim kurumlarinin genel kalite ortalamasinin ¢ok az oldugunu tespit etmistir.
Benzer bir sekilde Feyman (2006)’da siif ortam1 ve mobilyalar, kisisel bakim, dil ve mantik
yiirlitme ve programin yapist ¢ok az, aktiviteler yetersiz ile ¢ok az arasinda aile ve personel
1yi etkilesim ise ¢ok iyi bulgusuna ulagsmis ve bagimsiz anaokullarinin kalite diizeyini ¢ok az
ve O0zel anaokullarin kalite diizeyini ise ¢ok az ile iyi olarak tespit etmistir. Aksoy (2009)
yaptig1 ¢alismada “MEB’e bagli bagimsiz anaokullarina “ECERS-R” den aldiklar1 puan
acisindan bakildigindan,” en iyi olduklar1 boyutun “rutin kisisel bakim”; en yetersiz olduklari
boyutun “aktiviteler” oldugu bulgusuna ulagsmistir. Kalkan (2008) ise bagimsiz anaokullarin
en yiiksek ortalama degere sahip olarak “Dil ve Mantik Yiiriitme” alt boyutunda ve en diisiik
“Program Yapis1” alt boyutunda oldugu bulgusuna ulagmistir. Yapmis oldugumuz arastirma
sonucunda “etkilesim” alt boyutu (5,93) en yiiksek ortalamaya sahipken “dil ve akil etme” alt
boyutu (4,08) en diisiik ortalamaya sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Polat (2014) yaptig1

calisma sonucunda olumlu kosullara sahip olan 6grenme ortamlarinin olumsuz kosullara sahip
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oldugu sonucuna ulasirken Serdaroglu (2019) ise 6grenme ortamlarmin toplam kalite
diizeyinin yetersiz ile az yeterli arasindaki diizeyde oldugu tespit etmistir. Ancak Numilla
(2016) ise 6grenme ortamlarinin kalitesini inceledigi ¢alismasinda giinliik program ve kisisel

rutin bakim boyutunun inceledigi kurumlarda yiliksek oldugu sonucuna ulagmistir.

[lkokullardan bagimsiz olarak insa edilen anaokullar1 kendilerine ait iicretleri ve
personeli olan kurumlardir. Bu kurumlarda temizlik ve bakima yardimci elemanlar ve sinif i¢i
egitime destek verecek elamanlar ile ¢ocuklarin giris ¢ikislarinda 6gretmene destek olacak
elemanlar bulunmaktadir. Anaokullarinin sahip oldugu bu personel konusundaki destegin,
rutin kisisel bakim ve etkilesim boyutlarinin iyi olmasi iizerinde bir etken oldugu
diistintilmektedir. Ayrica “Milli Egitim Bakanligi, Temel Egitim Genel Miidirliigiiniin, Okul
Oncesi Egitim Programimi 2013” yilinda giincellenmis olmasmin da bu sonuglar iizerinde
etkisi olabilmektedir. “MEB (2013), “Okul 6ncesi Egitim Programinin temel 6zellikleri” olan:
esnek, cocuk merkezli, sarmal, eklektik, dengeli, oyun merkezli olmasi, kesfederek
O6grenmenin Oncelikli olmasi, yaraticiligin gelistirilmesi 6n planda olmasi, giinliik yasam
deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amagh kullanilmasini tesvik etmesi,
temalar/konular amag¢ degil ara¢ olmasi, 6grenme merkezlerinin 6nemli olmasi, kiiltiirel ve
evrensel degerleri dikkate almasi, aile egitimi ve katilimi 6nemli olmasi, degerlendirme siireci
cok yonlii olmasi, 6zel gereksinimli cocuklar i¢in uyarlamalara yer vermekte olmasi, rehberlik
hizmetlerine 6nem vermesi 6zellikleri ile &n plana ¢ikmaktadir. MEB (2013), “Okul Oncesi
Egitim Program1” degismesi ile birlikte 6grenme ortamlarinin kalite 6l¢iitlerine olumlu olarak

yansidigi goriilmektedir.

Okul Oncesi 6grenme ortamlarinin (kalitesi) niteligi Olgegi ile yapilan Ol¢timlerin
Ogretmenlerin yas, mezuniyet durumu, hizmet siiresi ve okullarinin bulundugu sosyo-
ekonomik cevre diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini,
ancak Ogretmenin katildigi hizmet i¢i egitime gore farkin anlamli oldu bulgularina
ulasilmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimleri igin gdsterdikleri gaba ve egitim etkinliklerinin

ogrenme ortamlari lizerinde yansidig1 soylenebilir.

Calismalar 6gretmen-cocuk ve ¢ocuk-¢ocuk etkilesimlerini iceren sinif 6zelliklerinin
Ogretmen-cocuk iliskilerinin kalitesiyle iligkili oldugunu gostermektedir (Howes, 2000,
Mashburn ve digerleri, 2008). Ogretmen-gocuk iliskileri, sicak ve destekleyici dgretmen-
cocuk ve akran etkilesimleri ve yiiksek diizeyde 6gretmen duyarlilig: ile karakterize edilen,

¢ok olumlu duygusal iklime sahip smiflarda daha kaliteli olma egilimindedir. Ote yandan,
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ogretmen-cocuk ve akran etkilesimlerinin baskin Oriintiilerinin kizgin ve/veya duyarsiz
oldugu daha az olumlu ortamlara sahip simiflarda iligskiler daha disik kalitede olma
egilimindedir (Pianta vd., 1995; Birch ve Ladd, 1997; Hamre ve Pianta, 2005; Hamre vd.,
2008, Howes, 2000).

Ogretmen cocuk arasindaki yiiksek kaliteli iliskiler, dgretmen ile ¢ocuk arasinda
yiikksek diizeyde yakinlik ve diisiik diizeyde catismanin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir
(O’Connor ve McCartney, 2006). Catismali O6grenci o6gretmen iligkisi smif kalitesi
gostergelerini (6gretmenlerin 68retim  stratejileri, 0gretmenlerin okul tarafindan saglanan
destek algilari, okula gecis etkinlikleri ve sinif /okul iligkisel iklimi) ve 6gretmenlerin is ytiki
stresi algilari1 (mevcut Ogretim gorevleri ve algilanan risk, Ogrenci sayist gibi) etkili
olmaktadir (Mantzicopoulos, 2005). Bu nedenle, en temel diizeyde, bu iliskilerin kalitesi,
yetiskinlerin bireysel 6zelliklerine ve kisilerarasi becerilerine baglidir ve 6gretmenin meslek
oncesi ve meslek icinde hizmet i¢i egitimleri iligkinin niteligini etkilemektedir (Driscoll ve
Pianta, 2010; Sabol ve Pianta 2012). Ogretmenin bu nitelikleri sadece ¢ocuk Ogretmen
etkilesimine olumlu katki saglamayacak, ayni zamanda Ogretmenin egitim ortamini

diizenlemesinde egitim programina bakis acis1 ve uygulamalarini da etkileyecektir.

Ogrenme ortamlarinin alt boyutlar1 olan “sinif alan1 ve mobilyalar, rutin kisisel bakim,
dil ve akil etme, aktiviteler, etkilesim, program yapist ve aile ve personel” ile 6grenci
ogretmen iliskisinin yakinlik alt boyutu arasinda da yine pozitif yonde anlamli iliskinin
oldugu sonucuna ulasilmisi. Bu sonuglar sinif ortaminin niteliginin yiiksek olmasinin 6grenci
Ogretmen arasinda yakin iligkisinin dogmasina katki sagladigini gostermektedir. Bagka bir
deyisle 6grenme ortaminin kalitesi arttik¢a 6grenci 0gretmen arasindaki yakinliginda arttigi,
o0grenme ortaminin kalitesinin diisiik olmasinin Ogrenci Ogretmen arasindaki yakinligi
azalttig1 sOylenebilir. Aydin (2003) 6grenci 6gretmen iliskilerinin olumlu sinif ortaminin elde

edilmesi i¢in miithim olan bir 6ge oldugunu belirtmektedir.

Smifin yap1 ile ilgili 6zellikleri de iliski kalitesiyle iliskili oldugu goriilmektedir.
Ogretmen o6grenci etkilesiminin olumlu oldugu, ¢ocuk sayisinin diisiik oldugu smiflarda
O0gretmenlerin cocuklar1 gelisimini daha 6zenli takip ettikleri ve c¢ocuklarla bireysel iligki
kurduklarint (Bourke, 1986; McGiverin vd., 1989; Pianta, 1999; Thurlow vd., 1993)
vurgulanmaktadir. Giindiiz (2015) de bu c¢alisma bulgularinda oldugu gibi 6gretmen-¢ocuk
iligkilerinin sinif degiskeni ile anlaml diizeyde iliskili oldugu; simif degiskeniyle negatif bir
iliski gosterdigi saptanmistir. Ancak bazi arastirmalar sinifa dair; sinif yonetimi, akran

etkilesimi, oyun materyalleri ve sinif 6grenci sayis1 gibi (Howes vd., 2011; Demirkaya, 2013)
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degiskenlerin Ogrenci Ogretmen iliskisi lizerinde etkili birer faktér olmadigini ortaya

koymustur.

5.2.0neriler
Ogrenme ortamlarmnin belirlenmesi ve égrenme ortamlari ile dgrenci dgretmen iligkisini

belirlemek magiyla yapilan ¢alisma bulgularindan yola ¢ikarak asagidaki dneriler getirilmistir.

e Okul oncesi egitimde kaliteyi artirabilmek i¢in alandaki yenilikleri hayata gegirme
konusunda {iniversitelerle is birligi ¢calismalar1 artirilabilir.

e Okul 6ncesi Ogretmenlere 6grenme ortamlar1 ve 68renci 0gretmen iliskisine yonelik
yerel veya merkezi hizmet i¢i egitimler ve bu egitimlerin uygulamali olarak verilebilir.

e Egitim ortamlarinin kalitesinin arttirilmasi icin farkli kaynaklarin kullanimina yonelik
cabalar harcanabilir.

e Ogrenme ortamlar1 ve 6grenme ortamlarmin dgrenci dgretmen iliskisine yonelik
farkindalik arttirict calismalar yapilabilir.

e Okul oncesi donemdeki 6grenci Ogretmen iligkisinin ileriki egitim kademelerinde
ogrenci 6gretmen iliskisine etkisi boylamsal olarak incelenebilir.

e Okul oncesi kurumlarindaki 6grenme ortamlarinin niteligini etkilen faktorlere yonelik
caligmalar yapilabilir.

e Ogrenme ortamlarmnin gocuklar iizerinde dogurdugu farkli etkilere yonelik ¢aligmalar
yapilabilir.

e (Ogrenme ortamlarmn dgrenci 6gretmen iliskisine etkisi daha derin analiz edilebilir.

e ECERS- R ile ilgili yurt iginde yapilmis caligmalar dogrultusunda meta analiz

calismas yapilabilir.

85



KAYNAKCA

ACEV [Anne-Cocuk  Egitim  Vakfi] (2015). “Ogrenme  Merkezleri”  Erisim:

https://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-ortami/fiziksel-ortam/fiziksel-ortam/ (04.03.2019)

Aksoy, P. (2009). Okul oncesi egitim kurumlarimin egitim ortamlarmin niteliginin bazi degiskenler
acisindan incelenmesi (Tokat Ili Ornegi). (Yayimlanmams yiiksek lisans tezi), Ankara

Universitesi, Ankara.

Aktas Arnas, Y. (2019). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim kalitesini ve ¢ocuklarin sagligini
etkileyen gevresel etmenler. Y. Aktas Arnas. (Ed.), Cocuk merkezli 6grenme ortamlart (SS.

39-92). Ankara: Pegem Akademi.

Aktas Arnas, Y. (2018). Fiziksel ortamlarin planlanmasi. Y. Aktas Arnas ve F. Sadik, (Ed.) Okul
Oncesi Sinif Yonetimi (48-60). Ankara: Pegem akademi.

Altay, M. (2018). Okul oncesi egitim kurumlarinda, ogrenme merkezlerinin diizenlenmesinin ve
kullanilmasinin ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. (Yayinlanmamis yiiksek lisans

tezi), Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Altintas, H. (2019). Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar: iliskiyi algilama bicimleri ile cocuklarin
sosyal becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans Tezi).

Akdeniz Universitesi: Antalya

Arbeau, K. A, Coplan, R. J., &Weeks, M. (2010). Shyness, teacher—childrelationships, andsocio-
emotionaladjustment in grade. International Journal of Behavioral Development, 34 (3), 259-
269.

Asi, D.S., ve Karabay, S.0. (2018). Ogrenci - Ogretmen lliski Olcegi-Kisa Formunun Tiirk¢e’ye
uyarlanmasi. Ege Journal of Education, 19(1), 67-82. Doi: 10.12984/egeefd.322358

Aydin Bilgin, N. H. (2003). Cocuk Ruh Saghg:. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlar.

Baker, J. A. (1999). Teacher-studentinteraction in urban at-risk classrooms: Differentialbehavior,

relationshipquality, andstudentsatisfactionwithschool. TheElementary School Journal, 57-70.

Bakermans-Kranenburg, Marian J.,vanlJzendoorn, Marinus H. Juffer, (2003).
FemmiePsychologicalBulletin, 129(2), 195-215

Baran, M., Yilmaz, A., Yildirim, M. (2007).0Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Okul Oncesi Egitim
Yapilarindaki Kullanict Gereksinimleri Diyarbakir Huzurevleri Anaokulu Ornegi .D.U.Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 8, 27-44 .

86


https://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-ortami/fiziksel-ortam/fiziksel-ortam/

Bell, S. (2005). Scale in children’sexperiencewiththeenvironment. InC.Spencerand M. Blades. (Ed.),
Childrenandtheir Environments (ss.13-25). New York: Cambridge University Press

Bilgin, H. (2013). Okul oncesi egitimde fiziksel mekanin diizenlenmesi. G. Uyanik Balat ve H.
Bilgin (Ed.), Okul Oncesi Egitimde Sinif Yonetimi (55.152-159). Ankara: Egiten Kitap

Birch, S. H., &Ladd, G. W. (1997). Theteacher—childrelationshipandchildren'searlyschooladjustment.
Journal of School Psychology, 35(1), 61-79.

Birch, S. H., &Ladd, G. W. (1998). Children'sinterpersonalbehaviorsandtheteacher- childrelationship.
DevelopmentalPsychology, 34 (5), 934-946.

Bourke, S. (1986). How smaller is better: Somerelationshipsbetweenclass size, teachingpractices,
andstudentachievement. AmericanEducationResearchJournal, 23, 558 — 571

Bowlby, J. (1988). A securebase: Parent-childattachmentandhealthyhumandevelopment. New York:

Basic Books.
Bowlby, J. 1969. Attachmentandloss: Vol. 1. Attachment, New York: Basic Books.

Brassard R. M. and Boehm A. E. (2007). Preschool assessmentprinciplesandpractices. New York:
The Guilford Press.

Bretherton, 1. (1985). Attachmenttheory: Retrospect and prospect. In I. Bretherton& F. Waters (Eds.),
Growingpoints of attachmenttheoryandresearch: Monographs of theSocietyforResearch in
Child Development, 50 (1-2, Serial No. 209), 3-35.

Bronfenbrenner, U., & Morris, P. A. (1998). Theecology of developmentalprocesses. Handbook of
childpsychology, 1(5), 993-1028.

Budung, B. (2007). Okul odncesi dgretmenlerinin  bakis acgisiyla  ¢alisma  ortamlarinin
degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Burchinal, M., Peisner-Feinberg, E., Pianta, R., & Howes, C. (2002). Development of academic skills
from preschool through second grade: Family and classroom predictors of developmenta

Itrajectories. Journal of School Psychology, 40, 415-436.

Buyse, E., Verschueren, K. andDoumen, S. (2011). Preschoolers’ attachment to mother and risk for
adjustment problems in kindergarten: Can teachersmake a difference? Social Development,
20: 33-50.

87



Biiyiikoztiirk, S. (2006). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Istatistik, Arastirma Deseni, SPSS
Uygulamalart ve Yorum (6.Baski1). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Biiytikoztiirk, S.(2012). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Pegem Akademi: Ankara

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, K. E., Akgiin, E. O., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2009). Bilimsel

arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Canbeldek, M. (2015). Okul oncesi egitim kurumlarinda kalite ile okul oncesi donem ¢ocuklarinin
gelisim diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.
Caples. E., 1996. SomeGuidelenesfor Preschool Design, YoungChildren, 14-21.

Cin, S. (1989). Okuléncesi egitimi ve anaokullar: tasarimina yansimasi tizerine bir arastirma.

(Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi), Gazi liniversitesi, Ankara.

Cohen, L, Manion, L. &Morrison, K. (2010). A guide to teaching practice. (5th edition). London:
Routledge.

Cohenour, J. (2019). A RegressionTree Analysis of FactorsimpactingStudent-Teacher Relationship
Qualityfor Childrenwith Developmental Delay. (Unpublisheddoctoralthesis), University of

Oregon: Oregon

Crosnoe, R., Johnson, M. K., &Elder, G. H., Jr. (2004). Intergenerationalbonding in school:
Thebehavioralandcontextualcorrelates  of  student-teacherrelationships.  Sociology  of
Education, 77 (1), 60-81.

Davis, H. A. (2003). Conceptualizingtherole andinfluence of student-teacherrelationships on
children'ssocialandcognitivedevelopment.  EducationalPsychologist,  38(4), 207-234.
https://doi.org/10.1207/S15326985EP3804_2

Decker, C. A. &Decker, J. R. (2005). Planingadministeringearlychildhoodprograms. Perason New

Jersey: MerrilPrentice.

Demir, T. (2015). Okuloncesi 6gretmenlerinin éz-yeterlik algilarinin ve sinif yonetimi stratejilerinin
cocuk — ogretmen iliskileri iizerindeki etkileri.( Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ege

Universitesi: Izmir.

Demiriz S. Karadag A. ve Ulutas 1. (2011). Okuloncesi egitim kurumlarinda egitim ortami ve

donanmim. Ankara: An1 Yayincilik.

88



Demirkaya, P. N. (2013). Anasiniflarinda 6zel gereksinimi olan ve olmayan ogrencilerin ogrenci-

ogretmen iligkisinin incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ankara Universitesi,
Ankara.

Dewey, J. F. (1969). Evolution of theAppalachian/Caledonianorogen. Nature, 222(5189), 124-129.

Doumen, S., Verschueren, K., &Buyse, E. (2009). Children'saggressivebehaviourandteacher-
childconflict in kindergarten: Is
teacherperceivedcontroloverchildbehaviouramediatingvariable? British Journal of
EducationalPsychology, 79, 663-675

Driscoll, K. C., & Pianta, R. C. (2010). Bankingtime inhead start: earlyefficacy of an
interventiondesignedtopromotesupportiveteacher—childrelationships. EarlyEducationand
Development, 21(1), 38-64.

ERG [Egitim Reformu Girisimi] (2016). Ogrenme ortamlar: arka plan raporu. Istanbul: ERG

Eisenberg, N., Valiente, C., &Eggum, N. D. (2010). Self-regulationandschoolreadiness.

EarlyEducationand Development, 21, 681-698. http://dx.doi.org/10.1080/10409289.
2010.497451

Eisenhower, A. S., Baker, B. L. ve Blacher, J. (2007). Earlystudent—teacherrelationships of
childrenwithandwithoutintellectualdisability: contributions of behavioral, socialand self-

regulatorycompetence. Journal of School Psychology, 45(4), 363-383.

Feyman, N. (2006). Okul oncesi egitim kurumlarinda kalitenin ¢ocuklarin gelisim alanlart iizerine

etkisinin incelenmesi.(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara.

Fredriksen, K., &Rhodes, J. (2004). The role of teacherrelationships in thelives of students. New
DirectionsForYouth Development, 2004(103), 45-54.

Gelbel, S. ve Duyan, V. (2010). Ilkogretim dgretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlarina etki eden

degiskenlerin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of
Education) 38: 127-137

Gonh, S. C.,&Fraser, B. F. (1998). Teacherinterpersonalbehaviour,
classroomenvironmentandstudentoutcomes in primarymathematics in Singapore. Learning
EnvironmentsResearch, 1, 199-229.

Good, T. L. andWeinstein, R. S. (1986). Schools make a difference: Evidence, criticisms,

andnewdirections. AmericanPsychologist, 41: 1090-1097.

89



Gordon, T. (2008). Etkili 6gretmenlik egitimi. (S. Karakale, Cev.) Istanbul: Profil

Gol Giiven, M. (2009). Evaluation of thequality of earlychildhoodclassrooms in Turkey, Early Child
Development andCare, 179 (4), 437-451.

Granic, I., &Patterson, G. R. (2006). Toward a comprehensive model of antisocialdevelopment: A

dynamicsystemsapproach. Psychologicalreview, 113(1), 101.

Griggs, M. S., Gagnon, S. G., Huelsman, T. J., Ashley, P., &Ballard, M. (2009). Student-
teacherrelationshipsmatter:
Moderatinginfluencesbetweentemperamentandpreschoolsocialcompetence. Psychology in the
Schools, 46(6), 553-567.

Gurtman, M. B. (2001). Interpersonalcomplementarity:
Integratinginterpersonalmeasurementwithinterpersonalmodels. Journal of
CounselingPsychology, 48(1), 97-110

Guan, L., Hu, B. Y., & Winsler, A. (2020). Longitudinal associations between Chinese preschool
children’s approaches to learning and teacher-child relationships. Children and Youth
Services Review, 116, 105240.

Giiles, F. (2013). Okul oncesi egitimde fiziksel ¢evreye iliskin kalite standartlarimin belirlenmesi.

(Yaymlanmamis Doktora Tezi), Selcuk Universitesi: Konya.

Giirgen, F. (2019). Okul édncesi egitimi ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar: iliski ile ¢ocuklarin
sosyal becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi),Aksaray Universitesi: Aksaray.

Giirkan, T. (1985). Okul oncesi egitim kurumlarinda gézlenebilen uyum sorunlari. Istanbul: Ya-Pa

Yaylari

Hamre, B. K. and Pianta, R. C. (2001). Earlyteacher-childrelationshipsandtrajectory of
children’sschooloutcomesthrougheighthgrade. Child Development, 72, 625-638

Hamre, B. K., & Pianta, R. C. (2006). Student-TeacherRelationships. In G. G. Bear& K. M. Minke
(Eds.), Children'sneeds Ill:  Development, prevention, andintervention (p. 59-71).

National Association of School Psychologists

Hamre, B. K., & Pianta, R. C. (2004). Self-reporteddepression in nonfamilialcaregivers:
Prevalenceandassociationswithcaregiverbehavior in child-caresettings.
EarlyChildhoodResearchQuarterly, 19(2), 297-318

90



Hinde, R. (1987). Zndividuuls, relationships, andculture. New York Cambridge UniversityPress.

Howes, C. (2000). Socialemotionalclassroomclimate in childcare,
childteacherrelationshipsandchildren’ssecondgradepeerrelations.  Socialdevelopment, 9 (2):
191-204.

Howes, C., & Hamilton, C.E. (1992). Children'srelationshipswithchildcareteachers:
Stabilityandconcordancewithparentalattachments. Child Development, 63 (4), 867 — 878.

Howes, C., & Smith, E. W. (1995). Childrenandtheircarecaregivers: Profilesrelationships. Social
Development, 4, 44-61.

Howes, C., Hamilton, E. C., &Matheson, C. C. (1994). Children'sreiationshipswithpeers:
Differentialassociationswithaspects of theteacher-childrelationship. Child Development, 65,
253-263

Howes, C., Phillipsen, L.C., &Peisner — Feinberg, E. (2000). Theconsistency of perceivedteacher—
childrelationshipsbetweenpreschoolandkindergarten. Journal of School Psychology, 38(2),
113 -132.

Hughes, J. N., Cavell, T. A., &Willson, V. (2001). Furthersupportforthedevelopmentalsignificance of
thequality of theteacher-studentrelationship. Journal of School Psychology, 39(4), 289-301.

Ipek, C..& Terzi, A.R. (2010). ilk ve ortadgretim kurumlarinda 6gretmendgrenci iliskilerinin
O0gretmen gorlslerine gore belirlenmesi: Van ili 6rnegi.Kuram ve Uygulamada Egitim

Yénetimi, 16(3), 433-456.

Jaruseviciute, V. (2019). Teacher—studentrelationship, taskpersistence,

earlyacademicskillsandmotivation at preschool . University of Jyvéskyla: Jyvéskyla

JasonDowner, Terri J. Sabol&BridgetHamre (2010) Teacher—Child Interactions in theClassroom:
Toward a Theory of Within- and Cross-Domain Links toChildren'sDevelopmentalOutcomes,
EarlyEducationand Development, 21:5, 699-723, DOI: 10.1080/10409289.2010.497453

Jones, V. &Jones, L. (2004). Comprehensiveclassroommanageme: creatingcommunities of

supportandsolvingproblems. (7th Edition). Pearson.

Kagan, S. L. andZigler, E. F. (1987). Earlyschooling: thenationaldebate. New Haven, CT: Yale

UniersityPress.

91


https://jyx.jyu.fi/handle/123456789/66899
https://jyx.jyu.fi/handle/123456789/66899

Kalemci, F. (1998). Okul Oncesi Egitim Kurumlarimin Cevre Diizenlemesi ve Calisan Egitimci
Personelin  Nitelikleri Yoniinden incelenmesi. (Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi),

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Kalkan, E. (2008). Okuloncesi egitim kurumlarinda kalitenin fiziksel kosullar a¢isindan incelenmesi.
(Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi, Okuléncesi Egitimi Bilim Dalx.

Ankara.

Kalkan, E. (2017). Araglarin kullamimi. G. Haktanir, (Ed.) Zihnin ara¢lari (64-81). Ankara: Am
Yayincilik

KANDIR, A. ve CALTIK, i. (2006). “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérevli Ogretmenlerin
Okullarinda Fiziksel Kosullarna ve Siniflarindaki ilgi Késelerinin Ozelliklerine iliskin

Goriislerinin incelenmesi”, Mesleki Egitim Dergisi, 8(15):40-62.
Karabekir, K. (2009). Anne Babalar I¢in Bebek Ruh Saghgi Rehberi. Ankara: Say.

Karaca, N. H., Giindiiz, A. ve Aral, N. (2011). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Sosyal

Davramsinin incelenmesi. Kuramsal Egitim Bilim Dergisi, 4(2), 65-76.

Karademir, A., Cingi, M.A., Dereli, F. ve Akman, B. (2017). Quality in Preschool Education:
TheViews of TeachersandAssistantTeachers. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 12, (23)
7-33

Kesner, J. E. (2000). Teachercharacteristicsandthequality of child—teacherrelationships. Journal of
School Psychology, 38(2), 133-149.

Kildan, A. O. (2011). Ogretmen-cocuk iliskilerinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 103-120

Kildan, O. Ve Ahi, B. (2014). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel Mekanlar. S. Seven. (ED.),
Okul Oncesi Egitime Giris (55.153-186). Ankara: Pegem Akademi.

Kiesler, D. J. (1983). The 1982 Interpersonalcircle: A taxonomyforcomplementarity in

humantransactions. PsychologicalReview, 90, 185-214.
Kiesler, D. J. (1996). Contemporaryinterpersonaltheoryandresearch. New York: John Wiley ve Son.

Koriikeii, O. (2014). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ogretmenler ve Personel. S. Seven. (Ed.),
Okul Oncesi Egitime Giris (55.215-224). Ankara: Pegem Akademi.

Kursunlu, E. (2018). Tiirkiye'deki Okul Oncesi Egitim Kurumlarimn Fiziksel Ozelliklerinin

Incelenmesi. Yayinlanmamus doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

92



Kiiciikkaragéz, H.(2000). Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi. B. Yesilyaprak. (Editor). Gelisim ve

Ogrenme Psikolojisi. (SS.77-107) Ankara: Pegem A Yayimcilik.

Ladd, G. W., &Burgess, K. B. (2001). Do
relationalrisksandprotectivefactorsmoderatethelinkagesbetweenchildhoodaggressionandearlyp
sychologicalandschooladjustment? Child Development, 72(5), 1579-1601. doi:10.1111/1467-
8624.00366

Leary, T. (1957). Interpersonaldiagnosis of personality. New York: The Ronald PressCompany.

Lerner, R. M. (1998). Theories of humandevelopment: Contemporaryperspectives. In W. Damonand
R. M. Lerner (Eds.), Handbook of childpsychology: Vol. 1. Theoreticalmodels of
humandevelopment (5th ed., pp. 1-24). New York: Wiley

Longobardi, C., Prino, L. E., Marengo, D., &Settanni, M. (2016). Student-TeacherRelationships As a
ProtectiveFactorfor School AdjustmentduringtheTransitionfromMiddleto High School.

Frontiers in Psychology, 7, 1988.

Mantzicopoulos, P. (2005). Conflictualrelationshipsbetweenkindergartenchildrenandtheirteachers:
Associationswithchildandclassroomcontextvariables. Journal of School Psychology, 43(5),
425-442. doi:10.1016/j.jsp.2005.09.004

Mariano, M., Caetano, S. C., Ribeiro da Silva, A., Surkan, P. J., Martins, S. S., &Cogo-Moreira, H.
(2019). PsychometricProperties of the ECERS-R Among an EpidemiologicalSample of
Preschools. EarlyEducationand Development, 30(4), 511-521.

Mashburn, A. J., Pianta, R. C., Hamre, B. K., Downer, J. T., Barbarin, O. A., Bryant, D., ... Howes,
C. (2008). Measures of classroomquality in prekindergartenandchildren’sdevelopment of

academic, language, andsocialskills. Child Development, 79 (3), 732-749.

Mayer, D., &Beckh, K. (2016). Examiningthevalidity = of the ECERS-R:
resultsfromtheGermanNationalStudy of childCare in
EarlyChildhood. EarlyChildhoodResearchQuarterly, 36, 415-426.

McGiverin, J., Gilman, D., &Tillitski, C. (1989). A meta-analysis of therelationbetweenclass size
andachievement. Elementary School Journal, 90, 47-56

MEB (2014). Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Ve Ilkdgretim Kurumlar1 Y&netmeligi.
Erigim Tarihi: 21.03.2020. http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1703.pdf

93



MEB (2015). Egitim Yapilar: Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu. Ankara: Milli Egitim Basimevi.
Erisim Tarihi: 18.03.2020.

MEB, (2013). Temel egitim Genel Miidiirliigii Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: Milli Egitim
Basimevi. Erisim Tarihi: 18.03.2020. https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf

METIN, S. (2016). Tiirkiye’de okul oOncesinde kaynastirmaya iliskin yapilan calismalarin
incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 146-172.

Micozkadioglu, 1. 1., ve Berument, S. K. (2003). Okul Oncesi kurumlarin kalitesinin ¢ocuklarin

sosyal yeterligine etkisi. Tiirk Psikoloji Dergisi, 18, 79-93.

Micozkadioglu, 1.i. ve Berument, S.K. (2011). Okul dncesi kurum kalitesinin ilkdgretim ¢ocuklarmim
sosyal yeterligi ve akademik basarisina etkisi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim

FakiiltesiEgitim Bilimleri Dergisi, 33, 123-140.

Myers, S. S.,& Pianta, R. C. (2008). Developmentalcommentary: Individualandcontextualinfluences
on student-teacherrelationshipsandchildren’searly problem behaviors. Journal of Clinical
Child &AdolescentPsychology, 37(3), 600-608

NAEYC , [NationalAssociationfortheEducation of YoungChildren]. (2018). NAEYC Early Learning

Program AccreditationStandardsandAssessmentltems.

NAEYC , [NationalAssociationfortheEducation of YoungChildren].The 10 NAEYC Program

Standards.https://www.naeyc.org/our-work/families/10-naeyc-program-standards

(04.03.2020)
NAEYC : [National AssociationfortheEducation of YoungChildren]. (2009).
DevelopmentallyAppropriatePractice in EarlyChildhood Programs

ServingChildrenfromBirththrough Age 8.https://www.naeyc.org/sites/default/files/globally-
hared/downloads/PDFs/resources/position-statements/PSDAP.pdf Erisim Tarihi: 20.03.2020

Nummila, M. (2016). Varhaiskasvatuksenoppimisympdristéjenjavarhaiskasvatussuunnitelmien
ECERS-R laatu.Jyviskylanyliopisto: Jyvaskyldn
O'Connor, E. (2010). Teacher—childrelationships as dynamicsystems. Journal of schoolpsychology,

48(3), 187-218.

O'Connor, E. &McCartney, K. (2006).
Testingassociationsbetweenyoungchildren'srelationshipswithmothersandteachers. Journal of
EducationalPsychology, 98(1), 87.

94



Oguzkan, S. ve Oral, G. (1997). Okuléncesi Egitimi. Istanbul: Milli Egitim Basimevi
Oktay A. (1999). Yasamn Sihirli Yillari: Okuléncesi Dénem. Istanbul: Epsilon Yaymnlari.

Omeroglu, E. (2011). Okul dncesi egitim kurumlarnin fiziksel ve egitsel ortamlar1. S. Yasar. (Ed.),

Okul Oncesi Egitime Giris (s5.83-100). Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Onder Kiilahoglu, S. (2000). Ogrenci Davramslarini Etkileyen Psikolojik ve Sosyal Faktérler. L.
Kiigiikahmet (Ed.), Sinif Yonetiminde Yeni Yaklagimlar (SS.). Ankara: Nobel yayincilik.

Pennings, H.J.M., vanTartwijk, J., Wubbels, T., Claessens, L.C.A., van der Want, A.C,
&Brekelmans, M. (2014). Real-time teacher—studentinteractions: A

DynamicSystemsapproach. TeachingandTeacherEducation, 37, 183 — 193.

Perry, R. , (1997). TeachingPractice- A Guide ForEarlyChilhoodStudents-, Routledge,
London&New York.

Phillipsen, L. C., Burchinal, M. R., Howes, C. ve Cryer, D. (1997). Theprediction of
processqualityfromstructuralfeatures of childcare. EarlyChildhoodResearchQuarterly, 12, 281
—303.

Pianta, R. C. (1994). Patterns of relationshipsbetweenchildrenandkindergartenteachers. Journal of
schoolpsychology, 32(1), 15-31

Pianta, R. C. (1994). Patterns of relationshipsbetweenchildrenandkindergartenteachers. Journal of
School Psychology, 32, 15-32

Pianta, R. C. (1999). Enhancingrelationshipsbetweenchildrenandteachers.

AmericanPsychological Association.

Pianta, R. C. ve Stuhlman, M. W. (2004). Teacher-Child RelationshipsandChildrenSuccess in The
First Years Of School. School PsychologyReview, 33(3), 444-459.

Pianta, R. C., &Walsh, D. (1996). High-risk children in theschools: Creatingsustainingrelationships.
New York: Routledge

Pianta, R. C., Hamre, B., &Stuhlman, M. (2003).
Relationshipsbetweenteachersandchildren. Handbook of psychology, 199-234.

Pianta, R. C., La Paro, K. M., Payne, C., Cox, M. J., &Bradley, R. (2002). Therelation of
kindergartenclassroomenvironmenttoteacher, family,

andschoolharacteristicsandchildoutcomes. Theelementaryschooljournal, 225-238.

95



Pianta, R. C., Nimetz, S. L., &Bennett, E. (1997). Mother-childrelationships, teacher-
childrelationships, andschooloutcomes in preschoolandkindergarten.
Earlychildhoodresearchquarterly, 12(3), 263-280.

Pianta, R. C., Steinberg, M., &Rollins, K. (1995). Thefirsttwoyears of school: teacher-
childrelationshpsanddeflections in children’sclassroomadjustment. Development

andPsychopathology, 7,295-312.

Pianta, R. C., Stuhlman, M. W., &Hamre, B. K. (2002). How schools can do better:
Fosteringstrongerconnectionsbetweenteachersandstudents. New
directionsforyouthdevelopment, 2002(93), 91-107.

Pianta, R. C.,&Walsh, D. J. (1998). ApplyingtheConstruct of Resilience in Schools: CautionsFrom a
Developmental SystemsPerspectives. School PsychologyReview, 27 (3), 407-417.

Pianta, R., Howes, C., Burchinal, M., Bryant, D., Clifford, R., Early, D., &Barbarin, O. (2005).
Features of pre-kindergartenprograms, classrooms, andteachers: Do
theypredictobservedclassroomqualityandchild-teacherinteractions?.

Applieddevelopmentalscience, 9(3), 144-159.

Peisner-Feinberg, E. S., Burchinal, M. R., Clifford, R. M., Culkin, M. L., Howes, C., Kagan, S. L.,
&Yazejian, N. (2001). Therelation of preschoolchild-
carequalitytochildren'scognitiveandsocialdevelopmentaltrajectoriesthroughsecondgrade. Child
development, 72(5), 1534-1553.

Polat, A. E. (2014). Okuléncesi egitim kurumlarindaki kalitenin ¢ocugun yaraticiligina etkisi.

(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Istanbul
Poyraz, H. ve Dere, H. (2001). Okul éncesi egitimin ilke ve yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Roorda, D. L., Koomen, H. M., Spilt, J. L., &Oort, F. J. (2011). Theinfluence of affectiveteacher—
studentrelationships on students’ schoolengagementandachievement a meta-analyticapproach.

Review of EducationalResearch, 81(4), 493-529.

Roorda, D. L. Koomen, H. M. Spilt, J. L., Thijs, J. T., &Oort, F. J. (2013).
Interpersonalbehaviorsandcomplementarity in
interactionsbetweenteachersandkindergartnerswith a variety of

externalizingandinternalizingbehaviors. Journal of schoolpsychology, 51(1), 143-158.

96



Roorda, D. L., Koomen, H. M., This, J. T.,, &Oort, F. J.  (2013).
Changinginteractionsbetweenteachersandsociallyinhibitedkindergartenchildren: An
interpersonalapproach. Journal of AppliedDevelopmentalPsychology, 34(4), 173-184.

Roorda, D. L., Spilt, J. L., &Koomen, H. M. Y. (2017). Teacher-childinteractionsandkindergartners'
taskbehaviors: Observationsbased on interpersonaltheory. Journal of
AppliedDevelopmentalPsychology, 53, 74- 85. https://doi.org/10.1016/j.appdev.2017.09.004

Rudasill, K. M., ReioJr, T. G., Stipanovic, N., & Taylor, J. E. (2010). A longitudinalstudy of student-
teacherrelationshipquality, difficulttemperament,
andriskybehaviorfromchildhoodtoearlyadolescence. Journal of School Psychology, 48, 389-
412.

Sabol, T. J.,, & Pianta, R. C. (2012). Recenttrends in research on teacher—childrelationships.
Attachment& Human Development, 14(3), 213-231. Retrievedfrom https://0-
doi.org.pacificatclassic.pacific.edu/10.1080/14616734.2012.672262

Sadler, P., &Woody, E. (2003). Is whoyouarewhoyou'retalkingto?
Interpersonalstyleandcomplementarily in mixed-sexinteractions. Journal of

PersonalityandSocialPsychology, 84, 80—95.

Sadler, P., Ethier, N., &Woody, E. (2011). Interpersonalcomplementarity. In L. M. Horowitz& S.
Strack (Eds.), Handbook of interpersonalpsychology (pp. 123-142). New York: Wiley.

Sadler, P., Ethier, N., Gunn, G. R., Duong, D., &Woody, E. (2009). Arewe on thesamewavelength?
Interpersonalcomplementarity as sharedcyclicalpatternsduringinteractions.  Journal of

PersonalityandSocialPsychology, 6, 1005—1020

Saft, E. W., & Pianta, R. C. (2001). Teachers' perceptions of theirrelationshipswithstudents: Effects
of childage, gender, andethnicity of teachersandchildren. School PsychologyQuarterly, 16(2),
125.

Saltali, N. D. (2013). Okul Oncesi Dénemde Duygusal Becerilerin Gelistirilmesi. Yalova Sosyal
Bilimler Dergisi, 3(6), 107-119.

Sameroff, A. J. (1995). General systemstheoriesanddevelopmentalpsychopathology. In D. Cicchetti&
D. J. Cohen (Eds.), Wileyseries on personalityprocesses. Developmentalpsychopathology,
Vol. 1. Theoryandmethods (p. 659-695). John Wiley&Sons.

Sanoff, H., 1995. CreatingEnvironmentsforYoungChildren, BookMasters, Inc., Mansfield, Ohio.

97



Saracho, O. N., &Spodek, B. (2007). Earlychildhoodteachers' preparationandthequality of program
outcomes. Early Child Development andCare, 177(1), 71-91.

Saritag, M. (2005). Sinif Yonetiminde Yeni Yaklasimlar. L. Kiiclikahmet. (Ed.). Sinif Yonetiminde
Yeni Yaklagimlar. Ankara: Nobel Yayincilik.

Serdaroglu, H. U. (2019). Okul Oncesi Egitim Ortamlarimn Kalitesi ile Cocuklarin Dil Gelisim

Diizeylerinin Incelenmesi.(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi)Gazi Universitesi: Ankara.

Silver, R. B., Measelle, J. R., Armstrong, J. M., &Essex, M. J. (2005). Trajectories of
classroomexternalizingbehavior: Contributions of childcharacteristics, familycharacteristics,
andtheteacher—childrelationshipduringtheschooltransition. Journal of School Psychology, 43,
39-60.

Solak, N. (2007). Adana Il Merkezinde Bulunan Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Kalitenin

Incelenmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Spencer, C.  AndBell, S. (2005) Childrenandtheirenvironments. New  York:

CambridgeUniversityPress

Spilt, J. L., Koomen, H. M., &Mantzicopoulos, P. Y. (2010). Youngchildren’sperceptions of teacher—
Child relationships: An evaluation of twoinstrumentsandthe role of childgender in
kindergarten.  Journal  of  AppliedDevelopmentalPsychology,  31(6), 428-438.
doi:10.1016/j.appdev.2010.07.006

Sroufe, L. A., Fox, N. E. &Pancake, V. R. (1983). Attachmentanddependency in
developmentalperspective. ~ Child  Development,  54(6), 1615-1627.  https://0-
doi.org.pacificatclassic.pacific.edu/10.2307/1129825

Stem, D. (1989). Therepresentation of relationshippatterns: Developmentalconsiderations. In A. J.
Sameroff& R. Emde (Eds.), Relationshipdisturbances in earlychildhood (pp. 52-69). New
York Basic Books.

Stipek, D., & Miles, S. (2008). Effects of aggression on performance:
Doesconflictwiththeteachermake it worse? Child Development, 79, 1721-1735.
http://dx.doi.org/10. 1111/j.1467-8624.2008.01221 x.

Striniste, N. A, &Moore, R. C. (1989). Earlychildhoodoutdoors: A
literaturereviewrelatedtothedesign of childcareenvironments.
Children’sEnvironmentsQuarterly, 64), 25-31.

98



Sahin, D. ve Anliak, $. (2008). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklar iliskiyi
algilama bi¢imlerinin degerlendirilmesi, Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi, 14, 213-225.

Tabachnick, B. G. And Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. Boston, Pearson.

Tekmen, B.(2005). A study on thestructuralandprocess of earlychildhoodandcarecenter in Ankara.

Unpublished Master of ScienceThesis. Middle East Technical University, Ankara.

Terri J. Sabol& Robert C. Pianta (2012) Recenttrends in research on teacher—
childrelationships, Attachment& Human Development, 14:3, 213-
231, DOI: 10.1080/14616734.2012.672262

Thijs, J. T., Koomen, H. M., & Van Der Leij, A. (2008). Teacher-
childrelationshipsandpedagogicalpractices: ~ Consideringtheteacher’sperspective. ~ School

PsychologyReview, 37, 244-260

Thijs, J., &Koomen, H. M. (2009). Toward a furtherunderstanding of teachers’ reports of
earlyteacher— childrelationships: Examiningtheroles of behaviorappraisalsandattributions.
EarlyChildhoodResearchQuarterly, 24(2), 186-197.

Thijs, J.T., Koomen, H.M.Y., Roorda, D.L., & Ten Hagen, J. (2011). Explainingearlyteacher—
childinteractions: An interpersonaltheoreticalapproach. Journal of

AppliedDevelopmentalPsychology, 32, 34-43.

Thurlow, M. L., Ysseldyke, J. E., Wotruba, J. W., &Algozzine, B. (1993). Instruction in
specialeducationclassroomsundervaryingstudent-teacherratios. Elementary School Journal,
93, 305-320.

Tok, E. (2015). Okul Oncesi Egitimde Egitim Ortamlari. G. Uyanik Balat. (Ed.), Okul Oncesi
Egitime Girig (sS. 135-147). Ankara: Nobel Akademik Yaymcilik.

Tovim, K. K. (1996). TheTurkish Adaptation of theEarlyChildhoodRatingScale. Master of
ArtsThesis, Bogazici University, Istanbul.

Tungel, A. (1976). Okul oncesi egitim sistemi ve mimariye yansimasi, Isve¢ ornegi. Ankara:

TUBITAK Yayinlari.

Ulcay, S. (1993), Okul éncesi cocuk gelisimi ve egitim kurumlarinda yillik program. Istanbul: MEB

Basimevi.

UNICEF, I., &Unicef. (2000, June). Definingquality in education. In A paperpresentedby UNICEF at
themeeting of The International WorkingGroup on EducationFlorence, ItalyJune.

99


https://doi.org/10.1080/14616734.2012.672262

Uzuner, N. ve Giirsoy, F. (2010). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal
Uyum ve Beceri Diizeylerinin Incelenmesi. Cagdas Egitim Dergisi, 35(380), 20-29.

Verschueren, K. (2015).  Middlechildhoodteacher—childrelationships:  Insightsfrom  an
attachmentperspectiveandremainingchallenges. New
directionsforchildandadolescentdevelopment, 2015(148), 77-91.

Verschueren, K., &Koomen, H. M. (2012). Teacher—Child relationshipsfrom an
attachmentperspective.  Attachment&  Human  Development, 14(3), 205-211.
doi:10.1080/14616734.2012.672260

Wai-shing, L. (2008). EffectiveClassroom Management. In H. Ming-tak and L. Wai-shing.
(Ed.),Classroom Management Creating a Pisitive Learning Enironment.

Wishard, A. G., Shivers, E. M., Howes, C., &Ritchie, S. (2003). Child care program
andteacherpractices:
Associationswithqualityandchildren’sexperiences. EarlyChildhoodResearchQuarterly, 18(1),
65-103.

Yilmaz Geng, M. M. (2016). Okul oncesi dénemde ¢ocuklarin ve ogretmenlerin ¢ocuk ogretmen
iligkisine yonelik algilarimin incelenmesi (Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Uludag

Universitesi, Bursa.

Yilmaz, A. (2017). Potansiyel gelisim alani. Araglarin kullanimi. G. Haktanir, (Ed.) Zihnin araglar
(84-105). Ankara: An1 Yaymcilik

Yoleri, S. ve Tanis, H. M. (2014). Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Okula Uyum Diizeylerini
Etkileyen Degiskenlerin Incelenmesi. Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
4(4), 130-141

FOTOGRAF KAYNAKLARI

Fotograf 1: https://www.tgescapes.co.uk/blog/education-10-tips-creating-engaging-outdoor-learning-
and-play-environments

100


https://www.tgescapes.co.uk/blog/education-10-tips-creating-engaging-outdoor-learning-and-play-environments
https://www.tgescapes.co.uk/blog/education-10-tips-creating-engaging-outdoor-learning-and-play-environments

Fotograf 2: https://www.pentagonplay.co.uk/projects/bright-sparks-playground-design

Fotograf 3: https://www.guardian.edu.au/blog/children-gain-educational-benefits-gardening/

Fotograf 4: https://www.ahavalearning.org/unique-environment/

Fotograf 5: https://www.hpbmagazine.org/hollis-montessori-school-hollis-nh/

Fotograf 6: https://tr.pinterest.com/pin/313915036503834347/

Fotograf 7: https://tr.pinterest.com/pin/698620960916826920/
Fotograf 8: https://i.pinimg.com/originals/53/ce/85/53ce85bf7efa51fa657980db7e855e41.jpg

Fotograf 9: https://tr.pinterest.com/pin/77476056062965411/
Fotograf 10: https://tr.pinterest.com/pin/539798705332268481/

Fotograf 11: https://pocketofpreschool.com/how-to-set-up-and-plan-for-your-art/
Fotograf 12: https://playtolearnpreschool.us/dramatic-play-ideas/
Fotograf 13: https://www.pinterest.ph/pin/125960120806791203/

Fotograf 14: https://www.pinterest.ph/pin/125960120806791203/

Fotograf 15: https://tr.pinterest.com/pin/727964727251106155/

Fotograf 16: https://kids.lovetoknow.com/childrens-education/gym-games-kindergarten

Fotograf 17: https://www.kidskareowensranch.com/gallery.php?n=38&id=38&view=ps12

Fotograf 18: https://inhabitat.com/japanese-kindergarten-features-awesome-green-courtyard-where-
kids-can-run-and-climb/km-kindergarten-by-hibinosekkei-youji-no-shiro-%0a10/

Fotograf 19: https://www.123rf.com/photo_47219678_kitchen-in-kindergarten.html

Fotograf 20: https://tr.pinterest.com/pin/51861833190960815/

Fotograf 21: https://www.tts-international.com/millhouse-freestanding-cloakroom-unit/1014602.html

Fotograf 22: https://www.crk.umn.edu/academics/liberal-arts-and-education-department/early-
childhood-education

Fotograf 23: https://www.okuloncesi.net/forum/konu/evimin-kapilarini-size-yalnizca-size-
aciyorum.11732/

Fotograf 24: https://tr.pinterest.com/pin/817895982308606570/

Fotograf 25: http://www.jmrab.net/engl/index.php/infirmaries

Fotograf 26: https://www.healthcaredesignmagazine.com/projects/pediatrics/crafting-better-waiting-
room-experience/

EKLER :
EK-1: KiSISEL BiLGi FORMU

I. KISIM: OGRETMEN 1. Cinsiyetiniz

101


https://www.pentagonplay.co.uk/projects/bright-sparks-playground-design
https://www.guardian.edu.au/blog/children-gain-educational-benefits-gardening/
https://www.ahavalearning.org/unique-environment/
https://www.hpbmagazine.org/hollis-montessori-school-hollis-nh/
https://tr.pinterest.com/pin/539798705332268481/
https://www.pinterest.ph/pin/125960120806791203/
https://www.pinterest.ph/pin/125960120806791203/
https://tr.pinterest.com/pin/727964727251106155/
https://kids.lovetoknow.com/childrens-education/gym-games-kindergarten
https://www.kidskareowensranch.com/gallery.php?n=38&id=38&view=ps12
https://inhabitat.com/japanese-kindergarten-features-awesome-green-courtyard-where-kids-can-run-and-climb/km-kindergarten-by-hibinosekkei-youji-no-shiro-%0a10/
https://inhabitat.com/japanese-kindergarten-features-awesome-green-courtyard-where-kids-can-run-and-climb/km-kindergarten-by-hibinosekkei-youji-no-shiro-%0a10/
https://www.123rf.com/photo_47219678_kitchen-in-kindergarten.html
https://tr.pinterest.com/pin/51861833190960815/
https://www.crk.umn.edu/academics/liberal-arts-and-education-department/early-childhood-education
https://www.crk.umn.edu/academics/liberal-arts-and-education-department/early-childhood-education
https://www.okuloncesi.net/forum/konu/evimin-kapilarini-size-yalnizca-size-aciyorum.11732/
https://www.okuloncesi.net/forum/konu/evimin-kapilarini-size-yalnizca-size-aciyorum.11732/
https://tr.pinterest.com/pin/817895982308606570/
http://www.jmrab.net/engl/index.php/infirmaries
https://www.healthcaredesignmagazine.com/projects/pediatrics/crafting-better-waiting-room-experience/
https://www.healthcaredesignmagazine.com/projects/pediatrics/crafting-better-waiting-room-experience/

Kadmn () Erkek ()

2. Yasmiz

25-35 (1) 36-45 () 46 ve istii ()
3.Mesleki kidem,

1-9 () 10-19 () 20 ve iizeri ()
4. Ogrenim durumu,

On Lisans () Lisans () Yiiksek Lisans ()
Doktora ()

5.Mezun oldugu bolim,

1. KISIM: OGRENCI
Ik kiz 6grenci ()

Son Kiz Ogrenci ()

1. Cinsiyeti

2.Anne Yas

MYO Cocuk Gelisimi Boliimii

() Okul Oncesi Ogrt. () Cocuk Gelisimi
ve Egitimi Ogrt ()

6.Bulundugu kurumda ¢alisma siiresi
1-3 () 3-6 () 6 ve tizeri ()

7. Katildig1 hizmet i¢i egitim say1s1
1-5()6-10 () 11 ve tizeri ()

8. Smif mevcuduna

11-15 () 16-20 () 21-25 ( ) 26 ve iizer ()

Ik Erkek &grenci ()
Son Erkek Ogrenci ()

18-25 () 26-30 () 31-35 () 36-40 ( ) 41 ve iizeri ()

3.Baba yasi,

18-25 () 26-30 () 31-35 () 36-40 ( ) 41 ve iizeri ()

4.Anne Ogrenim Durumu

Okuryazar Degil () Ilkokul () Ortaokul () Lise () On Lisans () Lisans ( ) Lisans Ustii ()

5.Baba Ogrenim Durumu

Okuryazar Degil () Ilkokul () Ortaokul () Lise () On Lisans () Lisans ( ) Lisans Ustii ()

6.Ailenin Ekonomik Durumuna.

0-1000 () 1100-2300 () 2400-5000 () 5100-10000 () 11 000 ve fizeri ( )

EK 2: OGRENCi- OGRETMEN iLiSKi OLCEGI
OGRENCI- OGRETMEN ILISKI OLCEGI



Saym Ogretmenim!

Liitfen agagidaki ifadelerin bu 6grenciyle su andaki iliskinizi ne kadar yansittiginiz1 diisiiniin.
Asagidaki 6l¢egi kullanarak, her bir madde i¢in uygun olani isaretleyiniz.

KESINLIKLE PEK BILMiYORUM, BiRAZ TAMAMEN
UYUYOR UYMUYOR EMIN UYUYOR  UYUYOR
1 2 DEGILIM 3 4 5

1 |Bu cocukla sevgi dolu, sicak bir iliski paylasirim. 1121324

5 Bu ¢ocuk ve ben daima birbirimizle miicadele eder gibiyiz. 11213|a

3 Eger lizgiinse/kizginsa, bu ¢cocuk benden onu rahatlatmama ister 11213124
Bu cocuk benim, fiziksel olarak sefkat gdstermemden ya da

4 1123 4
dokunmamdan rahatsiz olur

5 Bu c¢ocuk benimle olan iliskisine deger verir 11213124

6 Bu ¢ocugu ovdiigiimde gururlanir 112134
Bu cocuk kendisiyle ilgili bilgileri kendiliginden paylasir 11213124

8 Bu ¢ocuk bana kolayca sinirlenir 11213134

9 Bu ¢ocugun hissettiklerini anlayip paylasmak kolaydir. 11213124

10 Bu cocuk disiplin altina alindiktan sonra kizginligini ya da direncini 1121314
stirdiiriir

1 Bu ¢ocukla ugrasmak enerjimi tiiketir 1121314

12 Bu ¢ocuk kétii bir ruh hali i¢inde geldiginde, uzun ve zor bir giin 1121324
gecirecegimizi anlarim
Bu ¢ocugun bana kars1 besledigi duygular tahmin edilemeyebilir ya

13 | da aniden degisebilir 112134

14 Bu ¢ocuk bana kars1 ¢ikarci ya da planli hareket eder 11213!a

15 Bu ¢ocuk duygularin1 ve yasantilarini benimle agikca paylasir 11213124

EK 3: OGRENME ORTAMLARINI DEGERLENDIRME OLCEGI (ECERS R)

A. Siif Alani ve Mobilyalar

1. Ic mekan

103




1.1 Yetiskinler ve egyalar i¢in yetersiz mekan

1.2 Mekanda yeterli 151k, havalandirma, sicaklik, sicaklik kontrolii ya da ses
sonlimleyenmalzemelerin eksikligi

1.3 Yetersiz bakim (duvar, tavan boyasinin dokiilmesi, piiriizli hasarli zeminler)

1.4. Gugliikle idare edilen mekan (yapis yapis ya da kirli zemin, kirli birakilmis zemin,
tasangOp kovalari)

3.1 Cocuklar yetiskinler ve esyalar i¢in yeterli mekan

3.2 Uygun aydinlatma, havalandirma, sicaklik kontrolii ve ses soniimleyici maddeler

3.3 Iyi bakilmis mekan

3.4 Makul derecede temiz ve dizenli mekan

3.5 Smifi kullanan tiim ¢ocuklar ve yetigkinler i¢in erisilebilir mekan (6rn; 6ziirlii insanlar
icinrampalar, tekerlekli sandalye ve yiiriite¢ i¢in erisim)NA miimkiin

5.1 Cocuklarin, yetiskinlerin rahatca hareket edecegi i¢c mekan, 6rn; esyalar
cocuklarinhareketini kisitlamaz, engelli ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu ekipmanlar i¢in yeterli
bosluk

5.2 lyi havalandirma, pencereden veya tavandan giin 15181

5.3 Oziirlii cocuklar ve yetiskinler i¢in erisilebilir mekan

7.1 Kontrol edilebilir dogal 151k (6rn; ayarlanabilir pencereler)

7.2 Kontrol edilebilir havalandirma(6rn; agilabilir pencere, personel tarafindankullanilan
havalandirma fan1)

Acgiklama notlar;

* Asil mekan ¢ok sayida ¢cocugun ayni anda bulunmasini gerektirir.

* Giinliik aktivitelerden dolay1 bazi daginikliklarin olmasi beklenir. Makul derecedetemiz;
giinliik bakimlarin yapilip, dokiilen meyve suyu gibi daginikliklarintemizlenmesi gibi
anlamina gelir.

+ I¢ mekan1 minimum kabul edilebilir olarak géz 6niine alinmasi igin, programa katilantiim
oziirlii cocuk ve yetiskinler yok ise 3.5 gdstergesinin puant NA’dir. 5 puani i¢inprograma
katilanlar arasinda 6ziirlii olup olmadigina bakilmaksizin erisimsaglanmalidir. Bu nedenle 5.3
i¢in yalnizca evet ya da hayir puani verilebilir.

* Disa acilan kapilar eger bir giivenlik tehdidi olugturmuyorsa havalandirma kontroliiolarak
kabul edilebilir. (6rn; eger kap1 ¢cocuklarin oday1 habersizce terk etmeleriniengelleyecek bir
mekanizmaya sahipse)

2. Giinliik bakim, oyun ve 6grenme

2.1 Giinliik bakiminda 6grenmek ve oynamak i¢in yeterli olmayan malzeme (6rn;cocuklarin
ayni anda kullanmas i¢in yeterli olmayan sandalye, oyuncaklar i¢in ¢ok azraf)

2.2 Mobilyalar ¢ok ucuza tamir edildiginde ¢ocuklar incinebilir(6rn; ¢ikmais ¢iviler ya da
teller,sandalyenin oynayan zayif ayaklari)

3.1 Giinliik 6grenme ve oyun i¢in yeterli mobilyalar var

3.2 Mobilyalarin ¢ogu saglam ve iyi tamir edilmis

3.3 Oziirlii cocuklarin ihtiyaci olan mobilyalar var (6rn; ziirlii ¢ocuklar igindegistirilmis
sandalyeler var)

5.1 Mobilyalarin ¢ogu ¢ocuklar i¢in
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5.2 Biitlin mobilyalar saglam ve iyi tamir edilmis

5.3 Engelli ¢ocuklara uygun hale getirilmis mobilyalar ¢ocuklarin eslesmesine izin verir
(6rn;6zel sandalye kullanan ¢ocuk masada digerleri ile beraber oturabilir)

7.1 Glinliik bakim mobilyalari1 kullanima uygundur.

7.2 Tahtadan siralar kum / su masasi ya da kolay kullanim

Agiklama notlart:

* Masalar ve sandalyeler yemekler ve ara dgilinler i¢in, paspaslar ya da 6glenuykusu i¢in
karyolalar, kiipler ya da 6teki ¢ocuk materyalleri ile ilgili depolar, diisiik agik raflar; oyun,
O0grenme malzemeleri i¢in diisiik algak raflar6zendirilmistir. Raflar ¢ocuklarin kendi baslarina
ulasabilecekleri oyuncaklar vemalzemelerle dolu olmalidir.

* Cocuklarin farkli yaslarda farkli boyutlarda olmasindan beri amag buradabakimdaki
cocuklara uygun boyutlarda uygun mobilyalar olmasidir. Yetiskindlgiisiinde daha fazla olan
mobilyalar 6 - 7 yasindaki ¢ocuklar i¢in uygunken 2-3 yasindaki ¢ocuklar i¢in yeterince ufak
degildir. Sandalyeler i¢in ¢ocuk boyu

g6z Onilinde tutulmalidir. Cocuklarin ayaklar1 oturduklarinda yere degmelidir.Masa boyu
cocuklarin dizlerinin masa altina girmesine ve dirsekleri de masaiistiinde olacak sekilde
olmasi1 uygundur.

3. Rahatlama ve dinlenme i¢in doseme

1.1 Cocuklar i¢in hi¢ yumusak degil (6rn; doseme, mobilyalar, yastiklar, fasiilyecantalari,
sandalyeler)

1.2 Cocuklara hi¢ yumusak oyuncak saglanmamasi (6rn; doldurulmus hayvanlar,yumusak
bebekler)

3.1 Cocuklar i¢in baz1 yumusak mobilyalar var (6rn; haliyla kaplanmis oyun alani,yastiklar)

3.2 Cocuklar i¢in baz1 yumusak oyuncaklar var.

5.1 Rahat bir alan, yani ¢ocuklarin giiniin 6nemli bir boliimiinii alan var.

5.2 Yumusak dosemelerin ¢ogu yumusak ve iyi tamir edilmis.

5.3 Rahat alan fiziksel oyun i¢in kullaniliyor.

7.1 Rahat alana ek olarak bulunan yumusak mobilyalar ¢ocuklar i¢in uygun (6rn; yastiklarla
dolu oyun alani ya da duvardan duvara hali)

7.2 Cocuklara uygun bir ¢ok temiz oyuncak var

Aydinlatici notlar:

* Dinlenmek ve rahatlamak i¢cin doseme, cocuklara 6grenme ve oyun aktivitelerisirasinda
rahatlik saglar. Giinliik bakim da kullanilan mobilyalar, portatifkaryolalar, battaniyeler ve
yastiklar 6gleden sonraki uyku i¢in gereklidir. Bunudegerlendirirken goz dniinde tutulmaz.
* Rahat alan agikga belirlenmis miktarda yumusaklik olan ¢ocuklarin dinlenmeodasinda
uyurken, okurken ya da sessizce oynarken kullandigi alandir. (6rn;bir¢okyastikla dolu, hali
kapli bir oda, dosenmis bir kanepe ya da yastiklarla kaplibir yatak)

4. Oynamak i¢in diizenlenmis oda

1.1 Tlgi merkezleri yok

1.2 Oyun alanlarinda denetim zor

3.1 En asag1 2 ilgi merkezi tanimlanmis

3.2 Oyun alanindaki gorsel denetim zor degildir
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3.3 Bir kerede birgok aktivite yapmak i¢in yeterli alan (6rn; bos zemin bloklar i¢in,sanatsal
yetenekleri gelistirecegi masa alani)

3.4 Bir ¢ok oyun alani igine girebilir. Cocuklara yetersizlikler grup i¢cinde kaydedilir.

5.1 En asagi 3 ilgi alan1 tanimlanmig ve uygun bir bi¢imde dosenmistir. (6rn; raflar veidare
i¢in uygundur)

5.2 Aktivite merkezleri sessiz ve birinin sesinin digerine karismayacagi
sekildeyerlestirilmistir. (6rn; okuma ve dinlenme alanlar1, bloklarla diger ev
alanlarindanayrilmali)

5.3 Alan bir ¢ok aktivitelerin rahatsiz edilemeyecegi sekilde ayarlanmis olmali. 6rn;raflar
cocuklarin aktivitelerinin i¢cinde degil etrafindan dolasacagi sekilde yerlestirilmis olmali)

7.1 En asag1 5 ilgi merkezi degisik gorevin tecriibelerini saglar.

7.2 Merkezler ¢cocuklarin drgiitselliklerini kullanacak sekilde diizenlenmistir. (6rn;
etiketlenmis acik raflar, etiketlenmis oyuncak kutulari, agik raflarin ¢okdoldurulmamis
oyuncak depolama alaninin yaninda oyun alani)

7.3 Ek malzemenin eklenebilecegi ya da degistirilebilecegi merkezler

Aydinlatici notlar :

flgi alan1 malzemelerin gesitlerine gore diizenlendigi ve depolandigi; boylece ¢ocuklarin igine
girebilecegi ve diizglince dosenmis oyun alanlaridir. Cocuklari¢in saglanmis belirli oyun
cesitleri vardir. Ilgi merkezlerine 6rnek olarak sanataktiviteleri, dramatik oyunlar, okuma,
bilim ve el hiinerlerini gelistirmegosterilebilir.

5. Ozel hayat i¢in alan

1.1 Diger ¢ocuklarin rahatsiz etmesinden korunur. Cocuklar yalniz veya bir baskaarkadasla
oynamalarina izin verilmiyor.

3.1 Cocuklarin kendilerine 6zel alan bulmalari ya da yaratmalar1 i¢in serbestbirakilmistir.
(6rn; mobilyalarin arkasi ya da oda boliiciileri i¢inde, odanin sessiz birkdsesinde)

3.2 Ozel hayat alan1 personel tarafindan rahatlikla gézlemlenebilir.

3.3 Alan 1 ya da 2 ¢ocugun oynamasi i¢in yapilmis digerlerinin rahatsiz
etmesindenkorunmustur.

5.1 Ozel hayat i¢in alan giiniin Snemli bir béliimii i¢in igine girilebilir alan olarak

7.1 Ozel hayat i¢in birden fazla alan vardir.

7.2 Personel bir ya da iki ¢ocuk icin aktiviteleri hazirlar. Ozel alanda ¢ocuk diger genelgrup
aktivitelerinden uzaktir.

Aydinlatict Notlar
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» Ozel hayat i¢in alanin amaci, ¢ocuklara grup yasaminin baskisindan ayri birrahatlik
vermektir. Gruptan soyutlanmak bu sistemde ceza olarak verilemez.Diger cocuklarin rahatsiz
etmesinden korunmus olan personel tarafindandenetlenir. Bu alan 6zel yasam i¢in kullanilan
bir alan olarak kabul edilir. Ozelalan kitap raflar1 gibi fiziksel engellerle kullanilarak
yapilabilir. Bir ¢cocugun diger¢ocugu rahatsiz etmemesi kural olarak desteklenerek masada
calisan ¢ocuklarinsayilarini trafik alaninin i¢ine ve disinda ¢alisanlar 6zel yasam alanina
ornekolarak; kiigiik bir cat1 kat1 alan1 verilebilir. Aktivite merkezleri, kullanilan bir ya daiki
cocukla sinirlandirildigr genis karton kutu personeli ve kapali sekilde secilmiskiigiik bir bahge
oyun evi.Soru : Siz hi¢cbir yada iki ¢cocuk i¢in aktiviteler yaptiniz m1 digergocuklardan uzakta,
eger Oyle ise ornekler veriniz.

» Personel burada siradan dgretim araglarini tercih eder. Igeri, odaya girenuzmanlar 6zellikle
bir ya da iki ¢ocukla ¢alisirlar. Gosterge i¢in saymayin.

6. Cocuklarla ilgili gosterilebilir materyaller

1.1 Cocuklara gosterilebilecek materyaller yoktur.

1.2Heniiz olgunlasmamis yas gruplari i¢in uygun olmayan materyallere;ornek olarak siddeti
yansitan resimler, daha yetiskin ¢cocuklar veyayetiskinler i¢in uygun olan oda diizeyinin
okuloncesi siniflardakullanilmasi gosterilebilir.

3.1 Bu yas grubu i¢in uygun olacak materyaller ise ¢ocuk resimleri, mevsimselgosterimler,
okuloncesi ¢cocuklara baglangi¢ i¢in okuma ve matematik ¢alismalari,gocuk sarkilari olabilir.

3.2 Bazi ¢ocuklarin ¢aligmalar1 gosterilebilir.

5.1 Bir ¢ok sergilenebilir materyal grup i¢indeki cocuklar ve mevcut aktiviteler ile
ilgiliolabilir. Ornegin; sanatsal ¢alismalar veya yakin zaman calismalar hakkindakifotograflar.

5.2 Cocuklar tarafindan yapilan ¢alismalarin bir ¢ogu sergilenebilir.

5.3 Bir ¢ok obje ¢ocuklarin g6z hizasinda sergilenir.

7.1 Heniiz olgunlagsmamis ¢ocuklar i¢in bireysellestirilmemis spesifik caligmalaryapilabilir.

7.2 Cocuklar tarafindan ii¢ boyutlu ¢alismalarin yapilmasi ve de yer
caligmalarmingergeklestirilmesi, 6rnegin; tahta oyun hamuru malzemeleri kullanmak

Aydinlatici notlar :

* Uygun olarak kastedilen cocugun gelisim seviyesine yazma ve bireyselyeteneklerine uygun
materyallerin se¢ilmesidir. Ayrica bu yaklasim plandahilindeki bir¢ok hasta gecerliligini
korur.

* Heniiz yeni tamamlanmig sanatsal ¢calismalar sinif igindeki diger ¢alismalar i¢in birgdsterge
olamaz.

* Bireysellestirilmis ¢alismadan kastedilen her ¢ocuga 6zgiin ¢alismalarin yaratabilecegi alan
ve yontemin belirlenmesidir. Bu nedenle bireysellestirilmisiiriinler birbirlerinden biraz farkl
goriinebilir. Cocuklarin 6gretmenlerinin drnekleriniisleyerek yaptigi isler ve kattigi sinirl
yaraticilik bireysellestirilmis ¢alismaolarak degerlendirilemez.

7. Gross motor oyunlar i¢in alan

1.1 Gross motor ve fiziksel oyunlar i¢in ne kapali alan ne de ag¢ik alan uygun degildir.

1.2 Gross motor alan1 oldukga tehlikelidir. Ornegin yogun caddelerde uzun
yiirliylisleryapilmasi park i¢in ve oyun i¢in kullanilan alanlar okuldncesi ¢ocuklar i¢in 6zel
olarakayrilmis olmalidir.

3.1 Bazi agik alan ve kapali alanlar gross motor ve fiziksel oyunlar i¢in kullanilabilir.
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3.2 Gross motor alanlar1 genellikle giivenlidir. Ancak ag¢ik alanda ¢cocuk
alaniningergevelenmesi, tirmanma oyun aletlerinin altinin yeterince yumusak
malzemelerledoldurulmalidir.

5.1 Yeterli miktarda agik alanlar ve bazi kapal1 alanlar.

5.2 Alan kolaylikla grup i¢indeki ¢ocuklar igin uygun hale getirilmistir. Ornegin ayn1
veyayakin seviyedeki siiflar 6ziirlii ¢ocuklar i¢in engellerin kaldirilmasi.

5.3 Alan farkl aktivitelerin birbirini rahatsiz etmeyecek, engellemeyecek sekildeorganize
edilmelidir. Ornegin; direksiyonlu oyuncaklar tirmanish oyuncaklardan vetoplu
oyuncaklardan ayrilmalidir.

7.1 Acik hava gross motor alani farkli oyunlara olanak saglayacak ¢esitlilikte yiizeyalanlarina
sahiptir. Ornegin; kum, ¢imen

7.2 Agik hava alan1 baz1 koruma materyallerine sahiptir. Ornegin; yagmurdan vegiinesten
korunmak i¢in tente, riizgarlik

7.3 Alan sahip oldugu olanaklarla kullanish ve ¢ocuklar igin elverisli olmalidir. Ornegin;
tuvalete ve igme suyuna yakin olmasi arag geregler i¢in depolarin olmasi sinifin agikalanina
dogrudan baglantisinin olmasi.

Aydinlatici notlar :

* Hem acik hem de kapali alanlar i¢in gross motor oyunlarina uygun olan alan i¢inkarar
verirken sadece bir tanesi gosterge olarak segilmelidir. Tiim alanlar grossmotor oyunlari igin
hazir olmal1 hatta cocuk olmasa bile alanlar ayni1 6zenlekorunmalidir.

* Her ne kadar gross motor olamayan alanlar cocuklar i¢in komple giivenli olsa bilecocuklarin
ciddi sakatlanmalarma yol agacak etkenler dikkate alinmalidir. Ornegin;duvardan diismek,
viicudun farkli yerlerinde ¢izikler olusmasi. Soru ; bulundugunuz noktada gross 6zellikle
gross motor oyunlarii¢in kullanilabilecek kapali alan var mi1?

* 5 puanlamasi i¢in alan mutlaka grubun biiytikliigiine uygun olmalidir.Siniflarindegistigini
veya bir ¢ok grubun ayni alan1 ayn1 zamanda kullanip kullanmadiginitespit edin. Bazi kapali
alanlar ozellikle kotii havalarda gross motor oyunlari iginelverisli olmalidir. Bunlar genellikle
baska aktiviteler i¢inde kullanilabilir.Ko6tii havakosullari, hava kirliligi tehlikeli sosyal
kosullar olmast durumunda alanindzelliklerine 5 verilmesi alanin yeterli agik hava ve kapali
alanlara sahipolmasina baglidir.

8. Gross motor ekipmanlari

1.1 Cok az sayida gross motor ekipmani oyun i¢in kullanilabilir.

1.2 Ekipmanlar genellikle kotli durumdadir.

1.3 Birgok ekipman ¢ocuklarin yazi ve yeteneklerine uygun degildir. Ornegin yetiskinler
oOl¢iistinde basketbol potasi, okuldncesi ¢ocuklar i¢in boyu yiiksekliginde agik kaydirak .

3.1 Baz1 gross motor ekipmanlari tam ¢ocuklar tarafindan en az giinde 1 saatkullanilabilmeli.

3.2 Ekipmanlar genellikle iyi durumdadir, iyi bakilir.

3.3 Bir¢ok ekipman ¢ocuklarin yazi ve yetenekleri i¢in uygundur.

5.1 Burada yeterli gross motor ekipmani vardir. Boylelikle ¢ocuklar ¢ok
beklemedenekipmanlari kullanabilir.
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5.2 Ekipmanlar farkl1 yetenekleri gelistirebilir nitelikte olmalidir. Ornegin; dengetirmanma,
top oynama, direksiyonlu ve pedal yonetimli oyuncaklar vardir.

7.1 Hem yerlesik hem tasinabilir gross motor ekipmanlari kullanilir.

7.2 Gross motor ekipmanlari farkli seviyelerdeki ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirir.Ornegin; 3
direksiyonlu, pedall1, pedalsiz bisikletler, farkli ebatlarda toplar, egimli vemerdivenli tirmanig
alanlar.

Agiklayici notlar :

» Gross motor ekipmanlarina 6rnek verilirse; salincaklar, kaydiraklar, tirmanmaekipmanlari,
merdivenler gibi toplar ve sportif ekipmanlar, direksiyonlu oyuncaklar,matlar, ipler gibi
ekipmanlar kapali ve acik olan ekipmanlar birlikte degerlendirilir.

* 4 saat ve daha az programlar i¢in en az yarim saatlik uygulama gereklidir.

* Mevcut ekipmanlarin fiziksel modifikasyonu veya 6zel dizayna sahip
ekipmanlaringelistirilmesinin yani sira 6ziirlii cocuklara gorevli personelin yardimei
olmasiylaonlarin tipki diger ¢ocuklar gibi gross motor tecriibesini
yasabilmelerininsaglanmasinda “adaptasyon” un kapsami i¢cindedir. NA adaptasyona ihtiyag
duymayan ¢ocuklarin gruba girislerinde gdzlemlenmesini puanlamaktadir.

B. Rutin Kisisel Bakim

9. Selamlama (karsilama / yolculama)

1.1 Cocuklarin karsilagsmasinda genellikle 6zensiz davranilir.

1.2 Yolculamalar iyi organize edilmemistir.

1.3 Ailelerin ¢ocuklarini sinifa birakmalarina izin verilmez.

1.4 Cocuklarin karsilagmasinda genellikle 6zensiz davranilir.

1.5 Yolculamalar iyi organize edilmemistir.

1.6 Ailelerin ¢ocuklarini sinifa birakmalarina izin verilmez.

3.1 Cocuklarm ¢ogu sicak bir atmosferde karsilanir. Ornegin; ¢alisanlar ¢ocugu
gormektenmutluluk duyar gozikiir. Giiliimser, memnuniyet duydugunu gosteren bir ses tonu
kullanir.

3.2 Yolculama gayet iyi organize edilir. Ornegin ¢ocuklarin esyalar1 gitmeye hazirlanir.

3.3 Aileler ¢ocuklarini sinifa birakma hakkina sahiptir.

5.1 Her cocuk ayr1 ayr1 karsilanir. Ornegin; ¢alisan ¢ocugun ismini bilir, cocuga merhaba
der,cocugun evde kullandig dili kullanarak merhaba der.

5.2 Gayet memnuniyet verici yolculama yapilir. Ornegin; gocuklar acele ettirilmez. Her yeri
kucaklanir ve giile giile denir.

5.3 Ailelerde ¢alisanlar tarafindan gayet sicak karsilanir. NA miimkiindiir.

7.1 Eger gerekiyorsa ¢ocuklar geldiginde ¢ocuklara yardim edilerek slirmekte olan
aktiviteleredahil edilir.

7.2 Cocuklar ayrilacaklar: zamana kadar yogun faaliyette bulunurlar. Ornegin aktivite
olmadangecirdikleri zaman yoktur. Oyun i¢inde konforlu bir sekilde beklemeleri saglanir.

7.3 Calisanlar ayrilis ve karsilama sirasinda ailelerle bilgi aligverisinde bulunur.
NAmiimkiindir.

Aydinlatici notlar :

109




* Sadece birkag¢ cocugun karsilama ve ayrilis zamaninda gozlemlenmesidurumunda genel kani
bu 6rnek dogrultusunda olusturulur. Eger ¢cocuklarin aileleri tarafindan getirilmedigi bir
program mevcutsa NA; 5.3 ve

7.3 ailelerle ¢alisanlar arasindaki iletisim puanlamasi obje38’e gore yapilir. 5.3ve 7.3 i¢in her
ailenin ¢alisan biri tarafindan sicak bir sekildekarsilanmasi ve bilgilendirilmesi gereklidir.
Ancak genel olarak ailelere bu sekildedavranilmasi gerekir. Soru ; her giin ¢cocuklar ve aileleri
geldiginde ve ayrildiginda neler oldugunu tarifedebilir misiniz?

10. Yemekler ve atistirmalar

1.1 Yemek ve atistirmalar uygunsuz bir zamanlama ile verilmektedir. Ornegin; ¢ocuk
ackenbile beklemek zorunda birakilmaktadir.

1.2 Yemek servisi kabul edilmeyecek gida degerlerine sahiptir.

1.3 Temizlik ve hijyen genellikle siireklilik saglamaz. Ornegin; cocuklarin ve yetiskinlerin
bir¢ogu yemekten once elini yikamaz. Masalar iyi dezenfekte edilmez. Tuvaletler,
cocuklarinaltinin degistirildigi yerler ve yemeklerinin hazirlandig: alanlar birbirinden ayr1
degildir.

1.4 Negatif bir sosyal atmosfer vardir. Ornegin; ¢alisanlar gocuklarin yemeklerini yedirmek
i¢cinsertlik kullanirlar. Kat1 bir atmosfer hakimdir

1.5 Cocuklarin gida alerjileri dikkate alinmaz.

3.1 Yemek ve atistirmalar uygun bir zamanlama ile sunulur.

3.2 Yemeklerle atistirmalar arasinda bir denge vardir

3.3 Temizlik ve hijyen kosullar1 genellikle iyidir ve siirekliligi vardir.

3.4 Yemek ve atistirmalar uygun bir zamanlama ile sunulur. Yemek ve atistirma
sirasindacezalandirmaya dayanmayan bir atmosfer hakimdir.

3.5 Cocuklarin alerjilerine uygun olarak yemek ve igeceklerde genel bir degisiklik yapilir.

3.6 Oziirlii cocuklar icin masalarda arkadaslari ile birlikte oturabilmeleri saglanmaktadir.
NAmiimkiindir.

5.1 Calisanlarin ¢ogu yemek ve atistirma sirasinda ¢ocuklarla birlikte oturur.

5.2 Memnuniyet verici bir atmosfer vardir.

5.3 Cocuklar bagimsiz olarak kendi baglarina yemek yiyebilmeleri i¢incesaretlendirilir.

5.4 Ailelerin beslenme konusundaki kisitlamalarina uygun hareket edilir. NA miimkiindiir.

7.1 Cocuklar yemek ve atistirma sirasinda yardimet olurlar. Ornegin masanin hazirlanmasi
vebunun gibi

7.2 Cocuklar uygun ebatlarda ara¢ gereclerle kendi islerini kolaylastirir. Ornegin;
cocuklarkiiciik siirahi, kase ve kasiklar kullanirlar.

7.3 Yemek ve atistirma zamanlar1 ¢ocuklarla konusmak i¢in bir firsat olarak goriiliir.
Ornegin;gorevliler cocuklar giinliik olaylar, ilgilerini ceken konular konusunda konusmaya
tesvikeder ve birbirleri ile konugmalarini saglar.

Aydinlatict notlar :
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* Erken cocukluk déneminde gida degerlerinin dogru kullanilmasi i¢in USD’aveKanada’daki
guideler gibi programlar uygulanmalidir. Haftalik moniikontrol edilmeli ve yemek servisi
gozlenmelidir. Nadiren goriilen ve gidaplanlamasina uygun olmayan uygulamalar puanlamay1
etkilememelidir.

» Eger temizlik kosullar1 genel olarak olmasi1 gerektigi gibi ise ve hijyenprosediirleri ¢ok net
bigimde program ic¢inde yer aliyorsa ara sira meydanagelebilecek aksama ve basarisizlik
uygulamalara karsi 3.3 i¢in kredi verilebilir.

* Calisanlarin servis yapmak i¢in masalar1 terk etmeleri gerekirse de zamaningogunu
cocuklarla oturarak gegirmelidir. Her masanin bir gorevliye sahip olmasigerekmektedir. Bazi
gorevliler cocuklarla otururken servise yardimci olabilirler.

* Soru; eger ¢ocuklarin bazi gidalara alerjisi varsa veya ailelerin beslenmesinirlamalari varsa
ne yaparsiniz?

11. Sekerleme / dinlenme

1.1 Sekerleme / dinlenme takvimi ¢cocuklarin ¢ogu i¢in uygun degildir.

1.2 Sekerleme / dinlenme alani uygun kosullara sahip degildir.

1.3 Biraz destek saglanir veya saglanan destek kotii kosullarda saglanir.

3.1 Sekerleme / dinlenme takvimi ¢ocuklarimn bir ¢ogu igin uygundur. Ornegin gogu
cocukuyur.

3.2 Sekerleme / dinlenme igin saglanan destek saglik kosullarina uygundur. Ornegin
alankaranlik degildir.

3.3 Sekerleme / dinlenme sirasinda yeterli destek odanin i¢inde saglanir ve korunur.

3.4 Sakin, cezalandirmaya dayanmayan bir program uygulanir.

5.1 Cocuklarin rahatlamasia yardimei olur. Ornegin; yumusak miizik, sirtiin oksanmasive
yumusak oyuncaklar.

5.2 Dinlenmeyi kolaylastirici bir alan saglanmas1. Ornegin los 1s1k.

5.3 Biitiin karyolalar en az 3 fit ayr1 durmalidir. Ayirmak i¢in saglam bariyerler kullanilabilir.

7.1 Sekerleme / dinlenme takvimi ¢cocuklarin her birinin ihtiyag¢larini karsilayacak
bigimdeesnek hazirlanmistir. Ornegdin; oyun zamaninda yorulan ¢ocuklarin dinlenmesine
olanaksaglanir.

7.2 Sekerleme / dinlenme yapmayan veya erken uyanan ¢ocuklar i¢inde farkli
olanaklarsaglanmistir. Orn; erken kalkanlarin kitap okumasina ve sessizce oynamasina izin
verilir, birbirinden ayrilmis alanlar ve farkli aktiviteler uyanik olan ¢ocuklar i¢in saglanmustir.

Aciklayici Notlar:
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* NA puanlamasi bu baslik i¢in 4 saatlik ve daha az olan programlarda dinlenme /sekerleme
saglamaz. Daha uzun programlar i¢in dinlenme / sekerleme hizmetiher bir ¢ocugun ihtiyacina
ve yasina uygun olarak yapilmalidir.

» Takvimde uygun olmayan zamanlamadan kastedilen sekerleme / dinlenme ¢okge¢ veya ¢ok
erken olmasidir.

* Yeterli destekten kastedilen yeterli sayida c¢alisanla tehlike aninda ¢cocuklarikoruyabilmesi,
uyanik cocuklarla ilgilenmesi veya ihtiyaclarinin karsilanmasidir.En az bir nobetci ¢alisan her
zaman oda da olmalidir.

Soru; Sekerleme ve dinlenmeyi nasil gergeklestirdiginizi tarif eder misiniz?

* (3.3) bu zamanda nasil destek sagliyorsunuz?

* (3.4) eger ¢ocuklar dinlenme zamanindan 6nce yorgan diizenlerse veya erkenuyanirlarsa ne
yapiyorsunuz?

* (5.3) karyolalar birbirinden ne kadar uzaklikta yerlestirilmistir?

12. Tuvalet ve Alt Degistirme

1.1 Saglikli alanlar saglanamaz.

1.2 Temel 6nlemlerin azlig1 gocuklarin bakimii engeller. Orn; tuvalet kagidi ve
sabunolmamasi, ayn1 havlunun bir ¢ok ¢ocuk tarafindan kullanilmasi, sularin olmamasi

1.3 Tuvaletten ellerin yikanmasi ¢ocuklar ve personel tarafindan siklikla ihmal edilir.

1.4 Cocuklarin yersiz ve kotii denetimi

3.1 Saglikli kosullar saglanir.

3.2 Cocuklarin bakimi igin temel 6nlemler alinir.

3.3 Tuvaletten sonra zaman personel ve ¢cocuklarin kisisel ihtiyaclarina gore ayarlanir.

3.4 Tuvalet zamanlar1 ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina gore ayarlanir.

3.5 Cocuklarin yetenek ve yaslarina gore yeterli denetim

5.1 Saglikl kosullar1 saglamak kolaydir.

5.2 Grup igindeki ¢ocuklar i¢in ulasilabilir ve uygun onlemler; eger gerekli ise lavabo,
tuvaletkenaria basamak, cocuklarin fiziksel yetersizlikleri i¢in trabzan odaya bitisik
tuvaletler

5.3 Personel - ¢ocuk arasindaki iliski memnuniyeti

7.1 Cocuklarin boyunda tuvalet ve algak lavabolar saglanir.

7.2 Cocuklarin hazirlanmasi i¢in kendi kendine yardim yetenegi desteklenir.

Smiflandirma igin notlar :

* Biiyiik ¢cocuklarin altin1 bezleme gibi 6zel islemler gerektiginde ¢ocuklarin itibarinikorumak
icin saglikli haller saglanmalidir.

* Gozlem sirasinda giin igerisinde ne tip seylerin meydana geldigi el yikanmasindagoriildiigii
zannedilir.

* Yetersiz denetim demek personelin ¢ocuklarin giivenligini korumasi veya saglikliislemler
saglamay1 kontrol etmemesi. Orn; saglik igin tehlikeli oldugundan genelkullanimdan
kaginilmalidir.

13. Saglik aligkanlig1
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1.1 Personel genellikle mikrop yayilmasini kesmek icin hareket etmez. Orn; ev i¢indeki ve
evdisindaki oyun alanlarindaki hayvanlardan mikrop bulagmasi, burun temizlenmemesi
vekirli bezlerin uygunca atilmamasi gibi.

1.2 Ev i¢indeki ya da digindaki ¢ocuk bakim alanlarinda sigara i¢ilmesine izin verilmesi.

3.1 Personel ve ¢ocuklar tarafindan yeterli el yikamasi, burun silindikten sonra,
hayvanlarellendikten sonra yapilir veya eller sabunlanir.

3.2 Personel genellikle mikrop yayilimini kesmeyi saglar.

3.3 Sigara igme ¢ocuk bakim alanlarinda olmaz.

3.4 Bulasici hastaliklarin yayilmasini azaltmak i¢in islemler yapilir.

5.1 Ev i¢indeki ve ev disindaki durumlara gore ¢ocuklar giydirilir. Orn; havanin kétii
oldugugiinlerde cocuklarin elbiseleri degistirilir. Soguk havalarda elbiseler kurutulur.
Saglikaligskanliklar i¢in personeller iy1 modellerdir.

5.2 Saglik aligkanliklar1 i¢in personeller iyi modellerdir.

5.3 Cocuklarin goriiniimlerine dikkat edilir.

7.1 Cocuklara kendi baslarina saglik aliskanliklarini yerine getirmesi 6gretilir.

7.2 Kisisel dis firgalari belirlenir ve saklanir, tiim giin icerisinde en az bir defa kullanilir.

Siiflandirmalar i¢in notlar :

» Cam ve sivilarin akti1 yerler temizlenmeli ve mikroptan arindirilmalidir. Kanlatemas
halinde iken eldiven giyilmelidir.

* Dogru el yikamas1 demek ellerin su ve sabunla yikanmasi ve kimseninkullanmadigi havlu
ile kurulanmasi ya da ellerin el kurutma makinesi ilekurutulmasi.

Soru;

* (3.4) Cocuklarin bagisiklig1 kazanmasini nasil saglarsiniz? Cocuklarin bulasici
hastaliklardan korunmasi i¢in kurallariniz var mi?

* (7.2) Cocuklar dislerini fir¢caliyor mu? Bunu nasil hallediyorlar? (dis fir¢asini1 kontrol et)

14. Giivenlik aligkanliklar

1.1 Ev i¢inde ciddi yaralanmalarda c¢esitli tehlikeler ortaya ¢ikabilir.

1.2 Disarida ciddi yaralanmalarda cesitli tehlikeler ortaya ¢ikabilir.

1.3 Ev i¢inde ve disinda ¢cocuklar1 korumak i¢in yetersiz denetim

3.1 Icerde ve disarida giivenligi tehlikeye sokacak 6nemli olay olmamasi

3.2 Cocuklarin icerde ve digarida giivenligini denetleyicinin yeterli olmasi

3.3 Olabilecek acil durumlar1 6nleyebilecek malzemenin olmasi

5.1 Personel giivenligi 6nleyici problemlerde harekete gecer. Orn; oyuncaklar
tirmanmaaraglarinin altindan kaldirir. Cocuklar tehlikeli alanlarin disinda tutar, diismeleri
onlemeki¢in yerdekileri ortadan kaldirir.

5.2 Personel giivenlik kurallarinin nedeninin ¢ocuklara agiklanmast

7.1 Oyun odalar1 glivenlik 6nlemlerine gore diizenlenmistir.

7.2 Cocuklar genellikle kurallarin takipgisidir.
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Aydinlatici notlar :
Asagidaki listede 6nemli tehlikeler tamamlamak i¢in agiklanmaz, sonug¢ formundaki

tiim giivenlik 6nlemlerinin yazildigina emin ol.
* Evicindeki bazi giivenlik problemler
* Emniyetsiz elektrik fisleri
* Elektrik kagiran kablolar
* Agir esyalar, cocuk mobilyalari ¢ekilebilir.
+ llaglar, temizlik malzemeleri diger maddeler ¢ocuklarin ulasamayacagi yerde sakli
tutulur.
* Soba iizerine ulasilabilir tencere kullanmak
*  Firin kontrolii kolay olmali
» Yiiksek sicaklik derecesindeki su
* Paspas veya halinin kaymasi
* Sicak firin ya da sdmine kullaniminda tedbirsizlik
* Acik merdiven boslugu
» Kap1 6niinde oyun oynama
* Ev disindaki baz1 gilivenlik problemleri
* Cocuklarn araglar1 kullanmasini kolaylastirici agiklamalarin olmamasi
* Herhangi bir maddenin her zaman kilitli tutulmasi
» Keskin veya tehlikeli maddelerin varligi
*  Oyun araglarinin ¢ok yiiksekte iyi baglanmamis olmasi
«  Oyun ekipmanlarinin sakatlanmalara, sikismalara yol agabilecek sekilde olmasi

Soru; (5.2) Cocuklarin giivenligi ile ilgili konusur musunuz? Ne gibi konulardatartigirsiniz?

C. Dil ve Akil Etme

15. Kitaplar ve resimler

1.1 Cok az kitap ulasilabilir.

1.2 Personel ¢ocuklar i¢in nadiren kitap okur. Orn; cocuklarin kisisel okumalari igin
giinliikhikaye zamani yok.

3.1 Bazi kitaplar cocuklara ulasabilir. Orn; kargasadan uzaklasmak icin yeteri kadar
kitabasahipler.

3.2 Giinliik dil algilayici aktivite zamani personelle yapilir.

5.1 Genelde segilen kitaplarda giinliik metin parcalartyla karsilagabiliriz.

5.2 Giinliik kullanilan baz1 ek dil araglari

5.3 Okuma merkezlerinde organize edilmis kitaplar

5.4 Gruptaki ¢cocuklara uygun kitaplar, dil materyalleri, aktiviteler

5.5. Personelin ¢ocuklara serbest kitap okumasi. Orn; bu aktivitenin uzantisi olarak bos
oyunzamanlar1 kullanilir

7.1 Kitaplar ve dil materyalleri onun ilgileri dogrultusundadir.

7.2 Smuf aktiviteleri konu ile ilgilidir. Orn; kiitiiphaneden temayla ilgili kitaplar okunur.

Aydinlatici notlar :
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* Cocuklarin hikaye ile ilgilenme yeteneklerine bagl olarak kiiciik ve biiyiik gruplarhalinde
okuma yapilabilir.

» Farkli kiiltiir ve yetenekleri yansitan kitaplarin ¢ogunlugundan gesitliagliklar; fantastik ve
gercekei bilgiler, insanlar, hayvanlar ve bilimhakkinda hikayeler

* Yardimci dil materyalleri; posterler, resimler, panolar, resimli oyun kartlari, hikaye vesarki
kasetleri

* Kii¢iik ¢cocuklara uygun materyal ve aktiviteler igceren okuyabilecekleri basitkitaplar, gorsel
bozuklugu olan ¢ocuklar i¢in genis yazili materyaller, cocuklarin anadil kitaplari, biiytik
cocuklar i¢in ritim oyunlari

Soru; (7.1) Cocuklarla ilgili kullanilan hi¢ baska kitap var m1? Bu nasil elde edilmistir?

16. Cocuklari iletisime cesaretlendirme

1.1 Cocuklarin cesaretlendirilmesi i¢in yetkililer tarafindan aktiviteler kullanilmadi.

1.2 Cocuklari iletisime cesaretlendirme de birkag materyal kullanilabilir.

3.1 Cocuklar1 cesaretlendirme de yetkililer tarafindan iletisim i¢in bazi aktiviteler kullanma

3.2 Cocuklart iletisime cesaretlendirme de bazi materyaller kullanilabilir.

3.3 Grupta iletisim aktiviteleri genellikle ¢ocuklar i¢in uygundur.

5.1 Grup ve oyun zamanlarinda iletisim aktiviteleri ayn1 anda yapilabilir. Orn; ¢ocuklara
resimhakkinda hikayeler anlatilir, kiiciik gruplar hikayeyi tartisir.

5.2 Cocuklart iletisime cesaretlendiren ¢esitli ilgi merkezlerine goére malzemeler kullanilir.

7.1 Cocuklar iletisim aktivitesinde iken yetkililer ¢ocuklarin yaslarina ve yeteneklerine
goredinler ve konusurlar.

7.2 Yetkililerin yaz1 dili kullanarak gocuklarla iletisimi. Orn; gocuklara yazi yazdirilip bu
metnigeri okutma, ailelerine not yazma da onlara yardim edilir.

Aydinlatici notlar :

« Farkl1 yastaki ve yetenekteki cocuklar, farkli dilde farkli siniflarda degisik
metotlarlailetisime cesaretlendirilir. Cocuklara farkli anadilde konugmasi i¢in uygun
aktivitelerkullanmak zorundadir. Bunlar alternatif iletisim metotlaridir.

* Cesaretlendirme de anlamli dilde kullanilan malzemeler telefonla oynama, evcilhayvanlarla
oynama, oyuncaklar, kiiciik figiirler ve hayvanlar, iletisim tahtas1 ve oziirliigocuklar i¢in diger
uygulanabilir aktiviteler.

Soru; ¢cocuklara ne yapabilecekleri, ne oynayabilecekleri hakkinda yardim ettiniz mi?Liitfen
ornek veriniz.

17. Akil etme yetenegini gelistirmek i¢in dil kullanmak.

1.1 Yetkililer ¢cocuklarla mantikli iligkiler hakkinda konusmaz.

1.2Tanitima uygun goriisler, 6rn; cocuklar icin goriisler yas ve yeteneklere gore ¢cok
zor,calisma agitlarindaki somut 6rnekler, 6gretme metotlarina uygun degil, 6gretmenler
yardimetmeden cevap verilir.

3.1Yetkililer bazen mantikli iliskiler ya da goriisler hakkinda konusurlar. Orn; disar
c¢tkmazamani yemekten sonra olacagi aciklanir, cocuklarin kullanacagi mantiksal alan
Olctstifarkl olur.

3.2 Cocuklarin bulunduklar1 gruplara gore bazi goriisler tiretilir, bu goriislerde
cocuklarinyaslarina ve yeteneklerine gore iiretilir.
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5.1 Yetkililer cocuklar materyaller ile oynarken mantikli iligkiler hakkinda konusur.

5.2 Problemi ¢dzerken ¢ocuklari konusturmaya cesaretlendirme. Orn; nigin ¢ocuklar
kisaltilmigobjeleri farkli gruplar igine koyar, hangi yolla iki resim benzer veya farklidir.

7.1 Glin igerisinde yetkililer gercek olaylar1 kullanarak goriislerin gelismesini saglar.

7.2Cocuklarin problemlerini ¢ozmek i¢in ilgileri ya da ihtiyaclar1 goz 6niinde
bulundurulur.Orn; yemek masalarin1 hazirlama da ne kadar kasi3a ihtiyaclar1 olduguna
yardim ederekayarlamalar1 yapma.

Agiklayici notlar :

Goriisler, neden - sonug, benzerlikler- farkliliklar, siralamalar, karsilastirmalar,birebir ilgi,
Ozel iligki gibi kavramlari igerir.

18. Konusma dilinin kullanimi

1.1 Personelin oncelikle ¢ocuklarla onlarin davranislarini kontrol etme ve ¢alisma
yontemlerinibelirleme iizerinde konusmast

1.2 Personel nadiren ¢ocuklarin konusmalarina karsilik verir.

1.3 Cocuklar1 konugmalar1 giiniin biiyiik bir boliimiinii alir.

3.1 Bazi personel - ¢ocuk konusmalari 6rn; evet, hayir ya da daha kisa cevapli sorular
sorar.Cocuklarin sorularina kisa cevaplar verir.

3.2 Cocuklar giiniin ¢ogunlugunda konusabilmeli.

5.1 Birgok personel — ¢ocuk konusmalart serbest oyunda ve glinliik islerde olusur.

5.2 Konugma boliimler halinde, personel tarafindan bilgi degisimi i¢in sosyal etkilesimler
icinkullanilmali.

5.3 Personel ¢ocuklarin sundugu seylere bilgiler ekleyerek ¢ehresini genisletirler.

5.4 Personel ¢ocuklar arasi iletisimde destek verir, engelli ¢ocuklari da i¢ine katarak.
Orn;gocuklarda bir digerini dinlemeyi hatirlatir. Eger biri isaret dili kullaniyorsa digerlerine
dedgretir.

7.1 Personel ¢ocuklarin ¢ogu ile birebir iletisim halindedir.

7.2 Cocuklar sorulan sorulara uzun ve karisik cevaplar verebilmeleri i¢in cesaretlendirilir.
Omn;
kiiclik ¢ocuk ne ve nerede sorular1 sorar, daha biiyiigii neden ve nasil diye sorar.

Aciklayici notlar :

* Birden fazla personel ¢ocuklarla ¢alistig1 zaman bunu personelin ¢cocuklarlailetisimin genel
etkisi olarak ele alabiliriz.

» Konusmaya gosterilen hosgoriiye gére bazi dinleme ve konusma, cevap boliimleripersonelle
cocuk arasinda olmalidir. Tek yonlii emirler ve bildirimler gibiiletisimden ¢ok farklidir. Daha
az konusma faaliyeti olan ¢ocuk icin cevap belkikelimelerle degil ama mimiklerle, isaret dili
gibi iletisim ¢esitleri ile olabilir.

+ Genisletme, personelin ¢ocuklarin kurdugu ¢izimlere daha fazla bilgi katmasidemektir. Orn;
cocuk kamyona bak der, o kirmiz1 damperli kamyondur, onun birseyler tasimak i¢in arkasinda
kasasi vardir der.

D. Aktiviteler

19. Kiigiik motor

1.1 Giinliik kullanima uygun ¢ok az, gelismis iyi motor vardir.
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3.1 lyi motor materyalleri genelde ¢iiriik tamir edilmis ya da tamamlanmanustir. Orn; yap —
bozlarin bazi pargalari eksiktir.

3.2 Her tiirlii gelisimsel iyi motor materyalleri mevcut

3.3 Malzemelerin ¢ogu iyi tamir edilmig ve tamam.

5.1 Gliniin 6nemli bir boliimii i¢in kullanilan bir cok gelisimsel iyi motor materyallerimevcut.

5.2 Materyaller iyi organize edilmis. Orn; pegler ve pegboardlar beraber depolanmus,
oyuncaklar boliimlerine ayrilmis.

5.3 Degisik zorluk derecelerinde materyaller mevcuttur. Orn; diizenli ve karisik yap—
bozlar,iyi motor kiimeleri olarak mevcuttur.

7.1 Ilgi alanlarma gore materyalleri mevcut. Orn; ilginin bir siire sonra dagilmasini
onleyecekbaska materyaller mevcut.

7.2 Kutular ve raflarin lizerinde ¢ocuklarin kendi kendilerine yararlanabilecekleri etiketler
var. Orn; kutular ve raflarin iizerinde resimli sekiller ya da biiyiik cocuklar igin yazilar var.

Aydinlatici notlar :

» Bircok ¢esit iyi materyalleri kii¢iik oyuncak binalar1 da dahil olmak iizerevardir. Orn;
sanatsal malzemeler, yap - bozlar, gesitli boylarda ipler,boncuklar, makaslar ve kartonlar

20. Sanat - el isi

1.1 Sanatsal aktiviteler ¢cocuklar i¢in nadiren miimkiindiir.

1.2 Yalniz yapabilecegi sanatsal aktiviteler yok. Orn; boyama kagitlar1 6gretici gocuklara
neyinkopyasini yapacagina dair yonlendirir.

3.1 Bazi sanatsal malzemelere en az bir saatligine ulasilabilir.

3.2 Bazi kisisel kendini ifade etmede sanat malzemeleriyle izin verir.

5.1 Giiniin 6nemli bir pargasinda bir ¢ok sanat materyaline ulagsmak miimkiindiir.

5.2 Bir ¢ok kendini ifade etmeler sanatsal malzemelerle saglanir. Orn; calismalar nadiren bir
ornege gore yapilir. Cocuklarin ¢alismalari ¢esitli ve kisiseldir.

7.1 Aylik en az 3 boyutlu oyun materyali vardir. Camur - oyun hamuru, aga¢ yapistirma —
marangozluk

7.2 Baz1 el isi aktiviteleri ile baglandirilir. Orn; mevsimler dgrenilirken pastel renklerle
boyanir.Cocuklar bir sonraki alanin boyanmasina davet edilir.

7.3 Erzaklar 4 yasinda ve daha biiyiik cocuklar i¢in yapilir. Orn; ¢alismalar depolanir,bdylece
calisma devam eder. Bir ¢cok adimdan olusan ¢alismalar desteklenir.

Aydinlatici notlar :

* El isi malzemelerine 6rnekler, ¢izim araglari, kagit, mum boyalar, keceli kalemler,
kalinkalemler,boyalar, {i¢ boyutlu malzemeler, oyun hamuru, ¢amur, aga¢ yapiskani ya
daagac isleri, kolaj malzemeleri, aletler, makas, bant, delgecler, zimbalar.

* Kendini ifade etme her ¢gocugun konuyu ve el isi derecesini kendince ortaya
koymasinadenir. Boyamalarin her biri farklidir, ¢linkii cocuga kopyalayabilecegi bir
seyverilmemistir.

* 3 yasindan kii¢iik ¢ocuklarin oldugu gruplarda gelisimsel gecikmeler olabilir.
Personelmalzemeleri iyi oldugu miiddetge kapali bir denetime tabi tutarak ortaya getirilebilir.

21. Miizik / hareket
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1.1 Cocuklar i¢in miizik ve hareket deneyimi yok

1.2 Arka planda giiniin ¢ogunlugunda giiriiltiilii miizik var ve devam etmekte olan
aktivitelerekarisiyor. Orn; degismez arka plandaki miizik konusmay1 normal tonlarla
zorlastirtyor.Miizik ses tonunun yiikselmesine yol agiyor.

3.1 Miizik aletleri gocuklarin kullanimia agiktir. Orn; basit calgilar, miizik oyuncaklari,
kasetcalar ve kasetler

3.2 Personel en az bir miizik ¢calismasini giinliik yapar. Orn; ¢ocuklarla sarki sylemek vb.

3.3 Haftada en az bir defa dans ve hareket ¢alismasi vardir. Orn; miizigin ritmine
goreyiirlimeye, sarkilara ve uyarilara gore hareketler. Cocuklar verilen esarplarla miizige
goredans etmeye 6zendirilir.

5.1 Cocuklarm kullanimi i¢in bir ¢ok miizik materyalleri var. Orn; kasetcalar, dans alani,
Oziirliigocuklar i¢in uygun hale getirilmis dans merkezi.

5.2 Cocuklarla ¢ok degisik tarzlarda miizikler kullanilir. Orn; klasik ve pop miizik,
farklikiiltiirlerden miizikler, bazi yabanci dilde sarkilar sGylemek.

5.3 Miizik serbest se¢im ve grup calismasi i¢in var.

7.1 Miizik ¢alismalar1 cocuklara sik¢a sunuldugunda kavramlarini gelistirir. Orn; miizik
aleticalmak icin bir misafir getirilir, cocuklar miizik aleti yaparlar. Personel ¢ocuklarin
farklitonlar1 duyabilmeleri igin ¢alismalar ayarlar.

7.2 Yaratic1 miizik calismalar1 desteklenir. Orn; ¢ocuklara sarkilara yeni séz yapmalari
sOylenirve serbest dans desteklenir.

22. Blok

1.1 Cocuklarin oyunu i¢in az blok var.

3.1 Ayn1 anda en az iki ¢ocugun calisabilecegi ve yeterli miktarda blok mevcuttur.

3.2 blok oyunlari i¢in kullanilabilir agik zemin bulunur.

3.3 giiniin her saati kolaylikla ulasilabilir.

5.1 ayn1 anda 3 veya daha fazla ¢ocugun ¢alisabilecegi ve yeterli miktarda blok
materyallerimevcuttur.

5.2 blok malzemeleri tiirlerine gore diizenlenmis.

5.3 6zel blok malzemeleri ayri bir tarafa ve uygun bir sekilde yerlestirilmis.

5.4 giiniin her aninda oyun i¢in ulasilabilinir.

7.1 En az iki tiirdeki bloklara ve giiniin istenilen zamaninda ulagilabilinir.

7.2 bloklar ve yardime1 malzemeler raflarda siniflandirilmis kullanima agik bir sekildedir.

7.3 baz1 blok oyunlar1 a¢ik havalarda oynanmaya miisaittir.

23. Kum/su

1.1 Acik olan veya kapali olan alanlarda su oyunlari i¢in bir destek saglanmaz.

1.2 Kum veya su oyunlar1 i¢in herhangi bir oyuncak bulunmaz.

3.1 agik alan veya kapali alanlarda kum veya su oyunlar1 i¢in bazi olanaklar saglanir.

3.2 baz1 kum oyuncaklari bulunur.

5.1 acik hava veya kapali alanlarda kum ve su oyunlari i¢in alansaglanir.

5.2 oynamak igin bir ¢ok oyuncak bulunur. Orn; kiirekler, kamyonlar, kazicilar,
hayvanlar,oyuncak insanlar vb.

5.3 kum veya su oyunlar1 glinde en az bir saat oynanir.
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7.1 hem agik alan hem de kapali alanlarda kum ve su oyunlari i¢in destek saglanir ve
olanaklarbulunur.

7.2 su ve kum ile farkli aktiviteler yapilir. Orn; suya baloncuklar atilir, kumun
icindekimateryaller degistirilir, kuma piring eklenir.

Aydinlatici notlar :

» Materyaller kolaylikla dokiilebilir olmalidir. Orn; piring, mercimek gibi maddeler kumyerine
kullanilabilir. Cocuklarin kazi yapabilecegi, kovalarini doldurabilecegi veddkebilecegi
miktarda olmalidir.

* Burada destek saglamaktan kastedilen personelin kum ve su oyunlari i¢in gerekli
olanmateryalleri saglamasidir. Cocuklarin ¢ukurlarda, ytikseltilerde toprak i¢indeki
oyunalanlarinda oyun oynama ihtiyaglar1 karsilanmali

* Her oda kendi su ve kum masalarina sahip olmak zorunda degildir, ancakbagka odalarda
paylasiliyorsa su ve kum masalari diizenli olarakkullanilabilir olmalidir.

Soru;

(3.1) - cocuklarla su ve kum kullaniyor musunuz? Bunu nasil ve ne siklikla
yaptyorsunuz?

(3.2) - kum ve su oyunlarinda kullanilabilecek oyuncaklariniz var mi? Bunlari

tarif eder misiniz?

(7.2) - cocuklar i¢in kum ve su ile yapilan aktivitelerde farkliliklar yaratabiliyor
musunuz?

24. Drama oyunu

1.1 drama oyunu ya da giyinmek i¢in materyal ve ekipmanlar yok.

3.1 Cocuklarm kendi kendilerine aile rolii oynayabilecegi bazi drama oyunumateryalleri
mevcut. (6rn; kostiimler, evcilik geregleri, oyuncak bebekler)

3.2 materyallere giiniin en az bir saati erisilebilir.

3.3 drama oyunlar1 i¢in farkli depolar var.

5.1 pek ¢ok drama oyun materyali mevcut, kostiimler dahil

5.2 materyaller giiniin biiyiik bir boliimii erisilebilir.

5.3 en az iki farkli tema i¢in ekipler; 6rn, ev hanimi ve is

5.4 tam olarak tayin edilmis drama oyun alani, oyun ve depo alanifarkli temalara
dontistiiriilebilen materyaller; 6rn, is i¢in kiiclik kutular

7.1 farkliliklar sunan esyalar; 6rn, farkl: kiiltiirleri temsil eden esyalar, 6ziirli
insanlarinkullandig1 ekipmanlar

7.2 aktif dig alan drama oyunlari i¢in sunulan esyalar

7.3 drama oyununu zenginlestirmek i¢in resimler vb.

Aciklayici notlar :
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* Drama oyunu, ger¢ek gibi yapmak ya da inandirmaktir. Bu tip oyunlar, ¢ocuklar
kendikendilerine bir rol canlandirdiklarinda ya da oyuncak evdeki kiigiik insanlara
figlirleryaptiklarinda ortaya ¢ikar. Drama oyunu evcilik (6rn; oyuncak bebekler,
cocukmobilyalari, kiyafetler, mutfak aletleri), farkli igler (6rn; ofis, insaat, magaza,
tasimacilik),fantastik (6rn; hayvanlar, dinazorlar, hikaye kahramanlar1) ve bos zamanlar (6rn;
kamp,

spor) gibi farkli konulardaki esyalarla zenginlestirilir.

* Kostiimler yiiksek topuklu ayakkabi, elbiseler, cantalar ve genellikle sahnelerdekullanilan
kadin sapkalarindan daha fazlasini igermelidir. Kadinlar ve erkeklertarafindan is de giyilen
kiyafetler bulunmalidir. Orn; baret, kovboy sapkasi, kosuayakkabisi ve montlar

* Bu gostergenin amaci ¢ocuklarin diger aktiviteleri rahatsiz etmeden aktif ve
sessizoynayabilecekleri yeterince genis bir alan sunmaktir. Jimnastik salonu ya da ¢ok
amaclibir oda gibi i¢ mekanlar dis mekan yerine kullanilabilir. Binalar (kii¢iik evler,
arabalar,tekneler) ve kamp esyalari,is, ascilik, tasimacilik gibi kostiimler bulunabilir.

Soru; (7.1) - ¢ocuklarin kullanabilecegi bagska drama oyun geregleri var mi1? Agiklayin.
(7.3) - drama oyunu i¢in kullanilan esyalar digsarida ya da daha genis bir i¢ mekanda
kullanildi m1?

(7.4) - ¢ocuklarin drama oyununu iyilestirmek i¢in herhangi bir sey yaptiniz mi?

25. Tabiat / bilim

1.1 oyun materyali ya da doga / bilim aktiviteleri yok

3.1 iki doga / bilim kategorisinde baz1 gelistirilebilir uygun oyunlar,materyaller ya da
aktiviteler

3.2 glinliik kullanilabilen materyaller

3.3 ¢ocuklar1 dogal seylerden getirmeye ve digerleri ile paylagsmaya yada
koleksiyonaeklemeye cesaretlendirmek (6rn; oyun bahgesindeki dokiilen yapraklar, evcil
hayvanlar)

5.1 ii¢ doga / bilim kategorisinde pek ¢ok degistirilebilir uygun oyunlar, materyaller ya
daaktiviteler

5.2 materyaller giiniin 6nemli bir boliimii i¢in erisilebilir.

5.3 doga / bilim materyalleri 1yi sartlarda ve 1yi organize edilmig(6rn; farkl kutularda
toplanmiskoleksiyonlar, hayvan kafesi temizligi)

5.4 Doga / bilimi 6grenmek i¢in giinliik olaylar (6rn; hava hakkindakonusma, bocekleri
incelemek vb)

7.1 En az iki haftada bir personelin daha fazla katildig1 doga / bilimaktiviteleri

7.2 Bilgi vermek ve ¢ocuklarin deneyimini arttirmak i¢in kullanilan kitaplar,resimler veya
sesli / video materyalleri

Aciklayici notlar :
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* doga / bilim; dogal nesne koleksiyonlar1 (6rn; tag, bocek vb) bakmak vegozlemlemek i¢in
canli varliklar (6rn; ev bitkileri, bahgeler,ev hayvanlari), doga /bilim kitaplar, oyunlar1 ya da
oyuncaklar1 (6rn;doga kartlar1) ve yemek pisirme,basit deneyler gibi doga/bilim aktiviteleri
(miknatis, bliyiite¢, batma - yiizme) gibi
kategorileri igerir

* Cocuklarin kendi baglarina kesfedebilecegi agik uclu doga / bilim materyalleri genisbir yas
grubu ve yetenegi i¢in genellikle gelistirilebilir uygundur. Cocuklarin kisiselyeteneklerinin
otesinde kabiliyet isteyen materyaller degildir. Orn;ikiyasindankiiciik cocuklar i¢in
termometreden hava sicakligina bakmak)

Soru; (3.3) - ¢ocuklar doga / bilim maddesi getiriyorlar mi? Nasil ele aliyorsunuz?

(7.1) - gordiiklerim disinda yaptiginiz diger doga / bilim aktivitelerinden bazi 6rnekler
verebilir misiniz? Yaklasik hangi siklikla bu aktiviteler yapiliyor?

(7.2) - ¢ocuklarla doga / bilim kitaplar1 veya tablolar1 kullaniyor
musunuz? Liitfen bahsedin.

26. Matematik / sayilar

1.1 Ulagilabilir matematik / say1 araglar1 yok

1.2 Matematik / say1 boncuklar1 ve ¢aligma kayitlariyla sayilar temek olarak 6gretilir.

3.1 gelismeye miisait matematik / say1 araglarina ulasilabilir.

3.2 Araglara giinliik olarak kolay ulasabilmek

5.1 bir ¢ok gelismeye miisait araglara ulagilabilir. (6rn; sekil ve boyut sayma, 6lgme,0grenme
icin materyaller)

5.2 Giinlin 6nemli bir boliimii i¢in araglara ulasilabilir.

5.3 araglar ¢ok iyi organize edilmis ve iyi durumdadir. (6rn; ¢esit olarak oyunicin gerekli
olan tiim pargalar siralanir)

5.4 Matematik ve say1 6grenmek icin giinliik aktiviteler saglanir. (6rn; tablolariayarlamak,
adim atarken saymak, sirali isleri yaparken zamanlayici kullanmak)

7.1 en az her iki haftada personel tarafindan matematik ve say1 aktiviteleri i¢in gerekliolan bir
cok tavsiye verilir. (6rn; ¢ocuklarin boylarini karsilastiracak grafikler yapma,kus kafesindeki
kuslarin sayisin1 saymak ve kaydetmek)

7.2 ilgileri saglamak icin araglar degerlendirilir. (6rn; oyuncak ayilari sayan
cocuklarladinazorlari sayan ¢ocuklar degistirilir)

Aydinlatici notlar :
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» Matematik ve sayilar i¢in gerekli olan araglar cocugu sayma, 6lgme, miktar karsilastirma ve
sekilleri tanima ile yazilan sayilara agina olmasina yardim eder.Saymak icin nesneler teraziler,
cetveller, say1 bulmacalari, manyetik sayilar, dominoveya loto sayilar1 gibi say1 bulmacalari,
geometrik sekiller say1 ve matematik araclarinadrneklerdir.

* Gelismeye miisait matematik ve say1 araglar1 cocugun daha sonraki okullar1 da
ihtiyacduyacagi soyut islemlerle ilgili yaklasimlarini gelistirmek icin sabit nesnelerin
miktari,boyutu, sekilleri ile ilgili deneyimlerini kullanmalarina yardim eder. Bir arag
veyaaktivitenin uygun olup olmamasi, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine baglidir.

Soru;

(7.1) - cocuklarla beraber yaptiginiz bazi matematik aktiviteleri ileilgili 6rnekler verebilir
misiniz?

(7.2) - ¢ocuklarla kullandiginiz baska diger matematik araglar1 var midir?Bunlar nasil
gerceklesmektedir?

27. TV, video veya bilgisayarin kullanimi

1.1 kullanilan aracglar gelismeye miisait degildir. (6rn; siddete ve cinsellige dayali, kesin
icerikkorkutucu karakter veya hikayeler, ¢ok zor bilgisayar oyunlari)

1.2 tv, bilgisayar kullandirilirken alternatif aktivitelere izin verilmez. Orn; tiim ¢ocuklar
aynianda video seyretmelidir.

3.1 Tiim araglar siddet igerikli olmamali ve kiiltiirel hassasiyet olmalidir.

3.2 Tv ve bilgisayar kullandirilirken alternatif aktivitelere ulagilabilir.

3.3 gocuklarin televizyon ve video veya bilgisayar kullanimima zamanolmalidir. Orn; tv —
video tliim giin programi i¢inde bir saat ile bilgisayarda giinliik 20dakika ile sinirlandirilmal.

5.1 Cocuklar igin iyi diye diisiiniilen araclar smirlandiriimali. Orn; susam sokag, egitici
videove bilgisayar oyunlari fakat cogu ¢izgi filmler degil.

5.2 bilgisayar kullanim1 bir ¢ok serbest secilen aktivitelerden biridir.

5.3 Araclarin ¢cogu aktivitelere katilimi cesaretlendirir. Orn; ¢ocuklar dans edebilir,
sarkisOyleyebilir veya video ¢alismasi yapabilir. Bilgisayar yazilimlar ¢gocuklarin
diislinmesineve karar vermesine yardim eder.

5.4 personel aktif olarak tv, video veya bilgisayar kullanimina katilir. Orn; gocuklarla
videoseyretme ve tartisma egitim programlarinda onerilen aktiviteleri yapmali.
Cocugabilgisayar programi kullanimi 6gretmek

7.1 baz1 bilgisayar yazilimlar1 yaraticilif1 ortaya ¢ikarir. Orn; yaratici ¢izim veya
boyamaprogrami, bilgisayar oyununda sorunlari ¢6zme yeterliligi

7.2 Araglar smirl olan konularda aktivitelerini desteklemek icin kullanilir. Orn; c¢d rom
veyavideo ile dogal ortamdaki boceklerle ilgili ek bilgi verilir.

Aydinlatici notlar :
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* Eger tv, video veya bilgisayar kullanamiyorsa madde NA

(uygulanamaz)’1 isaretle

Soru; ¢ocuklar tv, video veya bilgisayar kullantyor mu? Nasil

kullaniyorlar? (1.1, 3.1, 5.1, 7.1)

Cocuklara tv, video oyunu, bilgisayar araglarini nasil segiyorsun?

(1.2) - diger aktiviteler tv veya video kullanilirken ¢ocuklar i¢in uygun mu?

(3.3) - hangi siklikla tv, video veya bilgisayar kullaniliyor? Bunlar ne kadar zaman
aliyor?

(5.3) - herhangi bir arag ¢ocuklarin aktivitelere katilimini tesvik ediyor mu? Liitfen
bazi 6rnekler veriniz.

(7.2) - sinifta ilgili konu veya baslikla alakali tv, video veya bilgisayar kullaniyor
musun? Liitfen agiklaym.

28. Kabul edilebilir ¢esitliligi gelistirmek

1.1 materyallerde etnik ya da kiiltiirel ¢esitlilik goriilmez.6rn; biitiin oyuncak ve resimler
birirka aittir. Tim yazili kaynaklar bir kiiltiirle ilgilidir, farkli dillerin etkin oldugu yerlerde
tiimgorsel ve yazili kaynaklar tek dildedir.

1.2 kaynaklar sadece irklarin, kiiltiirlerin, yaslarin, yeteneklerin ve cinsiyetlerin
yayginozelliklerini gosterir.

1.3 personel digerlerine karsi &n yargi olusturur. Orn; farkli dilden ve kiiltiirden ¢ocuk
veyetigkinlere karsi, 6zlirlii insanlara kars1.

3.1 kaynaklarda baz1 etnik ya da kiiltiirel gesitlilikler goriiliir. Orn; birden ¢ok dilin
yayginoldugu yerlerde bazi kaynaklar ¢ocuklarin ana dilinde olmak tizere; ¢esitli kiiltiir
veirklardan oyuncak bebekler, kitaplar, resimler ve miizik kasetleri

3.2 kaynaklar olumlu yonde cesitlilik gosterir. Orn; farkli irklar, kiiltiirler, yaslar, yetenekler
ve cinsiyetler.

3.3 personel, ¢cocuklar ve diger yetiskinler tarafindan gdsterilen 6n yargiy1 6nlemek
icinmiidahalede bulunur ya da hi¢ 6n yargi goriilmez.

5.1 bir ¢ok kitap, resimler ve materyallere ulasilabilinir.

5.2 dramatik oyunlarda kullanmak i¢in farkl: kiiltiirlerin 6rneklendigi sahne dekorlari(6rn;
farklurklardan oyuncak bebekler, yoresel kiyafetler, farkl kiiltiirel gruplardan kap kagaklar)

7.1 gesitlilik giinliik hayatin ve oyun aktivitelerinin bir pargasidir. Orn; yoresel yemekler
giinliikogiinlerin bir pargasidir.

7.2 gesitliligin anlasilmasi ve kabul edilmesi igin aktiviteler diizenlenir. Orn; anne ve baba
ailegeleneklerini ¢ocuklarla paylasmaya tesvik edilir.

Aciklayici notlar :

Kaynaklardaki cesitliligi 6lcerken, fotograflar ve resimler, kitaplar, oyunlar, kuklalar, kasetler,
bilgisayar yazilimlar1 da dahil olmak iizere ¢ocuklar tarafindan kullanilan tiimarag¢ gerecleri
g6z Oniinde bulundurun.

Soru; (3.1) ¢ocuklarla dinlediginiz miizik tiirlerinden 6rnekler verir misiniz?

(3.2) bir ¢cocuk ya da yetiskin onyargili davranirsa ne yaparsiniz?

(7.2) ¢ocuklarin tilkemizdeki ve diinyadaki insan ¢esitliligini anlamasinayardimci olacak
aktiviteler diizenlendi mi? Liitfen 6rnek veriniz.
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E. Etkilesim

29. Gross motor aktivitelerinin rehberliginin yapilmasi

1.1 gross motor alaninda ¢ocuklarin saglik ve giivenligini korumak i¢in yapilan
yetersizrehberlik. (6rn; ¢ok kisa bir siire bile olsa ¢ocuklarin denetimsiz birakilmasi,
alandagocuklari izleyen yetiskin sayisinin azligi, personelin ¢ocuklarla ilgilenmemesi)

1.2 Genelde ¢ocuk — personel iliskisi negatiftir. Orn; personel kizgin, cezalandiric1 ve
fazladisiplinlidir.

3.1 yapilan rehberlik ¢cocuklarin sagligini ve giivenligini korumak igin yeterlidir. (6rn;
alandagocuklari izleyen yeterli personel bulunur, personel alanin tamamini izleyebilecek
birpozisyonda bulunur, personel gerektiginde alanda dolasir, olusan sorunlara miidahaleeder.)

3.2 pozitif personel — ¢ocuk iligkisi. (6rn; lizgiin ve sorunlu ¢ocuklarla ilgilenmek,
yeniyeteneklerin gelismesine yardimci olmak, yumusak ses tonu kullanmak)

5.1 personel tehlikeli durumlar olusmadan 6nleyici miidahalelerde bulunur. (6rn;
kirikoyuncaklar1 ya da cocuklara zarar verebilecek maddeleri cocuklar zarar
gormedenkaldirir)

5.2 ¢ogu personel — ¢ocuk iligkisi gilizel ve yardim edicidir.

5.3 ¢alisanlar ¢cocuklarin arag — gereg gerektiren yeteneklerinin gelismesinde yardimet
olur.(érn; cocuklarm su cekmeyi ve sallanmay1 6grenmesine yardimer olur. Oziirlii cocuklarin
bisiklete binmesine yardime1 olur.)

7.1 Personel ¢ocuklarla oyunlar hakkindaki fikirleriyle ilgili konusur.

7.2 Personel oyunlari gelistirmek i¢in kaynaklar kullanir. (ii¢ tekerlekli bisiklet
parkurunaengeller koyar)

7.3 Personel ¢ocuklarin pozitif sosyal iliskiler kurmasina yardimei olur. Orn;gift kisilik
bot,telsizler vb gibi iletisim arttirici araglar saglar.

Soru; personelin ¢ocuklar gross motor aktivitelerindeyken onlara nasil rehberlik
etmesigerektigini tanimlayabilir misiniz?
(5.3) — ¢ocuklar araglar1 kullanirken giigliik ¢ekerse ne olur?

30. Cocuklara genel rehberlik (gross motor diginda)

1.1 ¢ocuklara uygulanan yetersiz rehberlik (6rn; personel ¢ocuklari rehbersiz birakir;
cocuklarin giivenligi saglanmaz, personel baska islerle ilgilenir)

1.2 Rehberlik genelde cezalandirici ya da fazla disiplinlidir. (6rn; ¢ocuklara bagirmak,
onlarikiiclimsemek)

3.1 ¢ocuklarin giivenligini korumak i¢in yeterli rehberlik

3.2 Temizlige ve araglarin uygunsuz kullanilmamasina dikkat etmek. (6rn; daginik
masalarintoplanmasi, ¢ocuklarin yapistiric sisesini bosaltmasini engellemek)

3.3 Rehberlik genelde cezalandiric1 degildir ve kontrol kabul edilebilir 6l¢iilerdedir.

5.1 farkli yas ve kabiliyetlerdeki ¢ocuklara uyarlanan dikkatli rehberlik. Orn; daha kiigiik
yadafazla duygusal ¢ocuklar daha yakin kontrol edilir.

5.2 gerektiginde personel ¢ocuklara yardimci olur ve tegvik eder. (6rn; oyuna
katilmaktazorlanan ¢cocuga yardimci olmak, ¢ocugun yap bozu tamamlamasina yardimci
olmak)
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5.3 personel kiiciik bir grup ya da tek bir cocukla ilgilenirken bile tiim grubun ne
yaptigiinfarkindadir. (6rn; personel tek bir ¢ocukla ilgilenirken sik sik etrafi gozler,
goremedigialanlarda bagka bir personelin bulundugundan emin olur)

5.4 personel ¢ocuklarin gayretleri ve basarilariyla ilgilenir.

7.1 personel ¢ocuklarla oyunlar1 hakkindaki fikirleriyle ilgili konusur. Cocuklarin
diisiincelerinigelistirmek icin sorular sorar ve bilgiler verir.

7.2 personelin 6grettikleri ve ¢ocuklarin tek bagina kesfetme ihtiyaci arasindaki
dengekorunur. (6rn; ¢ocuga yaptigi resim hakkinda soru sorulmadan once yaptigi
resmibitirmesi beklenir)

31. Disiplin

1.1 ¢ocuklar siddetli yontemlerle kontrol edilir. Orn; ddvmek, bagirmak, uzun siireli hapis,
agbirakmak

1.2 Disiplin; emir ve kontrollerin islemeyecegi kadar gevsektir.

1.3 davranislardan beklentiler genelde ¢cocugun yas1 ve gelisim diizeyine uygun degildir.
Orn;herkes yemeklerde sessiz olmalidir, gocuklar uzun siireler boyunca sessiz olmalidr.

3.1 personel fiziksel cezalar ve sert yontemler uygulamaz.

3.2 personel genelde bir ¢ocugun digerini incitmesini 6nlemeye yetecek kontrolii
elindebulundurur.

3.3 davranislardan beklentiler genelde ¢ocugun yasi ve egitim diizeyine uygundur.

5.1 personel cezalandirict olmayan disiplin yontemlerini verimli
kullanir.(6rn;pozitifdavraniglarda bulunmasini uyarmak, kabul edilemez davranislardan kabul
edilebilirdavraniglara yonlendirmek)

5.2 program karmasay1 6nlemek ve yasa uygun etkilesimleri gelistirmek {izerine
kuruludur.Orn; ayn1 oyuncaktan birden fazla bulundurmak, ¢ocuklarm favori
oyuncaklartylaoynamalarini saglamak.

5.3 personel gocuklarin davramslarina tutarli tepkiler verir. Orn; farkli personel ayni
kurallarive metotlar1 uygular, temel kurallar her ¢ocuga uygulanir.

7.1 personel ¢cocuklarin kendi karmasa ve problemlerini ¢6zmesi i¢in onlarla aktif olarak
ilgilenir.
Orn; ¢ocuklara problemlerini anlatma ve dziim iiretme konusunda yardimci olur.

7.2 personel cocuklarin sosyal yetenekleri anlamasina yonelik aktiviteler diizenler. Orn;
hikayekitaplar1 kullanilir, grup tartismalar1 diizenlenir, yaygin karmasalar diizenlenir.

7.3 personel diger uzmanlardan davranis problemleriyle ilgili tavsiyeler alir.

Aciklayici notlar :
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Personel arasinda farkli durum ve ¢ocuklarla ilgili problemleri ¢6zerken genel bir
tutarlilikolmalidir. Bu hig esnekligin olmayacagi anlamina gelmez.Dévmek ya da
hirpalamanin olmamasi, birbirine saygi gibi pozitif sosyal etkilesimisaglayan kurallar her
zaman takip edilmelidir. Oziirlii bir ¢ocugun, temel smif i¢i kurallart

takip etmesi i¢in 6zel bir program gerekebilir.

Soru: (1.1) - kat1 disiplinin gerekli oldugunu diisiiniir miistintiz? Liitfen kullandiginiz
metotlar1 aciklayiniz.

(7.2) - cocuklarin birbiriyle iyi geginmesini saglayacak tesvik edici aktiviteler
diisiiniiyor musunuz?

(7.3) - ¢ok zor bir davranig problemine sahip bir ¢ocukla ilgileniyor olsaydiniz ne
yapardiniz?

32. Personel ¢ocuk etkilesimi

1.1 personel ¢ocuklara kars1 sorumlu ve cocuklar yakin degildir. Orn; ¢ocuklari
gormedengelmek, ¢cocuklara karst soguk ve mesafeli gdriinmek

1.2 iletisim memnun edici degildir. Orn; ses tonu rahatsiz edici ve katidir.

1.3 kontrol igin fiziksel temas uygulanir. Orn; ¢ocuklara acele etmeleri i¢in dokunmak ya
dauygunsuz fiziksel temas uygulanir. Istenmeyen sarilma ya da gidiklamalar

3.1 personel ¢ocuklar genelde sicak destekleyici tepkiler verir.

3.2 eger varsa ¢ok — az memnun etmeyen iletisim

5.1 personel uygun fiziksel temas ve sicaklik gosterir. Orn; gocugun sirtini sivazlamak

5.2 personel gocuklara saygi gosterir. Orn; dikkatli dinler, g6z temasi kurar, adil davranr.

5.3 personel kizgin, lizgiin ve kirilmis ¢cocuklara sempatik tepkiler verir.

7.1 personel ¢ocuklarla olmaktan mutlu goriiniir.

7.2personel ¢cocuklar ve yetiskinler arasinda karsilikli sayginin gelismesini tesvik eder.
Orn;personel ¢ocuklar soru sormayi bitirene kadar bekler, ¢ocuklar1 biiyiikler
konusurkendinlemeyi kibar bir dille tegvik eder.

33. Cocuklar arasindaki iletisim

1.1 ¢ocuklar arasindaki iletisim tesvik edilmez. Orn; ¢iftler arasinda konusmak tesvik
edilmez,cocuklar kendi oyun arkadaslarini segmek i¢in yeterli firsat verilmez.

1.2 Pozitif grup iletisimine destek personel tarafindan ya ¢ok az verilir ya da hi¢ verilmez.

1.3 Pozitif grup iletisimi ya ¢ok azdir ya da hi¢ yoktur. Orn; kizdirmak, kavga etmek
yaygindir.

3.1 giftlerin iletisimi tesvik edilir. Orn; ¢ocuklarin dogal gruplasma ve iletisim saglamasi
icinserbest¢e dolagsmalarina izin verilir.

3.2 personel negatif ve incitici grup iletisimini durdurur. Orn; lakap takmak, kavga etmek

3.3 bazi pozitif grup iletisimleri ortaya cikar.

5.1 personel giizel sosyal davranislar1 6rnekler. Orn; baskalarina kars1 kibardir. Onlari
dinler,yardimlagir.

5.2personel ¢cocuklarin grupla uygun sosyal davraniglar géstermesine yardimci olur.
Orn;cocuklarin karisiklar yiiziinden kavga etmek yerine konusmalarma yardimet olur.
Sosyalolarak yalniz kalmis ¢ocuklarin arkadas bulmasini tesvik eder., cocuklarin
digerlerinindiisiincelerini anlamalaria yardimci olur.
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7.1 grup iletisimleri genelde pozitiftir. Orn; daha biiyiik ¢ocuklar genelde yardimlasir
vepaylasir. Cocuklar genelde kavga etmeden oynar.

7.2 Personel ¢ocuklara beraber galisip, gorevleri tamamlamalari icin firsatlar verir. Orn;
cocuklar bir siirlii malzemesi olan bir ¢orba yapar, masa ve sandalyeleri getirmek i¢inigbirligi

yapar.

Soru; (7.2) - gocuklari beraber ¢alismak igin tesvik eden aktiviteler yapiyor
musunuz?Ornekler verebilir misiniz?

F. Program yapisi

34. Cizelge

1.1 gizelge ya ¢ocuklarin bireysel ilgi alanlarina zaman birakmayacak kadar kati ya da
giinliikaktivite devamlilig1 saglayamayacak kadar esnektir.

3.1 ¢ocuklarin yatkin oldugu temel bir giinliik ¢izelge bulunur. Orn; rutin aktiviteler
geneldegogu giin ayni sirada yapilir.

3.2 yazili ¢izelge genelde odada asil1 olur

3.3 en az bir i¢ ve bir dis oyun saati (hava sartlar1 el verdikce) her giin uygulanir.

3.4 Hem gross motor hem de daha az aktif oyunlar giinliik olarak uygulanir.

5.1 cizelge, yap1 ve esneklik arasinda bir denge saglar. Orn; diizenli ¢izelgelenmis disarida
oyun saati giizel havalarda uzatilabilir.

5.2 Cesitli oyun aktiviteleri her giin 6gretmen Onciiliigii ve ¢ocuklarin katilimiyla uygulanir.

5.3 Gilinilin 6nemli bir boliimii oyun aktiviteleri i¢in kullanilir.

5.4 giinliik aktiviteleri arasinda uzun bekleme periyotlar1 yasanmaz.

7.1giinliik aktiviteler arasinda kesin gegisler vardir. Orn; dnceki aktivite bitmeden
sonrakiaktivitenin araglar1 hazir olur. Gegisler genelde tiim grup yerine birkag gorevli
cocuktarafindan halledilir

7.2 ¢izelgelerde kisisel ihtiyaclar1 karsilamak igin degisiklikler yapilir. Orn; dikkati
cabukdagilan ¢ocuklar i¢in daha kisa hikaye zamanlari, yavas yiyen ¢ocuklar i¢in ekstra
Zaman.

Aciklayici notlar :

giinliik aktiviteler i¢ ve dig aktiviteler ile yemek / atistirma, kestirme / dinlenme gibi
rutinaktiviteleri kapsar.*Yazili ¢izelge dakika dakika takip edilmek zorunda degildir.

35. Serbest oyun

1.1 serbest oyunlar i¢in ya ¢ok ya az zaman vardir, ya da giiniin ¢ogu rehbersiz
serbestoyunlarla gecer.

1.2 cocuklar i¢in serbest oyun zamanlarinda kullanmak iizere yeterli oyuncak, oyun ve
aracsaglanmaz.

3.1 havanin elverdigi dl¢iide i¢ ve dis oyun saatleri gilinliik olarak ayarlanir.

3.2 ¢ocuklarin saglik ve giivenligini korumak i¢in rehberlik saglanir.

3.3 cocuklarin serbest oyun zamaninda kullanmalar1 i¢in baz1 oyuncak ve araclar
ulasilabilenyerlerde bulundurulurg¢ocuklarin serbest oyun zamaninda kullanmalari i¢in bazi
oyuncak ve araglar ulasilabilen

yerlerde bulundurulur.
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5.1 serbest oyun zamanlari giiniin biiyiik zamanini kapsayacak sekilde hem igeride hem
dedisarida diizenlenir. Orn; gesitli serbest oyun zamanlar1 giinliik olarak ¢izelgelenir.

5.2 gocuklarn oynamasi igin rehberlik ve materyal saglanir. Orn; personel ¢cocuklara
gerekliaraglart almalarinda yardimei olur. Kullanilmasi gii¢ araglarin kullanimina yardim
eder.

5.3 serbest zaman i¢in bol ve cesitli oyuncak, oyun ve ara¢ saglanir.

7.1rehberlik egitici bir iletisim olarak kullanilir. Orn; personel ¢ocuklara
problemleringdziimlerini diisiinmeleri i¢in yardim eder, ¢ocuklar1 aktiviteler hakkinda
konusmayatesvik eder.

7.2 yeni araglar / tecriibeler serbest oyunlar i¢in periyodik olarak eklenir. Orn;
araglardegistirilir, gocuklarin ilgilerine gore aktiviteler eklenir.

Aciklayici notlar :

* Cocuklara bagimsiz oyunlar i¢in arag¢ ve arkadas segme izni verilir. Yetiskin
iletisimigocuklarin ihtiyacina gore sekillenir. Personelin sectigi araglar ya da
personeltarafindan segilen arkadaglarla oynanan oyunlar serbest oyun sayilmaz.
Soru ; ¢ocuklarin oynayabilecegi birkag serbest oyun firsat1 tanimlayabilir misiniz?
Bunlarnerede ve ne zaman olur? Cocuklar nelerle oynayabilirler?

36. Grup zamani

1.1 Giiniin biiyiik bir boliimii cocuklar gruplandirilir. Orn; giiniin biiyiik bir boliimiinde
cocuklarayni zamanda ayn1 sanat projesi, ayni anda hikaye etkinligi, ayn1 anda banyo
kullanimi vb.

1.2 Pek az sayida ¢ocuklar bireysel ya da kiigiik grup olarak etkilesim kurmaktadirlar.

3.1 Bazi oyun aktiviteleri kiigiik grup ya da ayr1 ayr1 oynanir.

3.2 Bazi firsatlardan (elverigli durumlardan) dolay1 ¢cocuklar kendilerine ait kiigiik
gruplariolustururlar.

5.1 Biitlin grup toplantilart sinirli ve kisa donemlerde, ¢ocuklarin bireysel ve
gelisimihtiyaclarina uygun olarak olusturulur.

5.2 Bir¢ok oyun aktiviteleri, kii¢iik grup ya da ayr1 ayr1 olarak oynanir.

5.3 Bazi rutin etkinlikler kiiciik grup ya da bireysel olarak yapilir.

7.1 Giin boyunca farkli gruplarin degisimi saglanir.

7.2Personel egitsel etkilesimi kii¢lik gruplar ve bireysel olarak calisan ¢ocuklara
ilavetenbiitiin grup ile saglar. Orn; hikaye okumak, kiiciik gruplar ile yemek pisirmek veya
fen -doga aktiviteleri.

G. Aile ve personel

38. Aileler i¢in kosullar

1.1 Ailelere program hakkinda yetkililer tarafindan hicbir bilgi verilmez.

1.2 aileler ¢ocuklarinin programlarini gozlemlemeye tesvik edilmez.

3.1 ailelere program hakkinda yetkililer tarafindan yazil bilgiler verilir. Orn; {icretler,
yemeksaatleri, saglik kurallari

3.2 gocuklarla ilgili baz1 bilgilerin personel ve aile arasinda paylasimi saglanir. Orn;
istekiizerinde aile konferanslari, aile i¢in materyaller.

3.3 aile fertlerinin ¢ocuklarin programina katilabilmesi i¢in bazi olanaklar.
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3.4 aile fertleri ile personel arasindaki iletisim genelde saygili ve pozitiftir.

5.1 aileler cocuklarin ge¢miste yasadiklarini anlatmaya tesvik edilir.

5.2 aileler felsefe ve uygulanisi hakkinda bilgilendirilir. Orn; aile el kitabu, disiplin
yontemi,aktivitelerin tanimlanmasi.

5.3 personel ve aileler arasinda cocuklarla ilgili bilgilerin daha fazla paylagimi. Orn;
periyodikkonferanslar ve aile toplantilari

5.4 aileleri cocuklarin programina dahil olmaya tesvik edici alternatifler kullanilir. Orn;
cocuklayemek yemek, aile piyangolarina katilmak.

7.1 ailelerin programi degerlendirmelerine izin verilir.

7.2 aileler gerektiginde diger uzmanlara yonlendirirli. Orn; saglik problemleri,danismanlik

7.3 aileler karar verme asamasinda personelle beraber programa dahil olur.

Soru;

(1.1, 3.1) - ailelere program hakkinda yazili bilgi veriliyor mu? Bu bilgiler neleri ihtiva
ediyor?

(1.1, 3.2, 5.4) - aileler ve siz ¢ocuklarla ilgili bilgileri paylasiyor musunuz? Nasil?
(3.2, 5.3) - aileler ve siz ¢ocuklarla ilgili bilgileri paylasiyor musunuz? Nasil?
(3.4) - ailelerle iliskilerinin genelde nasil?

(5.1) - aileler ¢ocuklar1 siniflarda ziyaret edebiliyor mu?

(7.1) - aileler programin degerlendirilmesinde rol oynuyor mu?

Nasil oluyor? Ne siklikta?

(7.2) - aileler zorluklar yasadiginda ne yaparsiniz? Onlar1

yardim i¢in diger uzmanlara yonlendiriyor musunuz?

(7.3) — program i¢in karar verme asamasinda ailelerin rolii var

m1? Bu nasil oluyor?

Aciklayici notlar :

* Bu ihtiyaglar 8 saatlik is giinlerine gore belirlenmistir. Gerektiginde daha kisazaman
dilimlerinde uygulanabilmelidir.

Soru ;

(1.2, 3.4, 5.3) - giin i¢ginde molalariniz var mi? Cocuklardan hangi zamanlarda uzak
kalabiliyorsunuz?

(3.5) - kisisel esyalarinizi (ciizdan, ¢anta gibi) nerelerde sakliyorsunuz?

40. Personelin okul ihtiyaglarinin tedarigi

1.1 telefonlara erisim yoktur.

1.2 personelin esyalari igin saklama yerleri yoktur. Orn; personelin aktivitelerde
kullanacagiaraglar1 saklayacak yer yoktur.

1.3 cocuklar egitimdeyken bireysel goriismelerin yapilabilecegi alanlar yoktur.

3.1 Telefonlara yeterli erisim var.

3.2 Kiigiik bir saklama alan1 bulunur.

3.3 cocuklar egitimdeyken bireysel goriismelerin yapilabilecegi alanlar az da olsa vardir.

5.1 Biiyiik bir saklama alan1 bulunur.

5.2 program yOnetimi i¢in ayrilmis ofis alanlar1 bulunur.
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5.3 konferans ve yetiskin goriismeleri icin ayrilan alan tatmin edicidir. Orn; ¢ok
amaclikullanimlar ¢izelge yapmay1 zorlastirmaz, gizlilik saglanmistir.

7.1 iyi donatilms ofisler mevcuttur. Orn; bilgisayar, faks

7.2 ¢ocuklarin oyun alanlarindan ayr1 olarak diizenlenmis, bireysel ve grup goriismeleri
icinkullanilan konforlu alanlar bulunur.

Acgiklama notlart:

Cocuk bakim evinde miidiir odas1 ya da okuldaki bir odada bir miidiir odas1 ya da bir
ofisolarak tanimlanir.

Sorular;

(1.1, 1.3) telefonlara erisiminiz var mi1? Nerede?

(1.2, 3.2, 5.1) kullanabildiginiz saklama alanlar1 var m1?

(1.3, 3.5,5.3, 7.2) aile — 6gretmen goriismeleri ya da yetiskin toplantilari iginkullanabildiginiz
alanlar var m1?

(5.2, 7.1) program i¢in kullanabildiginiz bir ofis var mi1?

41. Personel iletisimi ve igbirligi

1.1 ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak i¢in gerekli olan iletisim personel arasinda yoktur.
Orn;erken ayrilan ¢ocukla ilgili bilgi paylasiimaz.

1.2 Kisiler aras1 iliskiler bakim sorumluluklari ile ¢akisir. Orn; personel cocuklara bakmak
icinyerine kendi arasinda vakit gecirir veya birbirlerine kizar.

1.3 personel gorevleri esit paylasilmaz. Orn; bir personel agir isler yaparken digeri bos durur.

3.1 gocuklarin ihtiyaglarin karsilamak igin gerekli olan bazi temel bilgiler bilinir. Orn;
tiimpersonel cocugun alerjisi hakkinda bilgi sahibidir.

3.2 personel arasindaki kisisel iliskiler bakim sorumluluklari ile ¢akigsmaz.

3.3 personel gorevleri adil dagitilmisgtir.

5.1 gocuklar ile ilgili bilgiler personel arasinda her giin paylasilir. Orn; aktivitelerin
hangisiirelerde ve ne uzunlukta yapildig:.

5.2 personel iletisimi pozitiftir ve destekleyici, sicak bir atmosferdedir.

5.3 sorumluluklar hem bakim hem de uyum aktivitelerinin sorunsuz yiiriiyecegiseklinde
paylastirilmistir.

7.1 ayn1 grupta ya da ayn1 odada ¢alisan personel haftada en az bir kez ortak plan yapar.

7.2her personel igin sorumluluklar agik¢a tanimlanmistir. Orn; bir tanesi oyun
alaninthazirlarken digeri ¢ocuklarla ilgilenir, birisi ¢ocuklart dinlenmeye hazirlarken digeri
disfircalayanlar1 denetler.

7.3 program personel arasinda pozitif iliskiler gelistirir. Orn; sosyal aktivitelerdiizenlenir.

Agiklama notlar :
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* Bir grupta ¢alisan personel sayisi iki ya da daha fazla ise personelin ¢aligma saatleri grupla
farkli zamanlarda bile olsa personeli gruplayiniz. Ayni gruplasadece bir personel ¢alistyorsa
bu maddeyi NA olarak puanlaymiz.

Sorular;

(1.1, 3.1, 5.1) grubunuzda calisan diger personel ile cocuklar ile ilgili bilgileri
paylasmasansiniz oluyor mu? Bu ne siklikta ve ne zaman oluyor?

(7.1) yardimcilarinizla planlama yapma zamaniniz oluyor mu? Ne siklikla?

(7.2) yardimcilarinizla kimin ne yapacagina nasil karar veriyorsunuz?

(7.3) sizin ve diger personelin kaynasabilecegi aktiviteler diizenleniyor mu?6rnekler verebilir
misiniz?

42. Personel denetimi ve degerlendirmesi

1.1 personel i¢in denetim saglanamamasi

1.2 personel ¢alismasi hakkinda degerlendirme ya da geri doniisiimiin saglanmamasi

3.1 personel i¢in bazi denetimler yapilir. Orn; yonetici resmi olarak gézlemler, gézlem
sikayethalinde yapilir.

3.2 ¢aligma lizerine bazi geri bildirimler saglanmaktadir.

5.1 yillik gézlem denetimi saglanmistir.

5.2 yazili caligma degerlendirmesi personelle en az bir yillik yapilir.

5.3 personelin giicii ve gelismesi gereken alanlar1 degerlendirme de belirlenmistir.

5.4 hareket degerlendirme tavsiyeleri ile yerine getirilmistir. Orn; galismay: gelistirici
egitimverilir. Eger gerekirse yeni aletler satin alinir.

7.1 personel kendini degerlendirmeye katilir.

7.2 yillik gbézlemlere ek olarak personele sik gézlemler ve geri bildirimdeki¢destekleyici,
yapici ve yardimcei olacak bigimde verilir.

43. Profesyonel gelisim, biiylime olanaklari

1. 1 Higbir yonlendirme ya da egitim olanagi personel i¢in saglanmamis

1. 2 Higbir toplant1 yapilmiyor

3.1 yeni personel, bazi acil durum onlemleri ve saglik islemleri igin yonlendirilir.

3.2. bazi servis egitimleri saglanmistir

3.3 baz1 profesyonel toplantilar1 yonetim kararlarini bildirmek i¢in yapilir.
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. SONUC SAYFASI )
Okuléncesi Ogrenme Ortami Derecelendirme Olgegi

Gozlemei : Gozlem tarihi: __/_ _/__ _
Okul : Smiftaki dziirli gocuk saysi :
Smif : Oziir tipi : [fiziksel / duyusal [ biligsel / dilsel
I:Isosyal — duygusal 0 digerleri ..............
Ogretmen(ler) : Smiftaki grencileri dogum tarihi : engeng:__[__[___
enhiiyik: __/__/___
Sinifta bulunan yetigkin sayis :

Sinifa diizenli olarak gelen gocuk sayis :
Gizlem sirasindaki gocuk sayis :

Gizlemin basladign zaman : _ _
Gozlemin bhittigi zaman: _ _:

SINIF ALANI VE MOBILYALAR

1.Siif igi alami 123456 7| notlar 4.0yun igin siuf diizenl i 123456 7| notlar

EH E H NA E H EH EH E HNA E H EH
1100 3100 5100 710 O 110 0 3100 5100 7100
1200 3200 5200 720 0O 1200 3200 5200 720 0
1300 3300 5300 3300 5300 7300
1400 3400 34000

3s00ad
2.Rutin hakim, oyun ve §grenme 1234567 5.Hususi (izel) alan 1234567
igin gerekli mobilyalar
EH E H E H EH

EH E H NA E HNA EH 110 0 3100 5100 7100
1100 3100 5100 710 0 3200 5200 720 0
1200 3200 5200 720 0O

3300 53000

3.Rahatlama igin mobilyalar 1234567 6.Cocuklarla ilgili sergi 1234567

EH E H E H EH EH E H E H EH
1100 3100 5100 7100 110 0 3100 5100 7100
1200 3200 5200 720 0 1200 3200 5200 720 0

5300 5300
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T Motar harsketleri igin alan [T23456 7] notlar
EH EH EH EH
uoo 00 s100 noo
1200 200 oo 100
300 7300

B.Motor hareketheriigin malzeme |1 2 3 4 56 7

11Uyl / dinlenme [T234%56 7 notlar

EH E H EH EH
oo 1100 f100 1100
1200 oo 5100 400
1300 oo 5300

400
12.Tuvalet / alt degistirme IEEXETEN

EH EH E HFA EH EH EH EH EH
oo 3100 5100 oo oo b0 5100 7100
1200 00 5100 uoa 1200 3200 200 200
1300 3300 s3000 1300 3300 5300

1400 w00
500
13.Saghk uygulamalan 12345867
A Alt Sleek (madde | - 5) sosmen s _ _
EH EH EH E H Na
E. Sonucu toplanan maddeberin saym OO 00 %100 7100
1200 3200 s200 272000
Simif alasi ve mobilyalarm ortalama soneen (A0 B): | !Jg g 200
34
RUTIN KISISEL RAKIM
9 Karglama | aynilma notlar 14,Gvenlik uygulamalan 1234567

EH EH EHKA EH Ma EH EH EH EH
1100 00 s100 7100 1100 3100 100 700
1200 200 5200 7200 1200 no0 5200 200
1300 00 saAa000 w000 1300 ao0o
10.Y enmekder [ atigtiema [T13456 7]

E H BA E H Na EH
go oo 5100
1200 oo 5200 200
1200 1ap0o sa00
1400 3400 00
13000 35000

A Ab dlpek (madde® - 14 ) sonen : _
B. Sonuca toplansn maddderin sanm
Hutin kigisel balamlarmm ortalama sonucw (A 7By : .

A Al ook (miad del S - 18 ) sonuen
E. Senuea toplanen maddeerin sayim : __
Il ve alal etene ortalama sonueu { A VB )

000
DiL VE AKIL ETME AKTIVITELER
15.Kitaplar ve resmler 1234567 notlar 18, Motar 11234567 notlar
EH EH E H EH EH EH EH EH
oo oo 8100 oo oo 0o 5100 100
1200 3200 5200 720 0 100 200 5200 71200
5300 300
5400
500
16 Tleti fimve tegvik 1234567 20, Sanat [Lr13a567]
EH EH EH EH EH EH EH E H NA
oo oo 5100 1100 11ono 1100 8100 Moo
1200 3200 5200 7200 1200 3200 200 200
3300 3000
17.Akl etme yetenegini [1234567] 21 Mieik | harekoet 1213456 7]
geligtirmek igin dil kullanim
EH EH EH EH
EH E H EH EH jBimpmi oo oo 100
oo xoo 5100 7100 1200 200 5200 7200
1200 o0 100 1200 oo 7300
18.Glimbik dil kullasem [1T234587] 12 Heklar 123456 7]
EH EH E H EH EH EH EH EH
1100 oo 5100 7100 oo oo 5100 72100
1200 1100 5200 1200 200 5100 1200
1300 5300 730 0 oo 5300 7300
400 5400
13 Kum / m 123456 7]

EH EH
L1100 3100 100 .
1200 3100 5200 1200
5300

]
=
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24.Drama (123456 7] notlar
A, Alt dlgek (maddel9 —28 ) sonucu: _ _
EH EH EH EH
l.lD D 3.1D D 5.1 D D 71D D B. Slllll.ll:ll tIlIllmlﬂ]’l maﬂﬂdzr;n saylsl M —
3200 5200 7200
3300 5300 7300 Aktiviteler ortalama sonucu (A/B): .
5400 7400
25.Fen / doga 1234567 29. Motor aktivitelerini denetleme 123456 7] notlar
EH E H E H EH EH E H EH EH
1100 3100 5100 110 0 110 0 3100 5100 710 O
3200 5200 7200 1200 3200 5200 720 0
3300 5300 53 00 730 0
5400
26. Matematik/ rakam 123456 7] 30.Genel denetim T234567]
EH E H EH EH
EH E H E H EH 1100 3100 5100 710 0
1100 3100 5100 710 0O 1200 200 5200 7200
1200 3200 5200 720 0 3300 5300
5300 5400
5400
270V, video veiveyabilgisayar |1 2 3 4 5 6 7 NA | 31 Disiplin M234567]
kaullanima
EH EH E HNA E H NA EH E H EH EH
1100 3100 5100 71000 oo 3100 5100 710 O
1200 200 s2000 7200 1200 3200 5200 7200
3300 5300 130 0 3300 5300 730 0
5400
28.Farkhliklar kahul edebilme 1234567 32 Personel gocuk etkil egimi 1234567
EH E H EH EH EH EH EH EH
1100 3100 5100 7110 0 110 0 3100 5100 710 O
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 720 0
1300 kxImpn| 1300 5300
33, Cocuklar aras etkilesim [123456 7] notlar 37.0ziirlii cocuklar igin [T234567NA notlar
sunulan imkanlar
EH EH EH EH E H EH E H EH
110 0 oo 5100 7100 Lo a 31aag 5100 710 0
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 720 O
1300 3300 1300 3300 5300 730 O
1400 3400
A, Alt dlgek (madde29 —33 ) sonucu: _ _ A, Alt dlgek (madde34 —37) sonucu: _ _
B. Sonucu toplanan maddelerin sayisi: _ B. Sonucu toplanan maddelerin sapis: _ _
Etkilesim ortalamasonucu (A/B): _.__ Program yapisi ortalama sonucu {A/B):_. _
FROGRAM YAPISI AILE VE PERSONEL
34.Giinlitk gizelge 123456 7] notlar 38. Aile i¢in sunulan imkanlar 123456 7 notlar
EH E H E HNA E H NA EH EH EH EH
1100 310 5100 710 0 1100 3100 5100 710 0
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200
1300 3300 53000 73000 g0 5300
400 5400
35.Serhest zaman (serhest oyun) 1234567 39. Personelin kigisel ihtiyaglar 1234567
igin sunulan imkanlar
EH EH EH EH EH E H NA EH EH
1100 3100 5100 710 O 1100 3100 5100 1100
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200
3300 5300 3300 5300 7300
3400 5400
35000
36, Grup zamam 1234567 40 Personelin profesyonel ihtiyaglan 1 2 3 4 5 6 7
igin sunulan imkanlar
E HNA E H EH EH EH EH EH EH
1100 3100 5100 710 0O 1100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 720 0 1200 3200 5200 7200
5300 7300 1300 3300 5300
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41.Personel etkilesimi ve |1 2 34 5 6 7NA I notlar
yardimlagmasi

E H E H E H E H
1.10 O 3100 O s1 0 0O 7.10 O
1200 OO 320 O 52 00O 720 O
130 O 3300 532 = E= 730 O
42 Personel denetimi ve | 1 2 3 4 5 6 7NA |

Degerlendirilmesi

E H E H E H NA E H
1.1 O 310 O s1 00O 710 O
120 O 3200 O 5200 720 O

s530C0 0O 730 0O
s4 OO O
43. Profesyonel gelisim igin |1 23 456 7 |
imkanlar

E H NA E H E H E H NA
1.1 O 310 O s5.1 00 710 O
1200 O 320 0O 5200 7200 O

330 O 5300 0O 730 OO0 O
S54 0O

A. Alt élgek (madde 38 —43) sonucu : _ _
B. Sonucu toplanan maddelerin sayis1: _

Aile ve personel ortalama sonucu{ A/B): _. _

Toplam ve Ortalama Sonuglar
Topiam sonug Sonscu toplarnan mad. Saynst Ortalama sonig

Smaf alani ve mobilyalar
Rutin kisisel bakim

Dil / akil etme
Aktiviteler

Etkilesim

Program yapisi

Aile ve personel
TOPLAM
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Ek 5: Arastirma izin

T.C.
GAZIANTEP YALILIGI
01 il Efivion Mddichiirlbgo

Say1  : MESHMI-605.01-E. 11679759 3082020
Ko - Arsberma lzin Taleba
{ MuzalTer CAGRICT)
VALILIK MAKAMINA

ilgs: Hasan Katyoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist Midirigiinin 06062020
tamihli ve 2006060001 sayal vazisz.

Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisd Okul Owncesi Egitimi
Anabilim Dali Okul Owcesi Egivimi Teeli Yiksek Lisams Ogrencisi Mugaffer CAGRICT nin
"Obul Omcesi Ofrenme Ortamlannn Ofrenci Ofiretmen lligkisine Etkisinin. Incelenmesi®
koulu anket wygulama isag Kapsaminda, ime Sahinkey ve Schitkamil  esande Balunan
resnié v hagemar asakullomndn ghrey vapan dfreimenlere wnelik  akul idaresinin
goectiminde ve bilgis dahilimde amgirma gahgma isiefi ilg vanda beliralmekiedir.

Bu kapsamda Hasam Kalyoncu Universitesi Scsyal Bilimler Enstinksii Okul Oncesi
Egutisni Anabilim Dali Odoal esi Egitimi Tezll Yilksek Lisans Ogrencisi Muzaffer
CAGRICTmn "anket uygalama istefi, Bakanhfumz Yenilik veo Egitim Teknalojileri Genel
Misdiirliigimim 2100 2020 trihli v 202007 saale genelpes kapeamimida. degerlendinlmg
ohup;  arghrmacimin, aragiirmasing biteminden  icibaren 15 gl igerisinde  araghime
somughinm 2 kopyn halinde €D ipemisinde  Midirbigiimize bildimmesi saroyln, lamiz
Sahinbey ve Schitkamil  Heesinde bulunan nzsmi ve bagmmse ansokullannda gporey yapan
cfreimendere yonelik okul idaresmin ghretiminde ve bilgisi dahilinds anket wygulama siegi
egitim Gggretimi ak=mibmayacak gkikle pomallibik exom gire uy pulanmas, Mididsgimiiz
Ar-Ues biirau biinyesimds olusturalas koimsyoiem avpuniuk mapor dogrultususd aygun
minalma edilmekiedir,

Minkammnzen da wygan ghrilildid isodirde; Olurdannom sre ederim,

_ Yasin TEFE
I Bl Egatin Mibdiari
LUR
3R 020
Rizvan EROGLLU
Wali a.
Wali Yarmhimoe
Ao Parwarh b S0 Sal fabr arm 0w e Fligh ) b Wl B, B TORY o R 1) Rl & VWL THE
LHE W TR
Flrkinmis AF wuva pas miep weh g e Ted 0 ka3 buins 39 &3
i L i e T e Falka: 0y 5475 180 26 47

Ba o plaesl ik words im s iy sl e ol medh go s dmsince ?%M-mhma i b upyon bl
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Ek 6: Olcek izin

<« C & mailgoogle.com/mail/u/0f#search/derya/KtbxLthRVhQNRLhHGChZs|cDxSwKnKkLbB aQ » Q

| owustur <

Gelen Kutusu 27
Yildizli

Ertelenenler

Onemli

Gonderilmig Postalar

Taslaklar

gV Ve O

Kategoriler
&% Sosyal
© Giincellemeler 7

™ Forumlar

Meet
B Toplant baglat

B Toplantiya katil

Chat

® | muzafier
-y +

™M™ Gmail Q  derya X - ® @ i

©

o 0o & o ¢ @ = m -
OLCEK IZIN Gelen Kutusu x S 2
muzaffer ¢agrici 40cak Cmt 13:37 ¥

Sayin Hocam Merhabalar. Hasan Kalyoncu Universitesi okul ncesi ogretmenligi alaninda yiksek lisans yapmaktayim. "Okul Oncesi Ogrenme ortami ve dgrenci ogretme

Derya Sahin Asi <dbderyasahin@gmail.com= @ 60cak Pzt 1821 ¥y 4
Alicr: ben -

Merhaba Muzafier,

Qleek ve izni ekle. Gecikme icin kusura bakma lutfen
lyi calismalar

Derya

muzaffer cagrici <muzafiercagrici@gmail.com=, 4 Oca 2020 Cmt, 10:38 tarihinde gunu yazdi:

[ Hasan Kalyoncu-M.. & STRS kisa form TR....

10:45

17.06.2020 E
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