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OZET

Bu calisma, isitme kayipli okul oncesi donemdeki cocuklarin, erken okuryazarlik
becerilerinin isiten akranlariyla karsilastirmali olarak incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Calisma grubunu, Van ve Bitlis illerinde okul 6ncesi donemde 26 isitme kayiplt ¢ocuk ile 26
normal igitmeye sahip toplam 52 ¢ocuk olusturmustur. Calisma nicel arastirma yontemlerinden
nedensel karsilastirmali modelde yiiriitiilmiistiir. Calismada isitme kayipli ve isiten ¢ocuklarin,
erken okuryazarlik becerileri degerlendirilerek sonuclar karsilastirilmistir. Veriler Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilarak toplanmistir. Veriler SPSS istatistik programi
araciligtyla, Independent Sample T Test ve Mann Whitney U Testi kullanilarak analiz
edilmistir. Analizler sonucunda isitme kayipli cocuklarin; sozciikk bilgisi, sesbilgisel
farkindalik, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinde isiten akranlarina gére daha zayif
olduklar1 ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir. EROT alt testlerine
bakildiginda ise yalnizca sozciiklerin ilk sesini atma ve son sesini atma becerilerinde gruplar

arasinda anlaml fark olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: EROT, Isitme Kayb1, Erken Okuryazarlik, Sesbilgisel Farkindalik, Harf
Bilgisi



ABSTRACT

This study was carried out to examine the early literacy skills of preschool children with
hearing loss in comparison with their hearing peers. The study group consisted of 26 children
with hearing loss and a total of 52 children with normal hearing in the pre-school period in Van
and Bitlis provinces. The study was carried out in a causal comparative model, one of the
quantitative research methods. In the study, the early literacy skills of hearing impaired and
hearing children were evaluated and the results were compared. Data were collected using the
Early Literacy Test (EROT). Data were analyzed using the SPSS statistical program,
Independent Sample T Test and Mann Whitney U Test. As a result of the analysis, children
with hearing loss; It was concluded that they were weaker than their hearing peers in
vocabulary, phonological awareness, letter knowledge and listening comprehension skills, and
there was a significant difference between the groups. When the EROT subtests were examined,
it was seen that there was no significant difference between the groups only in throwing the

first sound of words and throwing the last sound of words.

Key Words: EROT, Hearing Loss, Early Literacy, Phonological Awareness, Knowledge
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1.Problem Durum

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin gelecek basarilar1 ve gelisimlerinde onemli bir evreyi
olusturmaktadir (Alexander, Entwisle ve Dauber, 1993). Okul 6ncesi egitimden sonra ilkokula
baslayan cocuklar, bir¢cok yeni ve karmasik beceriyle karsilagirlar. Okuma becerisi de
cocuklarin ilkokulda karsilagtiklar1 ve bazi cocuklarin edinmekte zorluk yasadiklar
becerilerden biridir (Most, Aram ve Andorn, 2006). Ilkdgretim birinci sinifta kazandirilmaya
calisilan bu beceri, 0grencilerin gelecekteki akademik basarilart lizerinde etkili olan 6nkosul
beceri niteligindedir. Okuma becerisi, normal gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel
gereksinimli grup igerisinde yer alan; isitme kayipli olan gocuklarin da sahip olduklar igitme
kayb1 derecesine bagli olarak, dil edinimi ile birlikte gii¢liik yasadiklar1 bir beceri alanidir.
Isitme kayipli olan cocuklarm yasadig1 bu giicliik onlarin gelecekteki akademik basarilarini da
olumsuz etkileyebilmektedir (Giildenoglu ve ark. 2014).

Yasamin ilk yillarinda konusma ve dile maruz kalma, ¢ocuklarin isitme, konusma, dil ve
okuryazarlik gelisimi lizerinde olumlu etkiye sahiptir (Soleymani, Mahmoodabadi ve Nouri,
2016). Erken okuryazarlik becerileri, normal isiten ¢ocuklarda oldugu gibi, isitme kayipl
cocuklarin da egitim-0gretim siirecinde okuma becerilerini kazanmalarinda ve sonraki
yasamlarinda akademik basari elde etmelerinde énemli bir yer tutmaktadir. Isitme kayipl1 olan
cocuklar okuma becerisini kazanirken isiten akranlartyla ayn siireci izlerler. Ancak konusma
ve dil gelisimi sirasinda beyne ulasan ses uyaranlarinin azligi nedeniyle, oOncelikle dil
edinmeleri dolayisiyla da okuma yazma becerilerini olumsuz etkileyebilmektedir (Yoshinaga-
Itano ve ark. 1998; Tiryaki 2014; Akt. Cizmeci ve Ciprut 2018).

Okuryazarlik 6grenimi tlizerine yapilan calismalara bakildiginda; okuma, yazma,
dinleme, konusma ve diisiinme becerileri, 6grenenler okuryazar hale geldik¢e eszamanli olarak
gelismektedir (Dorr 2006). ilkokula baslayan ¢ocuklar okuma becerisini edinirken ge¢mis bilgi
ve deneyimlerinden yararlanirlar. Bu bilgi ve deneyimler normal isitmeye sahip ¢ocuklarda;
okul oncesi deneyimi, ¢ocugun ev ortaminda edindigi okuma yazma deneyimleri, kiiltiirel
ozellikler ve yasamaya iliskin bilgi gibi pek cok 6zelligi barindirmaktadir (Dorr 2006; Akt:

Karasu ve ark. 2015). Isitme kayipli gocuklar s6z konusu oldugunda ise; bu 6zelliklerle beraber
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erken miidahale 6nemli bir yer tutmaktadir. Erken cihazlandirma ve implantasyon, erken aile
egitimi, ¢ocugun bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinarak diizenlenmis okul 6ncesi egitim ortami ve
yine ¢ocuga uygun hazirlanmis programlar erken miidahalenin kapsamini olusturmaktadir.
(Marschark ve Spencer, 2009; Akt. Karasu ve ark. 2015).

Isitme kayipl1 olan ¢ocuklar yasamin ilk yillarinda konusma becerisini edinirken, isiten
akranlariyla benzer bir dil edinim siirecini takip etseler de erken tani ve cihazlandirma
yapilmadig: takdirde, irettikleri sesler zaman icinde azalma gosterecektir. Bu durum isiten
akranlar1 gibi rastlantisal 6grenmeler gerceklestirmelerine engel olacak ve dil gelisimlerini
olumsuz etkileyecektir. Ayrica yazi dilini konusma diline ¢evirmelerini ve dil ile baglantili
geemis deneyimler olusturmalarint zorlastiracaktir. Bu zorluk isitme kayiplt ¢ocuklarin
okuduklarini anlamalarin1 ve yorumlamalarii engelleyecektir (Sarikaya ve Uzuner 2013).
Erken tan1 ve uygun cihazlandirma yapildiginda ise; isitme kayipl ¢cocuklar dile dair daha ¢ok
deneyim kazanacak ve bu durum dil gelisimlerini olumlu etkileyecektir. Bu sayede isitme
kayipli ¢cocuklarin, isiten akranlari ile ayn1 okuma stratejilerini kullanarak benzer siireglerden
gececekleri ve okuma becerisini edinebilecekleri belirtilmektedir (Karasu ve ark. 2015).

Isitme kaybmin ¢ocuklarm sozlii dili edinmelerinde gecikmelere sebep olmasi, bu
cocuklarin smirlt dil becerilerine sahip olmalarina neden olmakta, bunun sonucunda da isitme
kayipli olan ¢ocuklarin okuryazar oluslarini olumsuz olarak etkilemektedir. Akademik gelisim
okuryazarlikla iligkili oldugundan, yazili ve sozIli dilde ortaya ¢ikan bu yetersizlikler, isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin akademik gelisimlerinin geri kalmasina neden olmaktadir. Isitme
kayipli olan ¢ocuklar okuma becerilerini isiten akranlari gibi kazanabilseler de bu beceriyi
kazanma asamalar1 daha uzun stirmektedir (Charlesworth, Charlesworth, Raban ve Rickards,
2006; Ewoldt, 2005; Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Paul, 2001; Ruiz, 1995; Schirmer, 2000;
Truax, 1985; Tiifekcioglu 2007; Girgin, 2007; Akt. Sarikaya ve Uzuner 2013). Isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin okuma profilleri incelendiginde, bu okuyucularin %60’ 1nin 4. Smif
diizeyinde okuma becerisine sahip olarak okul yasamlarin1 tamamladiklar1 belirtilmektedir
(Conrad, 1979; Chamberlain ve Mayberry, 2000; Holt, 1993; Marschark ve Harris, 1995; Akt.
Giildenoglu ve ark. 2014).

Cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini edinmelerinin altinda yatan siiregler uzun
yillardir aragtirmalarin odak noktas1 olmustur (Bennett, Weigel ve Martin, 2002). Alanyazinda
gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde, erken okuryazarlik alt boyutlar1 olan s6zciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinin birbiri
ile iligkili oldugu (Blaiklock, 2004; Mann ve Foy, 2003; Barlow—Brown ve Connelly, 2002;
Carroll ve ark. 2003) ve bu alt boyutlarin gelecekteki okuma basarisini yordadigi goriilmektedir
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(Gray ve McCutchen, 2006; Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Hart ve Risley, 2003;
Karakelle, 2004; Babayigit ve Stainthorp, 2007).

Yang ve ark. (2021) 128 ¢ocuk ile gergeklestirdikleri calismada, 4,5-5,0 yas araligindaki
cocuklar ii¢ farkli zaman diliminde degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonunda ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerinin, sozclik bilgisi becerilerini énemli 6l¢iide yordadigini
bulmuslardir.

Hogan, Catts ve Little (2005) okuldncesi donemdeki 570 cocuk ile gergeklestirdikleri
caligmada, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi becerilerinin sonraki okuma performansini
yordadigini bulmuslardir.

Benzer sekilde isitme kayipli cocuklar ile gerceklestirilen calismalarda da erken
okuryazarlik becerilerinin okuma basarisi ile iligkili oldugu ve okuma becerisini yordadigi
bulunmustur (Dillon, Jong ve Pisoni, 2012; Gibbs, 2004; Nielsen ve Luetke-Stahlman, 2002).

Lund (2020) 30 isitme kayipl ve 30 isiten ¢ocuk ile gergeklestirdigi ¢alismada, her iki
gruptaki ¢ocuklarin da sézciik bilgisi becerilerinin, sesbilgisel farkindalik becerilerini 6nemli
Ol¢iide yordadigini bulmustur. Bu ¢alismalar 1s18inda erken okuryazarlik becerilerinin isiten
cocuklarda oldugu kadar isitme kayipli cocuklarin da okuma basarisi iizerinde 6nemli bir etken
oldugu goriilmektedir.

Okuma becerisinin siirekli gelisim gosteren bir beceri oldugunu disiindiigiimiizde,
isitme kayipli olan ¢ocuklarin, igiten akranlarinin 6grenim kademelerinde gostermis olduklari
beceriyi gosterememeleri ve ileri 6grenim kademelerinde dahi diisiik okuma performanslarina
sahip olmalar1 son derece 6nemli ve ¢oziim gerektiren bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Giildenoglu ve ark. 2014). Bu 6nemden hareketle gocuklarin yasaminda 6nemli bir yer tutan
okul 6ncesi donemin okuma yazmaya hazirlik ag¢isindan dogru bicimde degerlendirilmesi pek
cok cocuk i¢in oldugu kadar isitme kayipli cocuklar i¢in de kacinilmaz bir gerekliliktir. Bu
gereklilikten hareketle okuldoncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin isiten akranlari ile karsilastirmali olarak incelenmesi bu ¢alismanin problemini

olusturmaktadir.
1.2.Calismanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci isitme kayipli olan okul oncesi donemdeki cocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin isiten akranlari ile karsilastirmali olarak incelenmesidir.

Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.



1. Isitme kayipl ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerisi Sozciik Bilgisi alt boyutu puanlari
ile isiten ¢cocuklarin puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Isitme kayipli gocuklarin erken okuryazarlik becerisi Ses Bilgisel Farkindalik alt boyutu
puanlari ile isiten ¢ocuklarin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik becerisi Harf Bilgisi alt boyutu puanlari ile
isiten ¢cocuklarin puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik becerisi Dinledigini Anlama alt boyutu
puanlari ile isiten ¢cocuklarin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarn EROT kesme puanlarina gore yiizdelik
dagilimlari nasildir?

6. 1leri derecede isitme kayipli cocuklar ile hafif derecede isitme kayipli gocuklarin erken
okuryazarlik becerileri EROT alt boyutlarina gore anlamli bi¢imde farklilagsmakta

mudir?

1.3.Cahsmanin Onemi

Erken okuryazarlik becerisi ¢ocuklarin ilerleyen siiregcte okuma becerisini kazanmalari
ve sonraki yasamlarinda akademik basari elde etmelerinde Onemli bir yere sahiptir.
Alanyazinda yapilan calismalara baktigimizda, erken okuryazarlik becerilerinin, isiten
cocuklarda oldugu kadar, isitme kayipli ¢ocuklarin okuma becerileri ve akademik basarilar
tizerinde de dnemli bir yere sahip oldugunu gérmekteyiz (Kyle ve Harris, 2010; Cupples ve ark.
2014; Miller, Lederberg ve Easterbrooks, 2013; Aram, Most ve Simon, 2008).

Yapilan literatiir taramasinda isitme kayipli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerine
yonelik gergeklestirilmis olan galismalara rastlanmakla beraber, 6zellikle tilkemizde Tiirkge
konusan isitme kayiplt c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin isiten akranlariyla
karsilagtirildigr sinirh sayida ¢alismaya ulasilmistir. Bu nedenle ilgili aragtirmanin 6nemli
oldugu ve c¢alisgma sonunda elde edilecek bulgularin literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Ulkemiz alanyazin tarandifinda, isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazazrhik
becerilerinin arastrildigi sinirli sayida ¢alisma olmasi ve yine dzellikle isitme kayipli ¢ocuklarda
erken okuryazarlik becerilerinin alt bilesenlerinin ¢alisildig1 sinirli sayida ¢alismanin olmast,

ilgili caligmanin isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini incelemeyi



hedefleyen arastirmacilara yol gosterici olacagi ve arastirmacilari tesvik edecegi
diistiniilmektedir.

Ayrica bu ¢aligma ile isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin hangi
alanlarinda problem yasadiklar1 ve isiten akranlariyla farklilastiklar1 alanlarin hangileri oldugu
belirlenerek, bu alanlarin gelistirilmesine yonelik ne gibi miidahalelerin saglanabilecegi
konusunda uygulamacilara ve ailelere yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Yukarida
bahsedilen tiim bu durumlar, isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini aragtirma

konusunda bizleri tesvik etmistir.

1.4. Cahismanin Simirhliklar:

1. Bu calisma 2021-2022 egitim-6gretim yili Van merkez ilgeleri (Tusba, Ipekyolu,
Edremit) ve Bitlis’in Tatvan il¢esinde bulunan toplam {i¢ rehabilitasyon merkezi ile
tic okul oncesi egitim kurumuyla sinirhidir.

2. Caligsma, 26 isitme kayipli olan ¢ocuk ile 26 normal isitmeye sahip ¢ocuk olmak
tizere toplam 52 ¢ocuk ile sinirhidir.

3. Caligsmaya katilan ¢cocuklarin; sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve
dinledigini anlama becerilerine iligskin performanslar1 arastirmada kullanilan 6lgme

araci ile sinirhidir.

1.5. Tanmimlar

1.5.1. isitme Kaybi

Bireyin ¢alisma hayatini, egitim performansini ve sosyal iletisimini engelleyecek

diizeyde isitme duyusunun olumsuz etkilenmesi durumudur (Nadol, 1993).

1.5.2. Okuma

Gorme, dikkat etme, seslendirme, algilama, hatirlama, anlam katma, sentezleme,
¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerin bir araya geldigi zihinsel bir siirectir (Coskun,
2002).

1.5.3. Erken Okuryazarhk



Erken okuryazarlik; bireylerin formal okuma yazma Ogretimine baslamadan once,
okuma yazmaya dair edinmeleri gereken bilgi, beceri ve okumaya-yazmaya kars1 olusturduklari
tutumlar1 olarak tanimlanmaktadir (Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve
Lonigan, 1998; Akt. Kargin ve ark. 2017).



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma

Yazili dilin kullanildig1 hemen her kiiltiirde 6grencilerin ilkokula baslamasiyla birlikte,
okuma yazma becerisinin, kazandirilmasi hedeflenen 6ncelikli becerilerden biri olmasi, okuma
yazma veya okuryazarlik becerilerinin alanyazinda iizerinde sik¢a calismalarin yapildigi
konulardan biri olmasini saglamigtir. Okuma yazma ve okuryazarlik kavramlari giinliik
yasamda siklikla birbirinin yerine kullanilan kavramlar olsalar da “okuryazarlik” kavrami,

okuma yazmadan daha genis bir kavramsal i¢erige sahiptir (Giil, 2007).

Alanyazina baktigimizda okuma ile ilgili birden fazla tanim yapildigin1 gérmekteyiz.
Yazili bir metinde yer alan sembolleri ¢oziimleyebilme becerisi olarak tanimlanan okuma (Ott,
1997; Akt. Giil 2007), bir¢ok bilissel ve dilsel beceriyi de igerisinde barindirmaktadir. Okuma
ile ilgili daha detayli bir tanima baktigimizda, Giildenoglu ve ark. (2015) “basarili bir okuma
etkinligini okuyucularin yazili metinlerde yer alan kelimeleri uygun ortografik, sesbilgisel,
morfolojik bilgi ve becerilerini kullanarak ¢éziimledikleri, ardindan ¢6ziimlenen kelimeleri var
olan sozciik dagarciklari, onceki bilgi ve deneyimleri ile bagdastirarak anlamlandirdiklari,
sonrasinda ise anlamlandirdiklart kelimelerden olusan ciimleleri sozdizimsel ozellikleri
baglaminda analiz edip verilmek istenen mesaja ulagabildikleri bir siire¢ olarak

tanimlamislardir.”

Okuryazarlik; ic¢inde pek c¢ok zihinsel beceriyi barindiran, dil kullanilarak
gerceklestirilen, iletisimsel becerileri ve tutumlar1 ifade eden bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Okuryazarlik kavrami kullanildig1 yere gore degismekle birlikte; bireyin bilgi ve
becerilerini sosyal ve kiiltlirel alanda kullanarak duygu, diisiince ve isteklerini dogru bir sekilde
ifade etmesi, bagkalarinin soylediklerini ve yazdiklarini dinleme ve okuma yoluyla dogru bir
sekilde anlamasi olarak tanimlanmaktadir. Avrupa, Amerika ve Avustralya’da yapilan
caligmalarda okuryazarlik ile ilgili tanimlamalara bakildiginda, bu tanimlarin, okuryazarlig
temel okuma yazma becerileri ile sinirladig1 goriilmektedir. Daha sonra yapilan arastirmalarda

ise okuryazarligin bununla sinirli olmadig1, okudugunu anlama ve kendini yaziyla ifade etme,



zihin becerilerinin gelisimi gibi birden fazla beceri alani ile iliskili oldugu belirtilmistir (Giines,

1997; Akt. Asict 2009).

2.2. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik; bireylerin okuma yazma 6gretiminden 6nce, okuma yazmaya dair
edinmeleri gereken bilgi, beceri ve okumaya-yazmaya kars1 olusturduklar1 tutumlar1 olarak
tanimlanmaktadir (Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Akt.
Kargin ve ark. 2017). Erken okuryazarlik kii¢iik cocuklara okumay1 6gretmek anlamina gelmez.
Bunun yerine, cocuklarin basaril1 birer okuyucu olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklari becerileri

gelistirmelerine yardimci olmak anlamina gelir (Lexington Public Library, b.t.).

Cocuklarin gelecekteki akademik basarilari izerinde etkili olan bu beceriler alanyazinda
filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) veya erken okuryazarlik (early literacy )olarak
adlandirilmaktadir (Acarlar ve Diken, 2019). Erken okuryazarlik kapsam olarak okul 6ncesi
donem olarak nitelendirilen 0-6 yas araligina denk gelmektedir. Son dénemlerde ¢ocuklarin
okula baslarken okuma becerisini edinmekte yasadiklari giigliikler, okul Oncesi donemde
kazandirilmaya calisilan erken okuryazarlik becerilerinin dnemini artirmistir. Ulkemizde
okuma ogretimine ilkokul birinci smifta baslandigindan, ¢ocuklarin okul 6ncesi dénemde
okumanin temelini olusturan bu becerileri kazanmalar ve ilkokula okumaya hazir bir sekilde

baslamalar1 6nemlidir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi, kiigiik yaslardan itibaren takip edilmesi
gereken bir siireci isaret etmektedir (Karaman ve Aytar, 2016). Cocuklarin okula baglamadan
once, kitaplar ve dille ilgili olumlu ve erken deneyimleri, onlarin erken okuryazarlik becerilerini
edinmelerini saglamakla beraber, basarili birer okuyucu olabilmelerinin de temelini

olusturmaktadir (Winnipeg Public Library, b.t.).

Okul oncesi donemdeki erken okuryazarlik becerileri ile okuma basaris1 arasindaki
iliskiyi inceleyen g¢aligmalara bakildiginda, bu becerilerin yalnizca ilkokulun baglangicinda
okuma ediniminde etkili olmadigi, ilerleyen siniflarda da degisim gostermeyerek ayni diizeyde

kaldig1 vurgulanmistir (Kargin ve ark. 2015).

Missal ve arkadaglar1 (2007), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerinin, sonraki okuma becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari
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caligmada, arastirma kapsamina aldiklar1 143 ¢ocuktan 116’sim1 hazirlik smifinda ve birinci
sinifta degerlendirmis, bu ¢ocuklarin anaokulunda sahip olduklari erken okuryazarlik becerileri
ile hazirlik simifi ve birinci smifta sahip olduklart okuma becerilerinin paralellik gosterdigi

sonucuna ulagmislardir.

Konuyla ilgili yapilan baska bir boylamsal ¢alismada, okul dncesi donemde olan 492
cocugun erken okuryazarlik becerileri incelenmis ve bu ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde sahip
olduklar1 erken okuryazarlik becerileri ile ilkokulda sahip olduklar1 okuma Yyazma

performanslariin iligkili oldugu bulunmustur (Cabell ve ark. 2011).

Ergiil ve ark. (2019) proje kapsaminda gerceklestirilen boylamsal bir ¢alismada, 5 yas
cocuklarin sahip olduklar biligsel, dil ve erken okuryazarlik becerileri ile 1. ve 2. simiftaki
okuma becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ug yil siiren ve 540 ¢ocugun dahil edildigi
bu calismada, erken okuryazarlik becerilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerini

anlamli olarak yordadigini bulmuslardir.

Delican ve Ates (2021) 60-84 ay araligindaki ilkokul birinci smifta yer alan 781
ogrencinin erken okuryazarlik becerilerini, okul dncesi egitim alma durumu, sosyoekonomik
diizey gibi farkli degiskenler agisindan incelemislerdir. Calisma sonunda dinleme/izleme ve
anlama, gorsel okuma ve anlama, sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi ve temel yazma
becerilerinde okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin, okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklardan daha
basarili olduklar1 gézlenmistir. Ayrica diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin, orta
ve yiiksek sosyoekonomik diizeyden gelen Ogrencilere gore bu becerilerde daha diisiik

performans gosterdiklerini ortaya koymuslardir.

Bu galigsmalara benzer farkli boylamsal ¢alismalarda da erken okuryazarlik becerilerinin
sonraki okuma performanslari {izerinde etkili oldugu ortaya konulmustur (Juel, 1988; Evans,
Bell, Shaw, Moretti ve Page, 2006; Giildenoglu, Kargin, Ergiil, 2016; Goodman, Libenson ve
Wade-Woolley, 2010).

2.3. Sozel Dil Becerileri

Dil; toplumdaki bireyler tarafindan paylasilan, rastgele sembollerden olusan, fakat
kullanimi belli kurallara bagli olan ve bireylerin bu kurallar sistemi hakkindaki bilgisi olarak

tanimlanmaktadir (Acarlar ve Diken, 2019). Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini birbirlerine
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aktarmalarin1 saglamakla birlikte, fikirlerini diizenleyerek, duygularini ifade etmelerine de

olanak saglar (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).

Bireylerin dili anlama ve firetme noktasina gelene kadar; sesbilgisi (fonoloji),
bi¢imbilgisi (morfoloji), sézdizimi (sentaks), anlam/igerik (semantik) ve kullanimbilim

(pragmatik) gibi edinmeleri gereken pek ¢ok yon vardir (Berument ve Giiven, 2013).

Sesbilgisi (Fonoloji): Bir dilin ses sitemine fonoloji denir. Her dilin kendine 6zgii
birtakim sesleri vardir. Fonoloji, sozciikler olusturulurken seslerin dizilisini ve bu seslerin

anlam1 degistirme 6zelligini inceler (Husain, 2015).

Bicimbilgisi (Morfoloji): Sozciiklerin olusumlar1 ve bigimlerindeki gesitli degisimlere
morfoloji denir (Husain, 2015). Sozciiklerin bigimini, sdzciiklere gelen ekleri ve sozciigiin

yapisint inceler (Acarlar ve Diken, 2019).

Sozdizimi (Sentaks): Sozciiklerin birbiriyle olan iliskileri ve climle igerisinde anlamli

olacak sekilde siralanmalaridir.

Anlam/I¢erik (Semantik): Ciimle igerisinde yer alan sdzciiklerin anlamlarina uygun ve

dogru bir sekilde kullanilmasina denir.

Kullammbilim (Pragmatik): Sosyal iletisimde dilin kullanim kurallariyla ilgilidir. Dili
bulundugumuz ortama, iletisim amacimiza ve kisiye goére nasil kullanacagimizi belirler.
Iletisimde sira alma, konusmay1 baslatma ve siirdiirme, konuyu se¢me ve konusmadaki

roliimiizli belirleme gibi kurallarin tiimiidiir (Acarlar ve Diken, 2019).
Dilin Gelisim Evreleri (Bleile, 2004; Topbas, 2005; Akt. Acarlar ve Diken, 2019).
1. Evre: S6z 6ncesi iletisim (0-12 ay)
2. Evre: Sozciik 6grenme (12-24 ay)
3. Evre: Kural 6grenme (24 ay-5yas)
4. Evre: Sesbilgisel farkindalik ve okuryazarlik (5 yas ergenlik)

Sozel dil becerisi gelismis olan cocuklar; konusma dilinin sdzciiklerden, sézciiklerin ise
seslerden meydana geldigini anlayarak, bu sozciiklerin tasidigi anlami1 da kavrayacaklardir.
Okul 6ncesi donemdeki sozel dil gelisimi, ¢ocuklarin okuma yazma basarilari iizerinde 6nemli
bir yere sahiptir. Sozel dil becerilerinde zayif olan ¢ocuklar, dil ile ilgili dier alanlarda da

yeterli diizeyde bagar1 gosteremezler. Ayrica okuryazarlik i¢in gerekli olan sesbilgisel
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farkindalik, ifade etme, sozli dil ile yaz1 dili arasindaki baglantiy1r fark etmekte problem
yasamaktadirlar (Altinkaynak, 2019).

Sekil 1. Temel dil becerileri arasindaki iligki

—

X

(Arict ve Tagkin, 2019).

DINLEME

Cocuklarin okul o6ncesi donemde gelistirdikleri dil becerileri (dinleme, okuma,
konusma, yazma) ve okuma yazma deneyimleri sayesinde edindikleri birikimler, onlarin ilk

okuma yazma 6gretiminin niteligini ve diizeyini belirleyecektir (Celenk, 2008).

2.3.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, kulagin isitme islevinin bilingli bir sekilde kullanilarak, sozel girdiyi anlama
ve yorumlama olarak tanimlanmaktadir. Hem okul hayatinda hem de giinliik hayatta ¢ocuklar

tarafindan sik¢a kullanilan dinleme becerisi, bireylerin basarisi tizerinde 6nemli bir paya
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sahiptir. Dinleme becerisi gelismis olan ¢ocuklarin, akademik basarilarinin da bu beceriye

paralel olarak artacagi soylenebilir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

2.3.2. Okuma Becerisi

Okuma becerisinin kazanilmasi ve kullanilmasi, bireylerin ¢agdas uygarliga ayak
uydurmalarin1 saglamakla beraber, giinliik yasami1 kolaylastirmasi acgisindan da biiyiilk 6neme
sahiptir (Yiiksel, 2010). Okumay1 6grenme farkli beceri ve yetenekler gerektiren karmasik bir
stirectir. Cocuklarin, ilkdgretim birinci siifta resmi olarak 6gretimi gerceklestirilen okuma
becerisini edinebilmeleri i¢in okul dncesi donemdeki bilgi ve deneyimlerinden yararlanmalari

gerekmektedir (Sénéchal ve LeFevre, 2002).

2.3.3. Konusma Becerisi

Konusma, bireyin duygu ve disiincelerini dinleyici konumundaki kisilere sozctikler
araciliftyla iletmesi olarak tanimlanmaktadir (Kansizoglu, 2012). Cocuklar dili anlama ve
konugmada belli asamalardan gegmektedirler. 12-18 aylar arasinda ilk sozciiklerini sdyleyen
cocuklar, dort-bes yaslarina geldiklerinde kendi anadillerinin etkin bir sekilde
kullanabilmektedirler. Cocuklarin dinleme aligkanliklar1 gelistikge, gevrelerinde duyduklar
sesleri anlama ve konusma seslerini ayirt edebilme yetenegine sahip olmaktadirlar. Ayrica
cocuklarin i¢inde yasadiklar1 ¢evre ve dilsel yasantilar1 ne kadar zengin olursa, ¢ocuklarin

konusma becerileri de o kadar hizli ve etkin bir bigimde gelisebilecektir (Girgin, 2006).

2.3.4. Yazma Becerisi

Yazma; bireylerin bir olay1, duygu, diisiince veya isteklerini birtakim semboller
araciligiyla, kurallara uygun bir sekilde ifade etme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Atalay,

2015). Okul oncesi donemde karalama ve ¢izgi ¢alismalariyla baslayan yazma becerisi, daha
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sonraki siirecte anlami sembolik bir sekilde aktarma araci olarak kullanilmaktadir (Puranik ve
Lonigan, 2011).

2.4. Erken Okuryazarhk Becerisinin Bilesenleri

Erken okuryazarlik becerilerinin, farkli gelisimsel alanlarla iliskili oldugu
bilinmektedir. Erken okuryazarlik becerisinin bilesenleri olarak karsimiza ¢ikan bu alanlar,
cesitli kaynaklarda farkli basliklar altinda aktarilsa da en yaygin siniflama sozciik bilgisi, yazi
farkindaligi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama becerilerinden olusan
simiflamadir (Kargin ve Giildenoglu, 2019). Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017) yazi
farkindaligi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve s6zciik bilgisi becerilerinin okumanin sézciik
coziimleme basamagina; sozclik bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama

becerilerinin de anlama basamagina katki sagladigini belirtmislerdir.

2.4.1. Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi, sozcliklerin anlami hakkindaki bilgiyi ifade eder. S6zciik bilgisine sahip
olan ¢ocuklar; duygularini, fikirlerini, ihtiyaglarini ve sahip olduklar: bilgileri net bir sekilde

aktarabilir ve baskalariyla iletisim kurabilirler (Altun, 2016).

Erken okuryazarlik kapsaminda degerlendirilen bu beceri; alici dilde sozciik bilgisi,
ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme ve islev bilgisi seklinde
siiflandirilmaktadir (Kargin, Ergiil, Biiyilikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). Basarili bir okumanin
gerceklestirilebilmesi, yazili sozciikleri tanimlayabilmeyi ve bu sozciiklerin ne anlama
geldigini bilmeyi gerektirir. Yazili metinleri okumay1 6grenmek ile yazili metinleri anlamak
ayn1 sey degildir (Biemiller, 2007). Okumanin gerceklestirilebilmesi i¢in 6ncelikle okuyucunun
okudugu sozciigii tanimast gerekmektedir. Okuyucunun sézciigili tanimasi, zihinsel s6zIligini
kullanarak sozciiglin anlamini belirlemesine firsat saglamaktadir. Bireyin s6zciigii tanimlamasi
yanlis ve yetersiz ise ciimleleri, paragraflari ve dolayisiyla okudugu metni anlamasi
giiclesecektir (Akyol, 2019). Birey metni okurken, karsilagtigi sozciikleri kendi sozciik

dagarcigindakilerle eslestirir. Metin icerisinde karsilastig1 sozciik, kendi sozciik dagarciginda
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yer almiyorsa bireyin okudugu sozciikler anlasilmaz ve dolayisiyla metni anlamasi da

giiclesecektir (Luckner ve Cooke, 2010)

Okuma siireci yalnizca sozciikleri seslendirmekten ibaret degildir. Bunun disinda
sOzciiklerin ve sozciiklerden olusan climlelerin anlamlarina ulagmaktan olugmaktadir. Bu
nedenle sozciik bilgisi okuma becerisinin 6nemli bilesenlerinden biridir (Biemiller, 2003).
Smirh sozciik bilgisine sahip olan ¢ocuklar, okumaya gectiklerinde dogru sesletim yapsalar
dahi, kendi sozciik dagarciklarinda okuduklart  sozciige iliskin @ bir  karsilik
bulamayacaklarindan, sozciiklerin anlamlarmma ulasamayacaklar ve yaptiklart okuma

sesletimden Oteye gegemeyecektir (Acarlar, Diken, 2019).

Muter ve ark. (2004) iki yillik boylamsal bir ¢alismada, ortalama yaslari 4 yil 9 ay olan
92 ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini incelemis ve ¢ocuklarin baslangigta sahip olduklari
sOzciik bilgisi ile iki y1l sonra okuma dogrulugu ve okudugunu anlama becerileri arasinda

onemli dl¢iide benzerlik oldugunu saptamiglardir.

Zhang ve Anual (2008) dordiincii sinifa devam eden 37 6grenci ile yaptiklar: benzer bir
caligmada, oncelikle 6grencilerin sozciik bilgisini 6lgmek amaciyla bir test uygulamis ve
cocuklarin sahip olduklar1 sézciik bilgisinin, onlarin okudugunu anlama becerisi ile iligkili

oldugunu ortaya koymuslardir.

Bu nedenle, ¢ocuklarin gelecekteki okuma performanslari i¢in 6nemli bir yere sahip
olan sozciik bilgisinin, okul 6ncesi donemde degerlendirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir

(Acarlar ve Diken, 2019).

2.4.2. Yazi1 Farkindahg

Yaz1 farkindaligi, yazi dili ve yazim kurallarim1 anlamayi igermektedir. Baska bir
deyisle, ¢ocuklarin yazinin islevinin (kullanimi, 6nemi) farkinda olmasi ve yaziyr olusturan
birimleri (metin, ciimle, kelime, harf) tanityarak bunlarin ne amagla kullanildigin1 6grenmesi
demektir (Simsek Cetin, 2014). Yaz1 farkindaligi gelismis bir ¢ocuk; yazinin soldan saga dogru
okundugu, metindeki ilerlemenin yukaridan asagiya dogru gerceklestigi, okunan bir hikayenin
devaminin sonraki sayfada devam ettigi ve harfler ile kelimeler arasinda bosluklar oldugu

bilgisine de sahiptir (Justice ve Ezell, 2001).
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Cocuklarin kendi kendilerine yaziy1 kesfederek yazi hakkinda farkindalik olusturmalari
beklenmemelidir. Cocuklar, yetiskinler ile girdikleri okuryazarlik temelli etkilesimler yoluyla
yaz1 hakkinda bilgiler edinmeye baslarlar (Pullen ve Justice, 2003). Yetiskin ile yapilan kitap
bakma, yetigkinlerin kendilerine kitap okumasi, kitabin nasil tutulacagi sayfalarinin ne sekilde
cevrilecegi, birlikte aligveris listesi hazirlama vb. etkinlikler ¢ocuklarin yazi farkindaligi
kazanmalarinda 6nemli bir yere sahiptir (Bayraktar, 2018).

Okul o6ncesi yillarda, ¢ocuklar yazinin bir anlam tasidigini kavramaya baslar ve yazi
bi¢imleri hakkinda giderek daha karmasik bir anlayis gelistirirler (Justice ve Ezell, 2001). Yazi
farkindalig1 gelismis olan ¢ocuklarin, yazi dili ile konusma dili arasindaki iliskiyi anladiklar
ve yazi dili ile konugma dili arasindaki iliskiyi anlamalarinin da okumay1 6grenmede ilk adim
oldugu belirtilmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014).

Erken donemde yazi kavramina yonelik kazanilan farkindaligin, okul 6ncesi donemdeki
erken okuryazarlik gelisiminde 6nemli rol oynadig1 ve okuma yazma yeteneginin giiglii bir
yordayicist oldugu vurgulanmaktadir (Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013; Simsek Cetin,
2014; Isitan ve Akoglu, 2016; Kelman, 2006; Diamond, Gerde ve Powell, 2008).

Simsek Cetin (2014) tarafindan 374 cocuk ile gerceklestirilen bir calismada, cocuklarin
yaz1 yazmaya hazirlik becerileri ile yaz1 farkindaligi arasindaki iliski incelenmis, ¢alisma
sonunda ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri ile yazi farkindaligi arasinda olumlu yonde bir

iligki oldugu ortaya konulmustur.

Konuyla ilgili 37-60 ay araliginda 540 ¢ocuk ile yapilan baska bir ¢alismada, okul 6ncesi
donemde edinilen yazi farkindaliginin, daha sonraki okuma yazma becerilerini yordadigi ortaya

konulmustur (Farver, Nakomoto ve Lonigan, 2007).

2.4.3. Harf Bilgisi

Harfleri ve harflere karsilik gelen sesleri tanima yetenegidir. Kitaplar, sarkilar, oyunlar
ve ¢cevreyle etkilesim sayesinde, cocuklar heniiz okula baslamadan alfabeye ve harflere iliskin
bilgiler edinirler (Piasta, 2014). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ilk deneyimleri genellikle
kendi adlariyla olmaktadir. Kendi adlarindaki harflerin, 6zellikle de adlarinin ilk harfinin,
kiiciik c¢ocuklarin alfabetik bilgilerinin baslangici oldugu belirtilmektedir. Ayrica aile
liyelerinin ve arkadaglarinin adlarini 6grenmeye ilgi gostererek, bu adlar1 yazili olarak bulmak

icin gelisen alfabe bilgilerini kullandiklar1 belirtilmektedir (Arrow, 2007). Alfabe bilgisi, harf
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bilgisi ve harflere karsilik gelen seslerin bilinmesi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin

gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998 ).

Harf bilgisinin, 6zellikle sozciik ¢oziimleme ve heceleme becerileri tizerinde etkili
oldugu vurgulanmaktadir (Jones, Clark ve Reutzel, 2013; Arrow, 2014; Kargin, Giildenoglu ve
Ergiil, 2017). Sozciiklerin harflerden olustugunu anlayan ve bu harfleri seslerle eslestirebilen
cocuklarin okuma yazmayr d6grenmede Oonemli bir adim attiklar1 vurgulanmaktadir (Piasta,
2014). Harf bilgisi iyi olan ¢ocuklar daha iyi okuma performansi gosterirken, diisiik harf
bilgisine sahip ¢ocuklarin okumayi edinmede zorluk yasadiklar1 belirtilmektedir (Snowling,
Gallagher ve Frith, 2003; Torppa ve ark. 2006). Bir ¢ocuk harflerin biiyiik ¢ogunlugunu
taniyorsa, harfleri tanimayan bir ¢ocuga gore, sozciikleri hecelerine ayirmak ve harflerin sesini
tanimak i¢in daha ¢ok zamana sahip olacaktir (Karakelle, 2004). Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin sahip olduklar1 harf bilgisi, gelecekteki okuma kazanimimin ve okuma
performansinin énemli yordayicilarindandir (Foulin, 2005; Uyanik ve Kandir, 2010; Mcllraith
ve ark. 2018).

Karakelle (2004) tarafindan 107 birinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilen ¢aligmada,
sene baginda dgrencilerin harf bilgisi ve sesbilgisel farkindaliklart 6l¢tilmii, sene sonunda ise
bu ogrencilerin okuma hizlar1 degerlendirilmistir. Calisma sonunda harf isimlerini ve harf
seslerini bilen ¢ocuklarin, bu bilgiye sahip olmayan ya da yalnizca birine sahip olan ¢ocuklara

gore kelimeleri daha akic1 ve hatasiz taniy1p seslendirdikleri ortaya konulmustur.

Foulin (2005) tarafindan yapilan bagka bir calismada, harf bilgisinin okul 6ncesi
donemdeki cocuklarin sadece erken okuryazarlik becerilerini etkilemedigini, ayn1 zamanda
cocuklarin gelecekteki okuma performanslar iizerinde de etkili oldugunu, harf bilgisinin

cocuklarin okuma ve hecelemeyi 6grenmelerinde de 6nemli rol oynadigini vurgulamistir.

Leppénen, Aunola, Niemi ve Nurmi (2008) 5-6 yas aras1 158 ¢ocugun degerlendirildigi
boylamsal c¢alismada, Ogrencilerin okuma becerilerini anaokulunda, birinci ve dordiinci
siiflarda 6l¢gmiislerdir. Arastirma sonunda, O6grencilerin anaokulunda sahip olduklar1 harf
bilgisinin, dordiincii sinif sonundaki okuma becerilerinin en biiyiik yordayicisi oldugunu ortaya

koymuslardir.

2.4.4. Sesbilgisel Farkindalik
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Kisinin kendi dilindeki sesleri tanima, ayirt etme ve manipiile etmesi olarak
tanimlanmaktadir (Anthony ve Francis, 2005). Sesbilgisel farkindalik daha detayli bir tanimda
ise “alfabetik ilkeye dayali harf-ses iliskilerinin kelime yapisindaki sesbilgisel diizeni

anlamlandirma yetenegi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Sesbilgisel farkindalik, okuryazarlikla en giiclii sekilde iliskili olan fonolojik islemleme
yetenegidir. Sozciiklerdeki sesleri (fonem) manipiile etme, kelimeyi seslerine ayirma, sesleri
birlestirme, iki kelimenin kafiyeli olup olmadigina karar verme vb. temel fonolojik becerileri
icermektedir (Anthony ve Francis, 2005). Sesbilgisel farkindalik becerileri ¢ocuklar arasinda
ayn1 sirada gelismesine ragmen, bu becerilerin diizeyi ayni yas gruplarinda dahi farkli
olabilmektedir (Karaman ve Aytar, 2016). Sesbilgisel farkindalik, c¢ocuklarda biitiinden
(kelimeler, heceler) pargaya (morfemler, fonemler) dogru gelisim gostermektedir (Pullen ve
Justice, 2003). Sesbilgisel farkindalik becerisi gelismis olan ¢ocuklar, harflerin ve sdzciiklerin
sOylenislerini kavrayarak, kelimelerin ilk ve son seslerindeki farkliliklar ayirt ederler (Tugluk
ve ark. 2008). Ornegin, sesbilgisel farkindalik becerisini kazanmis olan bir ¢ocuk “Bal”

sOzciigiiniin ilk sesinin ne oldugu ve hangi sesle bittigi sorularina yanit verebilir (Altinkaynak,

2019).

Sesbilgisel farkindalik becerisinin gelisimi, sozciik farkindaligi, hece farkindaligi, uyak
farkindaligi, sesbirim farkindalii ve sesbirim manipiilasyonu (sesbirim atma, ayirma,
birlestirme) seklinde karsimiza ¢ikmaktadir (Ergiil ve ark. 2020). Sesbilgisel farkindalik
kendiliginden edinilen bir beceri olmaktan ziyade, planl ve sistemli bir 6gretimle dogrudan
kazandirilmasi gereken bir beceridir. Tiirk¢e gibi saydam bir ortografiye sahip olan dillerde,
harfler ve bu harflere karsilik gelen sesler birebir eslesmektedir. Bu nedenle, Tiirkce gibi
saydam dillerde kelimelerin yazili olarak nasil temsil edildigini 6grenmek icin sesbilgisel

farkindalik becerilerinin kazanilmasi gerekmektedir (Gokkus ve Akyol, 2020).

Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerindeki sinirlilik, onlarin sézciik ¢oziimleme
ve buna bagli olarak okudugunu anlama becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir (Acarlar ve
Diken, 2019). Yapilan calismalara baktigimizda, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde sahip
olduklari sesbilgisel farkindalik becerisinin, gelecekteki okuma kazanimi ve performansinda en
giiclii yordayicilardan biri oldugu vurgulanmaktadir (Mcllraith ve ark. 2018; Karakelle, 2004,
Ergiil ve ark. 2020; Vibulpatanavong ve Evans, 2019; Lonigan ve ark. 2000; Hogan, Catts ve
Little, 2005).
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Giildenoglu, Kargin ve Ergiil (2016) yaptiklar1 bir calismada, 5 yasindaki 85 ¢ocugun
sesbilgisel farkindalik becerilerini ve daha sonra birinci sinifta da okuma performanslarini
incelemisler ve baslangicgta diislik sesbilgisel farkindaliga sahip ¢ocuklarin, okuma ve anlama

becerilerinde de daha diisiik basar1 gosterdikleri bulgusuna ulagsmislardir.

Erdogan (2012) yaptigr arastirmada ilkokul birinci sinif Ogrencilerinin sesbilgisel
farkindalik becerileri ile okuma becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma kapsamina
alman 126 cocugun (69 erkek, 57 kiz) sesbilgisel farkindalik ve okuma becerileri giiz yartyilinin
basinda Olgiilmiistiir. Daha sonra giiz doneminin ortasinda, sonunda ve bahar déneminin
ortasinda Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri tekrar Olciilmiis, arastirma
sonunda ilkokul birinci sinifa devam eden 6grencilerin sesbilgisel farkindalik becerileri ile

okuma becerileri arasinda iliski oldugu belirlenmistir.

Gokkus ve Akyol (2020) sesbilgisel farkindalik becerilerinin, erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi lizerindeki etkisini incelemek amaciyla 24 deney, 23 kontrol grubunda
olmak {izere toplam 47 birinci siif dgrencisiyle bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Deney
grubunda yer alan ¢ocuklara sekiz haftalik sesbilgisel farkindalik 6gretimi gerceklestirilmis,
calisma sonunda ¢ocuklara uygulanan sesbilgisel farkindalik 6gretiminin, erken okuryazarlik

becerilerinin gelisimini yliksek diizeyde etkiledigini belirlemislerdir.

Yapilan bu ¢aligmalar, giiglii sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip olan ¢ocuklarin
okumada iyi performans gosterdikleri, zayif sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip

cocuklarin ise okumda daha az bagar1 sergilediklerini gostermektedir.

2.4.5. Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama, konusulan sdzciiklerin ve sozlii olarak duyulan diger bilgilerin
isleme ve anlamlandirilmast olarak tanimlanmaktadir. Kelimelerin ve ciimlelerin
¢oziimlenmesi ile konusulan ve duyulanlardan anlam ¢ikarma siirecidir. Dinledigini anlama,
cocugun ¢oziimleme becerisine dayali olarak, anlami1 ve niyeti yorumlama yetenegine baglidir
(Dunst ve ark. 2006). Bireyin anlama becerisi, okul 6ncesi donemde dinleme ile birey okuma
yazma Ogrendikten sonra ise okuma yoluyla gelismektedir. Cocuklarin anlama becerilerinin
gelisimi, sahip olduklar1 sdzciik dagarcigina baglidir. Cocuklarin dildeki sozciikleri ne oranda

ogrendikleri, dinlediklerini ve okuduklarini anlayabilmeleri agisindan Onemlidir. Sozciik
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dagarciginin olusmasi ve zenginlesmesi dinlemeyle baslar, okuma ile devam eder. Dinleme
esnasinda sozciiklerin tamaminin dinlenmemesi, bireyin dinledigini kavramasmna ve
anlamlandirmasimna engel olacaktir. Kavrama ve anlamanin yetersiz olmasi ise okuma
becerisinin amacina ulasamamasina sebep olacaktir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Okumanin en 6énemli amaci, okudugunu anlamadir. Bireyin ne okudugunu anlamaya
baslamadan 6nce yapmis oldugu okuma, basarili bir okuma olarak degerlendirilemez (Karaman
ve Aytar, 2016). Bu nedenle okuma becerisinin 6énkosullarindan biri olan dinledigini anlama
becerisi, aktif okuma etkinligi oncesinde, erken okuryazarlik becerileri iginde 6nemli bir yere
sahiptir. Dinledigini anlama, ¢ocuklarin mevcut dil performanslariyla yakindan iligkilidir.
Cocuklarn bu beceride basarili olabilmeleri i¢in dilin anlamsal ve sdzdizimsel yapisini
kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Dili anlama noktasinda kelime bilgisi 6n planda olup,
sozdizimsel anlama i¢in daha karmasik yapilarin ¢ocuklar tarafindan anlasilmasi
beklenmektedir (Kargin ve ark. 2015).

Verhoeven ve Van Leeuwe (2008), sozciik ¢oziimleme, sdzciik dagarcigi ve dinledigini
anlama becerilerinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir
orneklem grubu ile ilkokul doénemi boyunca gerceklestirdikleri boylamsal ¢alismada,
dinledigini anlama becerisinin; okudugunu anlama becerisini énemli 6l¢iide ongordiigiinii,
bunun yaninda s6zciik dagarcigi ile de iliskili oldugunu bulmuslardir.

Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017), 52 6grencinin dahil edildigi calismada, dinledigini
anlama becerisinin, okudugunu anlama tlizerindeki yordayiciligini belirlemeyi amaglamislardir.
Calisma sonunda dinledigini anlama becerisinin, okudugunu anlamanin 6nemli bir yordayicist
oldugu ve dinledigini anlama becerisinin, okudugunu anlama i¢in bir 6nkosul niteligi tasidig
sonucuna ulagmislardir.

Bu nedenle okuma yazma siireci baglamadan 6nce, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
dinledigini anlama becerilerinin degerlendirilmesi ve desteklenmesi, gelecekteki okudugunu
anlama performanslari i¢in 6nemli bir yere sahiptir (Kargin, Glildenoglu ve Ergiil, 2017; Florit,
Roch, Alto¢ ve Levorato, 2009)

2.5. Okuma Becerisini Etkileyen Faktorler

Bireyin okuma becerisini kazanmast; saglik durumuna, ndrolojik ve fizyolojik yapisina,
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi ile birlikte i¢inde yasadigi ¢evrenin sartlarina baghdir.

Cocugun i¢inde bulundugu sosyoekonomik diizey, zeka yasi, devam ettigi okul tiiri, isitme
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yetersizligi, kullandig iletisim yontemi, isitme cihazi kullanilmaya baslanilan yas, cihaz tiiri
gibi faktorler de bireyin okuma becerisi lizerinde etkili olabilmektedir. Okuma becerisini
etkileyen faktorlerden biri olan igitme yetersizligi, cocuklarin okuma becerisini edinirken
zorluk yasamalarina sebep olmaktadir. Cocugun okuma becerisini kazanmasi i¢in, duydugu
sesler arasindaki farklar1 kavramasi ve bu seslere karsilik gelen sembolleri taniyabilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle, cocugun sahip oldugu isitsel alg1 ve ayrimlastirma, okuma becerisi

ve performansi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Razon, 1982).

2.5.1. isitme ve Isitme Yetersizligi

Isitme; cevremizdeki insanlarla konusmak, sosyal ve cevresel durumlar
degerlendirebilmek icin, giiriiltii ve sesleri algilama yetenegi olarak tanimlanmaktadir.
Dogumdan itibaren ¢ocuk ile g¢evresi arasinda duyusal bir etkilesim vardir. Cocugun bu
etkilesimi almas1 ve algilamasi iletisim icin gereklidir. Isitme kaybi, bu etkilesimi olumsuz
etkileyen 6nemli bir eksikliktir. Isitme kayb1 fark edilmedigi ve tedavi edilemedigi zaman,
cocugun sozlii iletisimi siirli olacak, bunun sonucunda da yeterli uyarim almadigi i¢in zihinsel

gelisimi ve egitimi olumsuz etkilenecektir (Ovet ve ark. 2010).

Isitme kayb; bireyin isitme diizeneginde (dis kulak, orta kulak, i¢ kulak) meydana gelen
bir sorun nedeniyle, giinlik yasaminda sozel dili islevine uygun sekilde kullanamamasi
seklinde tanimlanmaktadir (Girgin, 2003). Isitme yetersizligi olan birey ise; isitme
duyarliligiin kismen ya da tamamen kaybedilmesi sonucu, konusma becerisini edinmede, dili
kullanma ve iletisimde yasadig1 giicliikler nedeniyle, 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine
ihtiyag duyan birey olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2006). Isitme diizeneginde meydana
gelebilecek sorunlar, kulagin tek bir boliimiinde olusabilecegi gibi birden fazla bolimde de
olusabilmektedir. Isitme sorununun meydana geldigi boliime gore isitme yetersizligi farkli

ozellikler gostermekte ve farkli isimlerle anilmaktadir (Girgin, 2003).

Dus kulakta olusabilecek sorunlar: Kulak kepcesinin olmamasi veya kulak kanalinin

herhangi bir nedenden dolay1 tikali olmasi, kulak zarinin olmamasi veya yirtik olmasi.

Orta kulakta olusabilecek sorunlar: I¢ kulakta yer alan kemikgciklerin olmamasi veya
kireglenme nedeniyle birbirine yapismasi, i¢ kulak boslugunda herhangi bir nedenden dolay1

S1vi birikmesi.
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I¢ kulakta olusabilecek sorunlar: Salyangozun igerisinde yer alan sivinin hareketlerine

duyarli sinir uglarinin, bu duyarliligini1 kaybetmesi.
Isitme kaybu tiirlerini de su sekilde siralamak miimkiindiir (Diken, 2012).

Iletimsel tip isitme kaybi: Dis kulak veya orta kulakta meydana gelen bir sorun

nedeniyle, sesin i¢ kulaga iletilememesi sonucu olusan isitme yetersizligidir.

Duyusal-sinirsel (sensérindral) isitme kaybi: i¢ kulak veya i¢ kulaktan beyne giden

sinirlerde zedelenme olusmasi ile sesin i¢ kulaga ve beyne iletilememesi sonucu olusur.

Karma (mikst) tip isitme kaybi: Hem iletimsel hem de duyusal-sinirsel tip isitme

kayiplarinin bir arada goriildiigii isitme yetersizligidir.

Merkezi isitsel islev bozuklugu: Beyindeki isitme merkezinin hasar gérmesi sonucu

olusan isitme yetersizligidir (Girgin, 2003).

Psikolojik isitme kaybi: Bireyin isitme organlarinin yapi ve isleyisinde herhangi bir

problem olmadig1 halde, isitmenin gergeklesmeme durumudur (Duyan Ozel Egitim Merkezi).
Isitme kayb1 dereceleri ise Tablo 1°de gosterildigi gibi kategorize edilmektedir.

Tablo 1. Isitme kayb1 dereceleri

0-15dB Normal: Isitmede bir problem yoktur.

16-25 dB Cok Hafif: Giiriiltiilii ortamlarda kisik sesleri anlamada giicliik.

26-40 dB Hafif: Sessiz ortamdaki sesleri dahi anlamada giicliik.

41-55 dB Orta: Karsilikli konusmalart anlamada giigliik.

56-70 dB Orta-ileri: Sadece yiiksek ses ile yapilan konugmalari anlama.

71-90 dB Ileri: Yiiksek sesle konusulanlari dahi duymama, kelimeleri ayirt etmede
giiclik

91 dB ve tstii | Cok ileri: karsilikli konusmalari duyamama, anlasilir konugamama

(Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer, 2007; akt. Diken, 2012).

Isitme kayipli olan ¢ocuklarin akademik basarilar1 kisisel Ozelliklerine, aile
ozelliklerine, Ogretmenlerine ve okulda uygulanan programlarina bagli olrak degisiklik
gosterebilmektedir. Ancak okul ortaminda verilen egitimin dil ve iletisime dayal1 olmasi, isitme

kayipli gocuklarin gogunun okuma yazma alanlarinda basarisiz olmalarina sebep olabilmektedir

(Diken, 2012).
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Isitme kaybi, seslerin tam olarak algilanmasini engellediginden, isitme kaybi olan
cocuklar anadilini ve okuma becerililerini edinmede giigliikk yasamaktadirlar (Girgin, 2003).
Isitme kayb, alic1 ve ifade edici dil becerilerinde gecikmelere sebep olmakla birlikte, bireyin
akademik basarisizlik géstermesine, 6grenme, okuma yazma sorunlarina ve diisiik benlik algisi
gibi ¢esitli problemlere de sebep olabilmektedir. Bu durum isitme kayipli ¢ocuklarin, isiten
akranlarina gore sozciik, gramer, sdzdizimi, deyimler ve sozel iletisimin diger 6gelerinde

giicliik yagamalarina sebep olmaktadir (Yilar, 2018).

2.6. Isitme Kayiph Cocuklarda Erken Okuryazarhk Becerileri

Okul 6ncesi yillarda gelistirilen dil ve okuryazarlik becerileri, daha sonraki okul basarisi
icin temel olusturmaktadir. Isitme kayipli olan pek ¢ok gocuk, yetersiz dil ve okuryazarlik
becerileri ile 6rgilin egitime baglamaktadirlar (Kyle ve Harris, 2011; Cupples, Ching, Crowe,
Day, ve Seeto, 2014). Isitme kayipli ¢ocuklar, genel olarak okuma becerisinde isiten
akranlarindan daha diisiik performans gostermektedirler (Johnson ve Goswami, 2010;
Mayberry, Giudice ve Lieberman, 2011; Miller ve Clark, 2011). Isitme kaybinin erken
belirlenmesinin erken miidahaleye olanak saglayacagi, bu sayede isitme kayb1 olan ¢ocuklarin
isiten akranlarina benzer dil ve okuryazarlik becerileri edinebilecekleri belirtilmektedir (Mayer,
2007). Isitme kayipli gocuklar, sahip olduklar1 isitme kaybi derecesine bagli olarak dil
gelisiminde ve dolayisiyla da okuma ve okudugunu anlama becerisinde diger dezavantajli
gruplara gore en fazla sorun yasayan grup olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kargin, Giildenoglu
ve Stimer, 2019). Nitekim alanyazinda gergeklestirilen bazi ¢calismalarda, okul 6ncesi donemde
uygulanan miidahaleler sonucu, isitme kaybi1 olan ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin
gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir (Wang, Spychala, Harris ve Oetting, 2013; Lund ve
Douglas, 2016; Scot, Goldberg, Connor ve Lederberg, 2019).

2.6.1. isitme Kayiph Cocuklarda Sozciik Bilgisi

Isitme kayipli cocuklar, isiten akranlarina gdre daha smirh bir sdzciik dagarcigma
sahiptirler (Convertino ve ark. 2014; Lund, 2016; Hayes, Geers, Treiman ve Moog, 2009).

Sozciik bilgisi, okudugunu anlama becerisi ile yakindan iligkili oldugundan (Kyle ve Harris,
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2006; Hermans ve ark. 2008), isitme kaybi olan ¢ocuklarin okul basarisinda sozciik bilgisinin
onemi biiyiiktiir (Coppens, Tellings, Veld, Schreuder ve Verhoeven, 2012). isitme kaybi
derecesi, uygun olmayan isitme cihazi kullanimi, gevresel giiriiltli, yankilanma ve konusan
kisiye uzaklik gibi nedenler, isitme kayipli olan c¢ocuklarin yeterli diizeyde sozciik bilgisi
edinmelerini giiglestirmektedir (Pittman, Lewis, Hoover ve Stelmachowicz, 2005). Bu nedenle,
isitme kayipli c¢ocuklarda okuma gelisimi i¢in hangi biligsel ve dil becerilerinin 6nemli
oldugunu bilmek ve bu beceriler arasindaki karmasik iligkiyi anlamak onemli bir yer
tutmaktadir (Kyle, Campbell ve MacSweeney, 2016). Sozciik bilgisi, isitme kayipli ¢cocuklarda
daha yavas gelismekle beraber, somut sozciikleri, soyut sozciiklere gore daha kolay
ogrenmektedirler. Ayrica isitme kayipli ¢ocuklar es anlamli sozciikleri anlamakta zorluk

yasamaktadirlar (Yilar, 2018).

Isitme kayipli cocuklarla yapilan ¢alismalarda, sdzciik bilgisinin daha sonraki okuma
basarisini ve okuma gelisimini yordadigi (Kyle ve Harris, 2010; Kyle, Campbell ve
MacSweeney, 2016; Kyle ve Harris, 2011), bunula beraber okudugunu anlama becerisi ile de

iliskili oldugu bulunmustur (Wass, Anmyr, Lyxell, Ostlund, Karltorp ve Lofkvist, 2019).

2.6.2. Isitme Kayb1 Cocuklarda Harf Bilgisi

Harf bilgisi; yazili birimlerin, konusulan sozciiklerdeki ses birimlerine karsilik
geldiginin farkinda olma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Bergeron vd., 2009). Erken
okuryazarlik becerisinin gelisiminde dnemli unsurlardan biri olan harf bilgisi; okunan metni
coziimlemeyi kolaylastirmakla birlikte, resmi okuma egitimine baslanmadan 6nce ve sonra
sesbilgisel farkindalik becerisinin gelismesinde de 6nemli rol oynar (Miller, Bergeron ve
Connor, 2008).

Most, Aram ve Andorn (2006), okul Oncesi donemdeki 42 c¢ocuk ile yaptiklari
calismada, isitme kayipli olan ¢ocuklarin harf bilgisi becerilerinin, isiten akranlarindan daha
zayif oldugunu ortaya koymuslardir. Yine Aram, Most ve Simon (2008), okul oncesi
donemdeki 30 isitme yetersizligi olan ¢ocuk ve isiten ebeveynleriyle yaptiklari caligmada, anne-
cocuk yazma etkilesimlerinin, igitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ve

ozellikle harf bilgisi performanslarini gelistirdigini bulmuslardar.

23



Isitme kayipl1 cocuklarm isiten akranlarina gére daha diisiik harf bilgisi becerisine sahip
oldugunu gosteren g¢alismalar olmakla beraber, ayni diizeyde harf bilgisi becerisine sahip
olduklarin1 ortaya koyan g¢alismalar da mevcuttur. Werfel, Lund ve Schuele (2015), sekizi
isitme kayipli ve sekizi normal isitmeye sahip 16 okul 6ncesi ¢cocuk ile yaptiklar1 ¢alismada,

gruplar arasinda harf bilgisi performanslari agisindan bir fark olmadigini ortaya koymuslardir.

2.6.3. Isitme Kayiph Cocuklarda Sesbilgisel Farkindahk

Cocuklarin yazi yazmay1 ve okumay1 6grenirken, harfler ve sesler arasindaki iliskileri
kullandiklar1 bilinmektedir. Cocuklar harfler ve sesler arasindaki bu iliskiyi ne kadar iyi 6grenir
ve kullanirlarsa, okumada da o derece basarili olacaklart vurgulanmaktadir. Bu nedenle,
sesbilgisel farkindalik olarak bilinen sdzciiklerin olusturdugu sesleri algilama ve manipiile etme
yetenegi, ¢ocuklar i¢in okuma ve heceleme basarisinin en 6nemli yordayicilarindan biridir
(Kyle ve Harris, 2010). Alanyazinda yapilan ¢alismalar isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik  becerilerinin, onlarin  okuma performanslar1 iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Cupples, Ching, Crowe, Day, ve Seeto, 2014; Spencer ve Oleson, 2008; Most,
Aram ve Andorn, 2006; Miller, Lederberg ve Easterbrooks, 2013).

Harris ve Beech (1998), 4-6 yas araliginda 24 isitme kayipli ¢ocuk ile yaptiklart
boylamsal c¢alismada, c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri ile ilgili birtakim
degerlendirmeler yapmis daha sonra ise bu ¢ocuklarin okumayr Ogrenmeden Onceki
performanslar ile bir yil sonraki okuma gelisimini incelemislerdir. Calismaya dahil edilen
cocuklar bir yil sonra tekrar degerlendirildiginde, baslangi¢ puanlari ile sonraki degerlendirme
puanlari arasinda anlaml iliski oldugunu, ayrica isitme kaybi1 olan ¢ocuklarin isiten akranlarina
gore sesbilgisel farkindalik becerilerinde daha diisiik performans gosterdiklerini ortaya

koymuslardir.

Camarata ve ark. (2018), isitme kayb1 olan 56 6grenci ile yapmis olduklari ¢alismada,
sesbilgisel farkindaligin kelime ¢6ziimleme becerisinin 6nemli bir yordayicist oldugunu ve

okuma becerisinin gelisimi i¢in 6nemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymuslardir.

Ambrose, Fey ve Eisenberg (2012), konuya iliskin benzer bir ¢alismada koklear implant
kullanan, 36-60 ay araliginda 24 isitme kayipli ¢ocugun sesbilgisel farkindalik becerilerini
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degerlendirmis, bu ¢ocuklar her ne kadar sesbilgisel farkindalik alt testlerinde basar1 gésterseler

de isiten akranlarindan daha diisiik bir performans sergilemislerdir.

James, Rajput, Brinton, ve Goswami (2008), erken cihazlanmanin sesbilgisel
farkindalik, kelime bilgisi ve kelime okuma becerileri {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla
9’u erken donemde (2 ila 3 yas), 10’u ise daha ge¢ (5 ila 7 yas) cihazlandirilmis 19 koklear
implant kullanicisi ¢ocuk ile bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Katilimcilar hece, uyak ve fonem
farkindalig1 konularinda 12 aylik bir siire boyunca iki kez degerlendirilmis ve isiten akranlariyla
karsilagtirilmistir. Degerlendirme sonunda erken cihazlandirilan grubun, cihazlandirmasi geg

yapilan gruba kiyasla isiten akranlarina daha yakin bir performans sergiledikleri bulunmustur.

Colin ve ark. (2007), okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerileri ile birinci siniftaki kelime tanima performanslar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla, ayn1 kronolojik yasa sahip 21 isitme kayipli ve 21 normal isitmeye sahip
cocugu 12 ay arayla iki kez degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonunda hem igitme kayiph
hem de normal igitmeye sahip ¢ocuklarin, okul oncesi donemde sahip olduklari sesbilgisel
farkindalik becerilerinin daha sonraki kelime tanima becerileri ve dolayisiyla da okuma

performanslarini etkiledigini ortaya koymuslardir.

2.6.4. Isitme Kayiph Cocuklarda Dinledigini Anlama

Hem ulusal hem de uluslararas1 alanyazin tarandiginda, isitme kayipli okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin dinledigini anlama becerilerinin, okuma performanslari {izerindeki
etkisini veya dinledigini anlama becerilerini isiten akranlariyla karsilastirmay1 hedefleyen ¢ok

fazla calismaya rastlanmamustir.

Saatci (2019), 60-72 aylik isitme kayipli ve igitme kayipli olmayan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini karsilastirmay1 hedefledigi yiiksek lisans tez calismasinda, aragtirma
kapsamina aldig1 11 isitme kayipli ve 32 isiten ¢ocuga Eken Okuryazarlik Testi’ni (EROT)
uygulamistir. Uygulama sonunda isitme kaybi olan ¢ocuklarin, normal isitmeye sahip
akranlarina gore dinledigini anlama alt testinde daha diislik puan aldiklarini ve igiten akranlarina

gore dinledigini anlama becerilerinde daha diisiik performans gosterdiklerini ortaya koymustur.

Akmese, Sezgin ve Ogiit (2019) yaptiklar1 calismada, 60-72 ay araliginda okul 6ncesi

veya Ozel egitim alan koklear implant kullanicist ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
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karsilagtirmay1 hedeflemislerdir. Calisma sonunda koklear implant kullanicis1 isitme kayipli
cocuklarin dinledigini anlama becerisinde, normal isitmeye sahip akranlarindan daha diisiik

performans sergilediklerini bulmuslardir.

2.7. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesi

Alanyazinda gergeklestirilen bir¢ok c¢alisma erken okuryazarlik becerilerinin,
cocuklarin gelecekteki okuma performanslari ve okuma basarilar iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Kargin ve ark. 2015; Cabell ve ark. 2011; Goodman, Libenson ve Wade-
Woolley, 2010; Giildenoglu, Kargin, Ergiil, 2016). Bu nedenle ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini kazanmalar1 ve bu becerilerinin desteklenmesi 6nemli bir konu haline gelmistir.
Okul 6ncesi donemde gergeklestirilen bir¢ok aktivite erken okuryazarlik gelisimini destekler.
Cocuklara kitap okumak, resmi okuma egitiminden once onlara okuryazarlik becerilerini
tanitmak ve bu becerilerini gelistirmelerini saglamasi agisindan 6nemli bir arag olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Dennis ve Horn, 2011). Cocuklar hikaye kitab1 okuma ve yaziya maruz
kalma yoluyla yazi farkindaligini da edinmektedirler. Cocuklarla kitap okuma etkinligi
esnasinda kitaplart dogru tutmalarini gésterme, okumanin soldan saga, yukaridan asagiya dogru
gergeklestigini gosterme, sesli okuma yaparken yaziyi isaret etme ve okunan kitabin igerigiyle
ilgili sorular sorma erken okuryazarlik ve yazi farkindalifinin olusmasina katki saglayacaktir
(Johnston, McDonnell ve Hawken, 2008). Konuyla ilgili yapilan ¢alismalara baktigimizda,
uygulanacak farkli miifredatlar ve miidahaleler sayesinde cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir (Wilcox ve ark. 2011; Koutsoftas, Harmon ve
Gray, 2009; Goldstein vd. 2017).

Ergiil ve ark. (2017), okul 6ncesi donemde etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin,
cocuklarin daha sonraki okuma performanslari iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla bir
calisma gerceklestirmislerdir. Etkilesimli kitap okuma programina dahil edilen 72 6grenci
birinci siifta tekrar degerlendirilerek, programa katilmayan akranlariyla karsilagtirilmistir.
Degerlendirme sonunda etkilesimli kitap okuma programina dahil edilen 6grenciler, dahil
edilmeyen akranlarina gore okuma ve okudugunu anlama becerilerinde daha 1yi performans
gostermislerdir. Ayrica bu dgrencilerin akranlaria gore dil gelisimi, sesbilgisel farkindalik ve

yaz1 farkindalig1 becerilerinde de gelisme gosterdikleri saptanmustir.
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Isitan, Sackes, Biber (2020), okul oncesi donemdeki 20 cocuk ve anneleriyle
gerceklestirdikleri ¢alismada, ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okumalarin ¢ocuklarin yazi
farkindaligina etkisini arastirmay1 hedeflemislerdir. Annelerden 8 adet kitab1 haftada iki kez
cocuklarina okumalar1 istenmistir. Calisma sonunda, ¢ocuklara sadece diizenli Kkitap

okundugunda dahi, ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelistigini ortaya koymuslardir.

Cocuklar ile tekerlemeler soylemek, sozcliklerin baslangic seslerini belirleme
caligmalar1 yapmak, kelimeleri hecelerine ayirma ve seslerden kelime olusturma caligmalari
yapmak sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirirken, alfabe ile ilgili etkinlikler yapmak,
yeni harfler tanitmak, harf-kelime 6gretmeye yonelik oyunlar oynamak g¢ocuklarda harf bilgisi

ve kelime farkindaliginin olusmasini saglamaktadir (Johnston, McDonnell ve Hawken, 2008).

Isitme kayb1 olan ¢ocuklar ile yapilacak benzer ¢alismalar, isitme kayipli ¢ocuklarin da
erken okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir (DesJardin, Ambrose ve
Eisenberg, 2008). Isitme kaybma uygun cihazlandirma yapildiktan sonra; cocugu okuma
metnini, resimleri ve yetiskinin dudak hareketlerini goérebilecegi sekilde konumlandirmak,
konusma ve okuma esnasinda gorsel ipuglart kullanmak, yazili kelimeler ve resimler igeren
kitaplar kullanmak isitme kayipli ¢ocuklara okuma yazma agisindan zengin bir ortam
saglayacak ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulunacaktir (Johnston,

McDonnell ve Hawken, 2008).

2.8. Erken Okuryazarhk Cahsmalari

Bu béliimde yurti¢i alanyazinda yer alan ¢alismalar ile yurtdis1 alanyazinda yer alan

caligmalar incelenerek degerlendirilmistir.

2.8.1. Yurtici Alanyazinda Yer Alan Cahsmalar

Yurti¢i alanyazin tarandidinda isiten cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
incelendigi ¢aligsmalar olmakla birlikte (Giildenoglu, Kargin, Ergiil, 2016; Karaman ve Aytar,
2016; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017; Kargin ve ark. 2015; Gokkus ve Akyol, 2020;
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Altinkaynak, 2019), isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin isiten

akranlariyla karsilagtirilarak incelendigi sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir.

Saatci (2019), isitme kayipli c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini, isiten
akranlartyla karsilastirmayr hedefledigi yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, isitme kaybi olan
cocuklarin alic1 dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sdzciik bilgisi, genel isimlendirme, islev
bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama becerilerinde genel olarak isiten
akranlarina gore daha diisiik performans gosterdiklerini ortaya koymustur. S6z konusu
caligmada sadece harf bilgisi becerisinde isitme kayipli ¢ocuklarla isiten ¢ocuklar arasinda

anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

Evrenkaya (2019), 5-6 yas araligindaki isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini inceledigi yiiksek lisans tez ¢calismasinda, isitme kaybi1 olan ¢ocuklarin alici dilde
sOzciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerinde isiten
akranlarina oranla daha diisiik performans sergilediklerini ortaya koymustur. Sadece harf bilgisi
becerisinde isitme yetersizligi olan cocuklar ile normal isitmeye sahip ¢ocuklar arasinda anlamli

bir fark olmadig1 bulunmustur.

Gergeklestirilen bu caligmalar disinda, okul 6ncesi donemde olmayan isitme kaybina
sahip c¢ocuklarin okuma performanslarinin, isiten akranlariyla karsilastirildigi caligsmalar da
mevcuttur. Kargin, Giildenoglu ve Siimer (2019), isitme kaybi olan ve normal isitmeye sahip
ogrencilerin sahip olduklar1 morfolojik farkindalik becerilerinin onlarin okuma performanslari
izerindeki etkisini incelemeyi amacladiklar1 ¢alismada, 67 isitme kayiph ve 74 isiten 6grenci
ile bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Calisma sonunda isitme yetersizligi olan Ogrencilerin
morfolojik farkindalik becerilerinin isiten 6grencilere gore anlamli derecede diisiik oldugunu,
bu nedenle de isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde,

isiten 0grencilere gore daha diisiik performans sergilediklerini ortaya koymuslardir.

Stimer, Kargin ve Giildenoglu (2017), kaynastirma ortamindaki igsitme kaybina sahip
cocuklarin, sézciikleri anlamsal olarak islemleme becerilerini igiten akranlariyla karsilastirmali
olarak incelemeyi hedefledikleri ¢caligmada, isitme cihazi veya koklear implant kullanan isitme
kayipli ¢ocuklarin, anlamsal sézciik islemleme dogruluk orani agisindan igiten akranlarindan

daha diisiik performans gosterdiklerini bulmuslardir.

Ozkan ve ark. (2010), 30 koklear implantli ve 42 isiten cocugun dahil edildigi ¢alismada,
koklear implant kullanan isitme kayipli ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerini, isiten

akranlartyla karsilastirmayr hedeflemislerdir. Calisma sonunda normal isitemeye sahip
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cocuklari, koklear implant kullanicisi ¢ocuklara gore detaylar1 hatirlamada ve okudugunu

anlamada daha iyi performans gosterdiklerinin bulmuslardir.

Karasu, Girgin ve Uzuner (2012), isitme kayipli ¢ocuklar ile isiten ¢ocuklarin okuma
performanslarin1 degerlendirmeyi amacgladiklar ¢alismada, ¢alisma kapsamina aldiklar1 3-8.
siniflara devam eden 24 isitme kayipl ve 24 isiten cocuk ile bir calisma ger¢eklestirmislerdir.
Calisma sonunda koklear implant kullanicis1 ¢ocuklarin %54’ 6ykiide okuduklarini anlatmada
isiten akranlar1 ile benzer puanlar almis, ancak toplam okuma puanlar1 ve dykiilerde bosluk
doldurma puanlar1 acgisindan bakildiginda isiten akranlarindan daha diisiik performans

gostermislerdir.

Stimer ve Turna (2018), isiten ve isitme kayipli c¢ocuklarin 6zetleme becerilerini
karsilastirmay1 hedefledikleri ¢alismada, 8. sinifa devam eden 15 isitme kayipli ve 15 isiten
cocuk ile bir calisma gergeklestirmislerdir. Calisma kapsaminda, cocuklara bir metin
okutularak, okuduklart metni 6zetlemelerini istemislerdir. Calisma sonunda 6zetleme toplam
puaninda, isitme kaybi olan cocuklar ile isiten ¢ocuklar arasinda anlamli bir fark oldugunu
bulmuslardir. Normal isitmeye sahip ¢ocuklarin 6zetleme becerisinin alt boyutlarina iliskin
puanlari ile 6zetleme becerisi toplam puanlarinin, isitme kayipli ¢ocuklara gore daha yiiksek

oldugunu bulmuslardir.

2.8.2. Yurtdisi Alanyazinda Yer Alan Calismalar

Most, Aram ve Andorn (2006), 31 isitme kayipli ve 11 normal isitmeye sahip 42 ¢ocuk
ile gerceklestirdikleri ¢alismada, c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik, harf tanima, yazi
farkindalig1 ve sozciik bilgisi gibi erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmislerdir. Calisma
sonunda igitme kaybina sahip gruptaki ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik, harf tanima ve sdzciik
bilgisi becerilerinde normal isitmeye sahip c¢ocuklara gore daha diigiikk performans
sergilediklerini bulmuslardir. Yalnizca yazi farkindaligi becerisinde gruplar arasinda anlamli
bir farklilik olmadigini ortaya koymuslardir. Ayrica okul oncesi donemde, isitme Kayipli
cocuklar ile gerceklestirilecek okuryazarlik Oncesi becerilerin gelistirilmesine yonelik
caligmalar ile isitme kaybi olan c¢ocuklarin isiten akranlariyla arasindaki bu farkin

azaltilabilecegini ifade etmislerdir.
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Nittrouer ve ark. (2012) yaptiklar1 ¢alismada, koklear implant kullaniminin isitme
kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Anaokulunu yeni bitiren 52 ¢ocuk ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Bu ¢ocuklarin 17’si normal
isitmeye sahip, 27’si ileri derecede isitme kaybina sahip ve tek veya cift tarafli koklear implant
kullanan ¢ocuklardan olusurken, 8’1 ise hafif diizeyde isitme kayipli ve ¢ift tarafli isitme cihazi
kullanan c¢ocuklardan olusmustur. Koklear implant kullanan ¢ocuklar degerlendirilen erken
okuryazarlik becerilerinin hemen hepsinde, normal isitmeye sahip ¢ocuklardan daha diisiik
performans gostermis olup, bazi becerilerde de hafif diizeyde isitme kayipli olan ve isitme
cihaz1 kullanan g¢ocuklardan da diisiik performans sergilemislerdir. Sesbilgisel farkindalig
(hece sayma, ilk iinsiiz gorevi, son {insiiz gorevi) dlgen becerilerde koklear implant kullanan
cocuklar, normal isitmeye sahip c¢ocuklardan daha kotii performans gosterirken, hece
farkindaligi becerisinde gruplar arasinda bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Hem kelime okuma
hem de okudugunu anlama becerilerinde koklear implantli ¢ocuklar, normal isitmeye sahip
cocuklarin ortalamasinin bir standart sapma altinda performans sergilemislerdir. Sozli dil
becerilerine bakildiginda koklear implantli cocuklar, isiten ¢ocuklara gore isitsel anlama, ifade

edici kelime bilgisi ve anlat1 becerilerinde daha az basar1 géstermislerdir.

Shojaei, Jafari ve Gholami (2016), erken miidahalenin dil gelisimi tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla 6-7 yas araliginda ileri derecede sensorinoral isitme kayb1 olan (70-85 dB),
30 cocuk (14 kiz, 16 erkek) ile bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Calismaya katilan ¢cocuklarin
tamami ¢ift tarafli isitme cihaz1 kullanan ve benzer sosyoekonomik cevrelerden gelen
cocuklardan segilmistir. Arastirmacilar daha sonra isitme kaybinin tespit edildigi yasa gore (3-
6 ve 12-15 aylik) iki gruba ayirarak bir degerlendirme yapmislardir. Degerlendirme sonunda
erken miidahale edilen grubun tiim alt testlerde (resim/iliskisel/sozlii kelime dagarcigi, dil
bilgisel anlama, ciimle birlestirme, dil bilgisel tamamlama, fonolojik analiz, sozciik
farklilagtirma, s6zciik liretimi, anlambilim ve s6zdizimi) ge¢ miidahale edilen gruba gére daha
yiikksek performans gosterdikleri sonucuna ulasmiglardir. Ayrica g¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerileri hem erken miidahale edilen grupta hem de ge¢ miidahale edilen grupta
degerlendirilmis, iki grup arasinda sesbilgisel farkindalik becerileri agisindan anlamli bir fark
oldugu bulunmustur. Bu durum isitme yetersizligi olan ¢ocuklara uygulanacak erken ve uygun
miidahalenin, onlarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine olumlu katki saglayacagi

seklinde yorumlanmastir.

Soleymani, Mahmoodabadi ve Nouri (2016) yaptiklar1 ¢aligmada, koklear implantli ve

isiten cocuklarin dil ve sesbilgisel farkindalik becerilerini karsilastirmay1 hedeflemislerdir.
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Calismaya 5-5,5 yasindaki koklear implant kullanicis1 18 isitme kayipli ¢ocuk ile ayni yas
grubunda 18 isiten ¢ocuk dahil etmislerdir. Daha sonra gruplarin dil becerileri ve sesbilgisel
farkindalik becerileri degerlendirilmis, koklear implant kullanicisi cocuklar ile normal isitmeye
sahip ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin anlamli bi¢imde farklilastigini ve koklear

implant kullanicis1 ¢ocuklarin daha diisiik performans gosterdiklerini ortaya koymuslardir.

Calisma konusu ile ilgili yapilan alanyazin taramasinda, caligmalarin genel olarak isitme
kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi, harf bilgisi ve yazi farkindalig
becerilerinde yogunlastigi goriilmektedir. Ozellikle yurtdisi alanyazinda, isitme kayiplh
cocuklarin dinledigini anlama becerilerini, igiten akranlariyla karsilagtirmaya yonelik yapilmis
herhangi bir c¢alismaya rastlanmamigtir. Ayrica kullanilan isitme cihazi tiirliniin erken
okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini inceleyen calismalarin da oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilen bazi1 calismalarda da isitme kayipli cocuklara uygulanacak erken ve uygun
miidahale ile erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilecegi vurgulanmistir. Tiirkge
alanyazinda ise; isitme kayipli g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi
caligmalar olmakla beraber, bu calismalarin yurtdisi alanyazina goére oldukg¢a sinirli sayida
oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢alismada ise; isitme kayipli ¢ocuklar erken okuryazarlik

becerilerinin tiim bilesenlerinde, isiten akranlariyla karsilastirilarak incelenmistir.

31



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Calismamizin bu boliimiinde; arastirma modeli, calisma gruplari, veri toplama araglari,

verilerin toplanma siireci ve toplanan verilerin analizine dair bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

5-6 yas araligindaki isitme kayipli cocuklarin, erken okuryazarlik becerilerinin
isiten akranlariyla karsilastirmali olarak incelemeyi hedefledigimiz bu c¢alismada, nicel
arastirma  yontemlerinden nedensel Kkarsilastirmali model kullanilmistir.  Nedensel
karsilastirma, ortaya ¢ikmis var olan bir durumun, olayin nedenlerini ve bu nedenleri etkileyen
degiskenlerin sonuglarini belirlemeye yonelik bir arastirma tiiriidiir Arastirma probleminde
birbiriyle karsilagtirilacak en az iki grup varsa “nedensel karsilagtirma arastirmalari” tek bir
grup var ise “nedensel arastirma” olarak adlandirilir. Nedensel karsilastirma modelinde,
arastiralacak olan durum ya da olayin arastirmacinin miidahalesinden bagimsiz olarak ortaya
¢ikmis olmasi s6z konusudur. Nicel aragtirmalar ise; arastirma kapsaminsa ihtiya¢ duyulan
verilerin ¢esitli teknikler veya araclar kullanilarak toplandig aragtirmalara denir (Biiytikoztiirk,

2019).

3.2.Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Van merkez
ilgeleri (Tusba, Ipekyolu, Edremit) ile Bitlis ili Tatvan ilgesinde okul dncesi veya dzel egitime
devam eden isitme kayipl cocuklar ile isiten ¢ocuklar olusturmaktadir. Van ve Bitlis 11 Milli
Egitim Miidiirliikleri’nden gerekli izinler alindiktan sonra ¢aligma kapsamina almacak okul ve
kurumlarin ilgili yoneticilerine ve ailelere ¢alisma ile ilgili bilgilendirmeler yapilmis, caligmada
kullanilacak olan Erken Okuryazarlik Testi (EROT) tanitilmis ve ailenin ¢gocugunun ¢alismaya
katilmasina izin verdigine dair Veli Onam Formu imzalatilarak arastirma kapsamina alinacak
cocuklar belirlenmistir.

Isitme kaybi olan ¢ocuklar1 belirlemek amaciyla Van ilinde bulunan ve dogal isitsel
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sozel yontemle egitim veren iki rehabilitasyon merkezi ile Bitlis ili Tatvan ilgesinde ayni
yontemle egitim veren bir rehabilitasyon merkeziyle irtibat saglanmig ve Kriterlere uygun 31
cocuga ulasilmistir. Ulasilan ¢ocuklar arasinda ek bir engele sahip olan veya Tiirkge disinda bir
dil kullanan 5 gocuk arastirma kapsamindan ¢ikarilarak 26 isitme kayipli ¢ocuk arastirmaya dahil
edilmistir. Bu ¢ocuklarin hepsi dogustan isitme kayipli olup, herhangi ek bir yetersizligi
bulunmayan ve isiten anne babalara sahip olan cocuklardir. Arastirma kapsamina alinan
cocuklarin aileleriyle yapilan goriismeler neticesinde, ¢ocuklarin Tiirk¢e konustugu ve ailenin ev
ortaminda kullandig1 birinci dilin Tiirkge oldugu teyit edilmistir. Cocuklarin tamamu bilateral (gift
tarafl) isitme kaybina sahipken, 18’1 ileri/cok ileri derecede 8’1 ise hafif/orta derecede isitme
kaybina sahiptir. Ailelerinden edinilen bilgiye gére ¢ocuklarin tamami dogustan isitme kayipl
olup, hepsinin en az 2 yildir 6zel egitim aldiklar1 belirlenmistir. Calismaya 8 kiz ve 18 erkek
olmak tizere 26 isitme kayipli cocuk dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslar
4 (58 ay) yas ile 6 (72 ay) yas araliginda degismektedir.

Normal isitmeye sahip ¢ocuklar belirlenirken; isitme kayipli ¢ocuklarla ayni yas
grubunda, benzer sosyoekonomik ¢evrelerden olan, herhangi bir yetersizligi olmayan ve
ailelerinden edinilen bilgiye gore kullandig dil Tiirkge olan ¢ocuklardan segilmelerine dikkat
edilerek, 26 ¢cocuk (8 kiz, 18 erkek) arastirma kapsamina alinmustir. Arastirma kapsamina alinan
isitme kayipli ve normal isitmeye sahip toplam 52 ¢ocugun tamamu bir egitim kurumuna devam
eden, o6zel egitim veya okul Oncesi egitim alan ¢ocuklardan olugmaktadir. Velilerin tamamiu,

cocugunun ¢alismaya katilmasina izin verdigine dair Veli Onam Formu ’nu imzalamislardir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsamina alinan isitme yetersizligi olan ve normal isitmeye sahip
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek amaciyla, bu konuda en kapsamli
degerlendirme aract olan ve Kargin, Ergiil, Biyiikoztirk ve Giildenoglu (2015) tarafindan
gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilarak veriler toplanmistir. Degerlendirme

aracina ait bilgiler asagida detayl bir sekilde sunulmustur.

3.3.1. Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

EROT, erken okuryazarlik becerileri noktasinda risk grubunda olan ve bu
becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag duyan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin belirlenmesi

amaciyla gelistirilmis bir degerlendirme aracidir. Tiirkiye’de gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
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yapilmis olan Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ile 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Cocuklara test uygulanmadan 6nce
Kargin ve ark. (2015)’dan alinan egitim neticesinde, EROT’u uygulayabilmek i¢in gerekli
uygulayici sertifikas1 alinmistir.

EROT iig kitap, yedi alt test ve 102 soru maddesinden olusmaktadir. Bu alt testler,
1. Alict Dilde Sozciik Bilgisi, 2. Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, 3. Genel I[simlendirme, 4.
Islev Bilgisi, 5. Harf Bilgisi, 6. Sesbilgisel Farkindalik ve 7. Dinledigini Anlama seklinde
diizenlenmistir. EORT a iligkin kitap, alt test, 6rnek madde ve soru maddelerine iliskin bilgiler

Tablo 2’de kategorize edilmistir.

Tablo 2. EROT alt testleri ve madde sayilari

Birinci Kitap (Sozciik Bilgisi) Ornek Soru
Madde Maddesi
Alict dilde sozciik bilgisi 1 15
Ifade edici dilde sozciik bilgisi 1 15
Genel isimlendirme 1 10
Islev bilgisi 1 10
Ikinci Kitap (Sesbilgisel Farkindahk Alt Testleri)
Uyak farkindaligi 2 4
Ilk sese gore eslestirme 2 4
Son sese gore eslestirme 2 4
Ciimleyi sozciiklere ayirma 2 4
Sozciikleri hecelere ayirma 2 4
Heceleri birlestirme 2 4
Sozciiklerin ilk sesini atma 2 4
Sozciiklerin son sesini atma 2 4
Uciincii Kitap (Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama
Alt Testleri)
Alic1 dilde harf bilgisi - 7
Ifade edici dilde harf bilgisi - 7
Dinledigini anlama - 6

Cocuklarin her bir testte yer alan soru maddelerine verdikleri dogru cevaplar “1”,
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yanlis cevaplar ise “0” seklinde puanlanmaktadir. Cocuklarin EROT dan aldiklar1 puanlar, her
bir alt teste iliskin olusturulmus kesme puanlariyla yorumlanmaktadir. Buna gére uygulama
sonrast EROT kesme puanimin altinda puan alan ¢ocuklar, destege ihtiya¢ duyan veya risk
grubunda olan ¢ocuklar olarak degerlendirilmektedir. Test her bir ¢ocuga bireysel olarak
uygulanmakta ve yaklasik 40 ila 45 dakika stirmektedir. EROT alt testlerine iliskin kesme

puanlari1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. EROT Boyutlarina Iliskin Kesme Noktalar1

Boyut Kesme | Alt Test Madde Kesme Noktalarina
Noktalar: Sayilarn Karsiik Gelen Madde
Sayisi
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi 0.74 15 11
Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi 0.72 15 11
Genel Isimlendirme 0.82 10 8
Islev Bilgisi 0.60 10 6
Harf Bilgisi 0.13 14 2
Sesbilgisel Farkindalik 0.50 32 16
Dinledigini Anlama 0.76 6 5
EROT Toplam 0.61 102 62

(Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015)

Testin gecgerlik ve giivenirlik ¢aligmasi 60-72 ay aralifinda olan 403 cocuk ile
gerceklestirilmistir. Gegerlik calismalar1 kapsaminda EROT un alt testlerine iliskin Alt-Ust
Madde Faktor Yiik Degerlerine baktigimizda; alici dilde sozciik bilgisinin .33-.56, ifade edici
dilde sozciik bilgisinin .45-.63, genel isimlendirmenin .43-.62, islev bilgisinin .39-.68, harf
bilgisinin .60-.79, sesbilgisel farkindaligin .43-.93 ve dinledigini anlamanin ise .37-.77 arasinda
degistigi goriilmektedir. EROT’un madde faktor yiik degerleri. 33 ile .93 arasinda
degistiginden, EROT’un alt testlerinin Ol¢iilmek istenen yapiyr Olctiigiinii sdylemek
miimkiindiir. Testin dl¢iit gecerligi icin Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL; Giiven ve
Topbas, 2014) kullanilarak, TEDIL ve EROT puanlar arasindaki iliski hesaplanmis ve
korelasyon katsayilar1 arasindaki iligkinin .288 ile .538 arasinda degistigi bulunmustur. EROT

puanlar1 ile Olgiitler arasindaki iligkinin anlamli ve pozitif yonde ¢ikmasi arastirmacilar

tarafindan Ol¢iit gegerliginin bir kanit1 olarak yorumlanmistir. EROT un yordama gegerligine
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bakmak i¢in 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde EROT tan aldiklari
puanlar ile birinci siniftaki okuma performanslarina bakilmistir. Cocuklarin EROT tan aldiklart
puanlar ile okuma performanslar1 arasindaki anlaml iliskinin. 21 ile 24 arasinda degistigi
bulunmustur. Sonug¢ olarak, yapilan gecgerlik ve giivenirlik analizlerine genel olarak
bakildiginda, EROT’un 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini

degerlendirme noktasinda gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu goriilmektedir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Caligma oncesi Milli Egitim Bakanligi’'ndan gerekli izinler alindiktan sonra, Van
ilinde bulunan ii¢ ilge (Tusba, Ipekyolu, Edremit) ve Bitlis’in Tatvan ilgesinde, 5-6 yas
araliginda olan ve isitme kaybi olan c¢ocuklar arastirllmis ve 31 Ogrenciye ulasilmistir.
Ogrencilerin devam ettikleri okul idaresi, 6grenci velisi ve 8grencinin egitiminde rol alan rehber
ogretmenlere Erken Okuryazarlik Testi (EROT) tanitilmig, hangi c¢ocuklarin ¢alismaya
katilabilecegi hususunda rehber 6gretmenlerin de goriisleri alimarak 26 c¢ocuk ile g¢alismaya
devam etme karar1 alinmistir. Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin ailelerinden gerekli
izinler alindiktan sonra uygulamaya baslanmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan, ¢ocuklarin
devam ettikleri okul/kurumlarda ve bireysel olarak gergeklestirilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin
derslerinden geri kalmamasi i¢in sinif rehber d6gretmenleri ve ailelerinin uygun gordiigii bir
saatte testin uygulanmasina 6zen gosterilmistir. Bir giinde en fazla ii¢ gocuga test uygulanmistir.
Uygulama 6ncesi, uygulamanin yapilacagi ortamin sessiz olmasi saglanmis ve her bir cocuga
uygulama hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Cocuklara, uygulamanin herhangi bir
asamasinda devam etmek istemediklerinde kendilerinin zorlanmayacagi ve istedikleri zaman
uygulamadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Cocuk teste baslamak icin kendisini hazir
hissettigini belirttiginde teste baslanmistir. Cocuklara EROT’da yer alan soru maddeleri
sirastyla yoneltilerek, vermis olduklari cevaplar arastirmac tarafindan kayit altina alinmstir.
Her bir gocugun degerlendirmesi yaklasik olarak 40-45 dakika stirmiistiir.

Normal igitmeye sahip g¢ocuklara ait veriler toplanirken, isitme kaybi olan
cocuklarinkine benzer bir siire¢ takip edilmistir. Test, ¢cocuklarin devam ettigi okul dncesi
egitim kurumuna gidilerek uygulanmistir. Uygulama her bir ¢ocuk i¢in yaklasik 30-40 dakika

surmustur.

3.5.Verilerin Analizi
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Calisma kapsaminda ¢ocuklara Erken Okuryazarlik Testi (EROT) uygulanarak, 26
isitme kayipli ve 26 normal isitmeye sahip toplam 52 ¢ocuktan veri toplanmistir. Uygulama
sonunda toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) 25,00 programi ile analiz edilmistir. Oncelikle alt testlerin ve genel puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla, ¢arpiklik ve basiklik katsayilari ile
histogram incelenmis ve Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk testleri kullanilmistir. Analiz
sonucunda, gruplarin Sozciik Bilgisi toplam puanlart ile Alict Dilde Soézciik Bilgisine ait
verilerin normal dagilim gosterdigi, katilimcilarin EROT’un diger alt testlerinden aldiklar
puanlarin normal dagilim gostermedigi gozlemlenmistir. Cocuklarin EROT So6zciik Bilgisi
toplam puanlari ile Alict Dilde Sozciik Bilgisi alt testinden aldiklar1 puanlar normal dagilim
gosterdiginden Bagimsiz (iligkisiz) T-Testi (Independent Samples T-Test) kullanilmistir.
Bagimsiz Orneklem T-Testi, iki bagimsiz érneklem grubundan elde edilen ortalamalar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilan parametrik bir testtir (Arslan,
2018).

EROT’un Alict Dilde Sozciik Bilgisi disindaki diger alt testleri normal dagilim
gostermediginden, isitme kayipli ¢ocuklarin bu alt testlerden aldiklar1 puanlarin, normal
isitmeye sahip akranlarina kiyasla farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla, parametrik
bir test olmayan Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Mann Whitney U Testi verilerin normal
dagilim gostermedigi durumlarda, bagimsiz iki grup arasindaki ortalamalari karsilastirmak ve

gruplar arasindaki fark veya esitligi belirlemek amaciyla kullanilan bir testtir (Arslan, 2018).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorularinin yanitlarina ulasmak amaciyla; igsitme
kaybr olan (n=26) ve normal isiten (n=26) okul Oncesi donemdeki 52 g¢ocugun, Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) alt testlerinde elde ettikleri puanlarin incelenmesine iligkin bulgular
ve bu bulgularin yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilecektir. IK ve Ni ¢ocuklarm bu alt
testlerden elde ettikleri puanlar tablolar halinde sunularak, gruplar arasindaki benzerlik ve
farkliliklara yer verilmistir. Arastirma bulgular1 sunulurken, aragtirma sorulariyla ayni sirada

olmasina dikkat edilmistir.

4.1. Isitme kayiph cocuklarin erken okuryazarlik becerisi Sézciik Bilgisi alt boyutu

puanlarn ile isiten ¢ocuklarin puanlari arasinda anlamh bir farkhihik var mdir?

Bu boliimde ¢alismaya katilan isitme kayipl ve igiten ¢ocuklarin, EROT Soézciik Bilgisi
alt testinden aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi kullamlmigtir. Sonuglar Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin EROT Sozciik Bilgisi alt testinden

aldiklar toplam puanlarin karsilagtiriimasi.

Grup n X Ss Sh Sd t p
iK 26 5.92 1.69 .33 50 7.39 .000
Ni 26 10.21 2.42 A7

IK: Isitme Kayipli, NI: Normal Isiten, p <.05

Isitme kayipli (n=26) ve normal isiten (n=26) c¢ocuklarin Sozciik Bilgisi becerileri
arasinda fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi kullanilmus,
testin sonucuna goére gruplarin Sozciik Bilgisi becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu
bulunmustur t(50)= .000, (p <.05). Tablo 4 incelendiginde isitme kayipli olan ¢ocuklarin

aritmetik ortalamasinin 5.92, normal isiten ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin ise 10.21 oldugu
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goriilmektedir. Bu degerler isitme kayipli cocuklarin, Sozciik Bilgisi becerileri agisindan
normal isitmeye sahip ¢ocuklardan daha zayif olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Isitme kayipl1 ve normal isiten ¢ocuklarin, Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi Alt testinden
aldiklar1 puanlarin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T

Testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5. Isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarm Alict Dilde Sézciik Bilgisi alt

testinden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi.

Grup n X Ss Sh Sd t p
IK 26 7.34 1.97 .38 50 8.08 .000
NI 26 11.84 2.03 39

IK: Isitme Kayipli, Ni: Normal Isiten, p <.05

Alic1 Dilde Sézciik Bilgisi degeri icin yapilan Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna
gore t(50)=.000, p <.05 (p=.000) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin Alict
Dilde Sozciik Bilgisi becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur.
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda anlamli farkliligin normal isiten ¢ocuklarin
lehine oldugu goriilmektedir.

Isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin diger EROT Sézciik Bilgisi alt testlerinin
hangilerinde benzerlik veya farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi
kullanilmigtir. Gruplar arasindaki benzerlik ve farkliliklar, gruplarin elde ettikleri sira

ortalamasi, sira toplamlari ile U, z ve p degerleri sirasiyla Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Isitme kayipli ve normal isiten gocuklarm EROT Sézciik Bilgisi alt

testlerinden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi.

Sozciik Bilgisi Grup n Sira Sira U z p
Alt Testleri Ortalamas1 Toplamlari
Ifade Edici Dilde IK 26 17.15 932 95 -4.477  .000
Sozciik Bilgisi Ni 26 35.85 446
Genel IK 26 16.31 966.5 73 -4.908 .000
Isimlendirme Ni 26 36.69
Islev Bilgisi IK 26 15.83 411.5 60 -5.143  .000

NI 26 37.17
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IK: Isitme Kayipli, Ni: Normal Isiten, p <.05

Tablo 6 incelendiginde;

Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi degeri i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna
gore p <.05 (p=.000) oldugundan isitme kayipl1 ve normal isiten ¢ocuklarin ifade Edici Dilde
Sozciik Bilgisi becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda anlamli farklili§in normal isiten 6grencilerin lehine oldugu
goriilmektedir.

Genel Isimlendirme degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gére p <.05
(p=.000) oldugundan isitme kayipl1 ve normal isiten cocuklarin Genel isimlendirme becerileri
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda anlaml farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Islev Bilgisi degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gére p <.05 (p=.000)
oldugundan isitme kayipl1 ve normal isiten cocuklarin Islev Bilgisi becerileri arasinda istatiksel
olarak anlaml farklilik oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda anlamli

farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

4.2. Isitme kayiph cocuklarin erken okuryazarhk becerisi Sesbilgisel Farkindahk alt

boyutu puanlar ile isiten ¢cocuklarin puanlari arasinda anlamh bir farkhihk var midir?

Bu boéliimde calismaya katilan isitme kayipl ve isiten ¢ocuklarin, EROT Sesbilgisel
Farkindalik alt testinden aldiklari1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Gruplarin elde ettikleri sira

ortalamasi, sira toplamlari ile U, z ve p degerleri sirastyla Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin EROT Sesbilgisel Farkindalik alt

testinden aldiklari toplam puanlarin karsilastiriimasi.

Grup n Sira Sira U z p
Ortalamasi Toplamlari
16 26 14.65 381 30 -5.645 .000
NI 26 38.35 997

IK: Isitme Kayipli, Ni: Normal Isiten, p <.05
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Isitme kayipli (n=26) ve normal isiten (n=26) ¢ocuklarin Sesbilgisel Farkindalik
becerileri arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi
kullanilmais, testin sonucuna gore gruplarin Sesbilgisel Farkindalik becerileri arasinda anlaml
farlilik oldugu bulunmustur (z=-5.645, U=30, p <.05). Tablo 7 incelendiginde isitme kayipli
olan ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin 14.65, normal isiten ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin
ise 38.35 oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarina baktigimizda, farkliligin Sesbilgisel
Farkindalik becerileri a¢isindan normal igitmeye sahip ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir
(IK=14.65, NI=38.35). Bu degerler isitme kayipl1 cocuklarin, Sesbilgisel Farkindalik becerileri
acisindan normal isitmeye sahip c¢ocuklardan daha zayif olduklar1 sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

Isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin Sesbilgisel Farkindalik alt testlerinin
hangilerinde benzerlik veya farklilik gésterdigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi
kullanilmigtir. Gruplar arasindaki benzerlik ve farkliliklar, gruplarin elde ettikleri sira

ortalamasi, sira toplamlari ile U, z ve p degerleri sirasiyla Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Isitme kayipli ve normal isiten cocuklarm EROT Sesbilgisel Farkindalik alt

testlerinden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi.

Sesbilgisel Grup n Sira Sira U z p
Farkindahk Ortalamas1 Toplamlan
Alt Testleri
Uyak IK 26 18.44 479.5 1285 -3.920 .000
Farkindaligi Ni 26 34.56 898.5
Ik Sese Gore IK 26 16.19 421 70 -5.049 .000
Eslestirme NI 26 36.81 957
Son Sese Gore IK 26 18.69 486 135 -4.028 .000
Eslestirme Ni 26 34.31 892
Climleyi IK 26 20.63 536.5 1855 -2.860 .004
Sozciiklere Ni 26 32.37 841.5
Ayirma
Sozciikleri K 26 15.44 401.5 50.5 -5.655 .000
Hecelerine Ni 26 37.56 976.5
Ayirma
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Heceleri K 26 16.92 440 89 -4.812 .000

Birlestirme Ni 26 36.08 938
Sozciiklerin Ilk 1K 26 25.98 675.5 324.5 -.611 541
Sesini Atma Ni 26 27.02 702.5
Sozciiklerin IK 26 26.48 688.5 337.5 -.027 978
Son Sesini Ni 26 26.52 689.5
Atma

IK: Isitme Kayipl1, Ni: Normal Isiten, p <.05

Tablo 8 incelendiginde;

Uyak Farkindaligi degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gére p <.05
(p=.000) oldugundan isitme kayiplt ve normal isiten ¢ocuklarin Uyak Farkindalig1 becerileri
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira ortalamalari dikkate
alindiginda anlaml farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

[k Sese Gére Eslestirme degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore p
<.05 (p=.000) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten gocuklarin ilk Sese Gore Eslestirme
becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda anlamli farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Son Sese Gore Eslestirme degeri i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore p
<.05 (p=.000) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin Son Sese Gore Eslestirme
becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda anlamli farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Cuimleyi Sozciiklere Ayirma degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore
p <.05 (p=.004) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten ¢cocuklarin Ciimleyi Sozciiklere
Ayirma becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda anlamli farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu
goriilmektedir.

Sozciikleri Hecelerine Ayirma degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gére
p <.05 (p=.000) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin Sozciikleri Hecelerine
Ayirma becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda anlamli farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu

goriilmektedir.
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Heceleri Birlestirme degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna goére p <.05
(p=.000) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin Heceleri Birlestirme becerileri
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda anlamli farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Sézciiklerin ik Sesini Atma degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore
p >.05 (p=.541) oldugundan, isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin Sozciiklerin Ilk Sesini
Atma becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Sozciiklerin Son Sesini Atma degeri i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore
p >.05 (p=.978) oldugundan, isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin S6zciiklerin Son Sesini

Atma becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

4.3. Isitme kayiph cocuklarin erken okuryazarhik becerisi Harf Bilgisi alt boyutu puanlari

ile isiten cocuklarin puanlar arasinda anlamh bir farkhhk var mdir?

Bu boliimde calismaya katilan igitme kayipl ve isiten ¢ocuklarin, EROT Harf Bilgisi
alt testinden aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi
belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Gruplarin elde ettikleri sira

ortalamasi, sira toplamlart ile U, z ve p degerleri sirasiyla Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9. Isitme kayipli ve normal isiten gocuklarn EROT Harf Bilgisi alt testinden

aldiklar1 toplam puanlarin karsilastiriimasi.

Grup n Sira Sira U z p
Ortalamasi Toplamlari
IK 26 18.85 490 139 -3.695 .000
Ni 26 34.15 888

IK: Isitme Kayipli, NI: Normal Isiten, p <.05

Isitme kayipl1 (n=26) ve normal isiten (n=26) ¢ocuklarin Harf Bilgisi becerileri arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi kullanilmis, testin sonucuna
gore gruplarin Harf Bilgisi becerileri arasinda anlamli farlilik oldugu bulunmustur (z=-3.695,
U=139, p <.05). Tablo 9 incelendiginde isitme kayipli olan ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin
18.85, normal isiten ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin ise 34.15 oldugu goriilmektedir. Sira
ortalamalarina baktigimizda, farkliligin Harf Bilgisi becerileri agisindan normal isitmeye sahip

cocuklarin lehine oldugu goriilmektedir (IK=18.85, NI=34.15). Bu degerler isitme kayiph
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cocuklarin, Harf Bilgisi becerileri agisindan normal isitmeye sahip ¢ocuklardan daha zayif

olduklar1 sonucunu ortaya ¢gikarmaktadir.

Isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin Harf Bilgisi alt testlerinin hangilerinde
benzerlik veya farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi kullanilmustir.
Gruplar arasindaki benzerlik ve farkliliklar, gruplarin elde ettikleri sira ortalamasi, sira

toplamlari ile U, z ve p degerleri sirastyla Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 10. Isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin EROT Harf Bilgisi alt

testlerinden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi.

Harf Bilgisi Alt  Grup n Sira Sira U z p
Testleri Ortalamas1 Toplamlar:
Alic1 Dilde Harf 1K 26 18.12 471 120  -4.107  .000
Bilgisi Ni 26 34.88 907
Ifade Edici Dilde  IK 26 22.31 580 229 -2.318 .020
Harf Bilgisi Ni 26 30,69 798

IK: Isitme Kayipli, NI: Normal Isiten, p <.05

Tablo 10 incelendiginde;

Alic1 Dilde Harf Bilgisi degeri i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore p <.05
(p=.000) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten cocuklarin Alici Dilde Harf Bilgisi
becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar
dikkate alindiginda anlamli farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi degeri i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gére
p <.05 (p=.020) oldugundan isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin ifade Edici Dilde Harf
Bilgisi becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda anlamli farkliligin normal isiten 6grencilerin lehine oldugu

goriilmektedir.

4.4. Isitme kayiph cocuklarin erken okuryazarhk becerisi Dinledigini Anlama alt boyutu

puanlari ile isiten ¢cocuklarin puanlari arasinda anlamh bir farkhilik var midir?
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Bu boliimde c¢alismaya katilan isitme kayipli ve isiten ¢ocuklarin, EROT Dinledigini
Anlama alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Gruplarin elde ettikleri sira

ortalamasi, sira toplamlari ile U, z ve p degerleri sirasiyla Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 11. Isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin EROT Dinledigini Anlama alt testinden

aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi.

Grup n Sira Sira U z p
Ortalamasi Toplamlari
IK 26 13.88 361 10 -6.220 .000
NI 26 39.12 1017

IK: Isitme Kayipli, Ni: Normal Isiten, p <.05

Isitme kayipli (n=26) ve normal isiten (n=26) ¢ocuklarin Dinledigini Anlama becerileri
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi kullanilmis, testin
sonucuna gore gruplarin Dinledigini Anlama becerileri arasinda anlamli farlilik oldugu
bulunmustur (z=-3.695, U=139, p <.05). Tablo 11 incelendiginde isitme kayipli olan ¢ocuklarin
aritmetik ortalamasinin 13.88, normal isiten ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin ise 39.12
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarina baktigimizda, farkliligin Dinledigini Anlama
becerileri agisindan normal isitmeye sahip ¢ocuklarin lehine oldugu gériilmektedir (IK=18.85,
NI=34.15). Bu degerler isitme kayipli ¢cocuklarin, Dinledigini Anlama becerileri acisindan

normal isitmeye sahip ¢ocuklardan daha zayif olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

4.5. Isitme kayiph ve normal isiten cocuklarin EROT kesme puanlarina gore yiizdelik

dagilimlari nasildir?
Isitme kayipli cocuklar ile normal isiten ¢ocuklarim EROT kesme puanlarina gore
yiizdelik dagilimlart Tablo 11°de gosterilmistir. EROT Alt Testleri, kesme puani, kesme puant

iizerinde yer alan kisi sayis1 ve ylizdelikleri sirasiyla gosterilmistir.

Tablo 12. Isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin EROT Kesme Puanlarina gore yiizdelik

dagilimlari.
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EROT Alt Testleri Grup n EROT Kisi (%)

Kesme
Puam
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi IK 26 11 1 (%3,84)
Ni 26 21 (%80,7)
Ifade Edici Dilde Sézciik IK 26 11 0 (%0)
Bilgisi Ni 26 7 (%26,9)
Genel Isimlendirme IK 26 8 0 (%0)
Ni 26 11 (%42,3)
Islev Bilgisi IK 26 6 8 (%30,7)
Ni 26 26 (%100)
Alic1 Dilde Harf Bilgisi IK 26 1 24 (%92,3)
Ni 26 25 (%96,1)
Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi IK 26 1 6 (%23)
Ni 26 13 (%50)
Sesbilgisel Farkindalik IK 26 16 1 (%3,84)
Toplam Ni 26 17 (%65,3)
Dinledigini Anlama IK 26 5 0 (%)
Ni 26 7 (%26,9)

K: Isitme Kayipli, NI: Normal Isiten
Tablo 12 incelendiginde;

Alict Dilde Sozciik Bilgisi alt testinde isitme kayipli cocuklardan sadece 1 (%3,84) kisi
kesme puaninin iizerinde yer alirken, normal isiten ¢ocuklardan 21 (%80,7) kisinin EROT

kesme puaninin iizerinde yer aldig1 goriilmektedir.

Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi alt testinde isitme kayipli gocuklardan hicbiri kesme
puaninin tizerinde yer almazken, normal isiten ¢ocuklardan 7 (%26,9) kisinin EROT kesme

puaninin lizerinde yer aldig1 goriilmektedir.

Genel Isimlendirme alt testinde isitme kayipli ¢ocuklardan higbiri kesme puaninin
izerinde yer almazken, normal isiten ¢ocuklardan 11 (%42,3) kisinin EROT kesme puaninin

iizerinde yer aldig1 goriilmektedir.
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Islev Bilgisi alt testinde isitme kayipli ¢ocuklardan 8 (%30,7) kisi kesme puaninin
tizerinde yer alirken, normal isiten ¢ocuklardan 26 (%100) kisinin EROT kesme puaninin

iizerinde yer aldig1 goriilmektedir.

Alict Dilde Harf Bilgisi alt testinde isitme kayipli cocuklardan 24 (%92,3) kisi kesme
puaninin iizerinde yer alirken, normal isiten ¢ocuklardan 25 (%96,1) kisinin EROT kesme

puaninin {lizerinde yer aldig1 goriilmektedir.

Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi alt testinde isitme kayipli gocuklardan 6 (%23 ) kisi kesme
puaninin iizerinde yer alirken, normal igiten ¢ocuklardan 13 (%50) kisinin EROT kesme

puaninin {izerinde yer aldig1 goriilmektedir.

Sesbilgisel Farkindalik alt testinde isitme kayipli cocuklardan sadece 1 (%3,84) kisi
kesme puaninin lizerinde yer alirken, normal isiten ¢ocuklardan 17 (%65,3) kisinin EROT

kesme puaninin lizerinde yer aldig1 goriilmektedir.

Dinledigini Anlama alt testinde isitme kayipli ¢ocuklardan higbiri kesme puaninin
iizerinde yer almazken, normal isiten ¢ocuklardan 7 (%26,9) kisinin EROT kesme puaninin

iizerinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 12 genel olarak incelendiginde, isitme kayipli ¢ocuklarin EROT kesme puanlarina
gore isiten cocuklardan daha diisiik performans sergiledikleri goriilmiistiir. iki grubun
performanslarmin en yaki oldugu alt test Alic1 Dilde Harf Bilgisi (IK=%92,3 - Ni=%96,1) alt
testi olurken, gruplar arasinda en fazla farkin olustugu alt test ise Alict Dilde Sozciik Bilgisi
(IK=%3,84 — N1=%80,7) oldugu goriilmiistiir. Her ne kadar isiten ¢ocuklarin lehine bir durum
s6z konusu olsa da Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi (%26,9), Genel Isimlendirme (%42,3),
Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi (%50) ve Dinledigini Anlama (%26,9) alt testlerinde isiten
cocuklarin da EROT kesme puanlarina gore yiizdelik olarak basarisiz olduklar1 goriilmektedir.
EROT kesme puanlarina gére, isitme kayipli gocuklarin en az basar1 gosterdikleri alanlar ifade
Edici Dilde Sozciik Bilgisi (%0), Genel Isimlendirme (%0) ve Dinledigini Anlama (%0)
becerileri olurken, en ¢ok basar1 gosterdikleri alanin ise Alic1 Dilde Harf Bilgisi (%92,3) oldugu
bulunmustur. Isiten gocuklarin yiizdeliklerine baktigimizda ise en az basar1 gosterdikleri alanlar
Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi (%26,9) ve Dinledigini Anlama (%26,9) becerileri olurken, en
cok basar gosterdikleri alann ise Islev Bilgisi (%100) oldugu goriilmektedir.

Caligma bulgularma genel olarak bakildiginda gruplar arasinda erken okuryazarlik

becerileri acisindan anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Sozciik bilgisi, sesbilgisel
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farkindalik, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinde ve bu becerilere ait alt testlerin
tlimiine yakininda, isitme kayipli ¢ocuklarin isiten akranlarina gore daha diisiik performans
sergiledikleri bulunmustur. Yalnizca EROT sesbilgisel farkindalik alt testleri olan; sézciiklerin
ilk sesini atma ve sozciiklerin son sesini atma becerilerinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Her iki grup da bu iki alt testte zorlanmislardir. EROT kesme puanlarina gore
elde edilen bulgular incelendiginde ise; her ne kadar isiten ¢ocuklarin daha iyi performans
sergiledikleri goriilse de erken okuryazarligin bazi beceri alanlarinda, her iki grubun da

desteklenmeye ihtiyag duyduklar1 gériilmektedir.

4.6. Ileri derecede isitme kayiph ¢ocuklar ile hafif derecede isitme kayiph cocuklarin
erken okuryazarhk becerileri EROT alt boyutlarina gore anlamh bicimde farklilasmakta

midir?

Bu boliimde galigmaya katilan ileri ve hafif derecede isitme kayipli ¢ocuklarin, EROT
alt testlerinden aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Gruplarin elde ettikleri sira

ortalamasi, sira toplamlart ile U, z ve p degerleri sirasiyla Tabloda gosterilmistir.

Tablo 13. leri derecede isitme kayipl ve hafif derecede isitme kayipli cocuklarm EROT alt

testlerinden aldiklar1 toplam puanlarin karsilastiriimas.

EROT Alt Grup n Sira Sira U z p
Testleri Ortalamas1 Toplamlar:
Sozciik Bilgisi D 18 13.67 246 69 -.167 .867
HD 8 13.13 105
Seshilgisel ID 18 11.72 211 40 -1.789 .074
Farkindalik HD 8 17.50 140
Harf Bilgisi D 18 12.81 230.5 595 -719 472
HD 8 15.06 120.5
Dinledigini D 18 12.56 226 55  -1.281  .200
Anlama HD 8 15.63 125

ID: Tleri Derecede isitme kayb1, HD: Hafif Derecede isitme kayb1, p <.05
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Tablo 13 incelendiginde;

Sozciik Bilgisi degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore p >.05 (p=.867)
oldugundan, ileri derecede isitme kayipli ¢cocuklar ile hafif derecede isitme kayipli ¢ocuklarin
Sozciik Bilgisi becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Sesbilgisel Farkindalik degeri i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore p >.05
(p=.074) oldugundan ileri derecede isitme kayipli ¢ocuklar ile hafif derecede isitme kayipl
cocuklarin Sesbilgisel Farkindalik becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir.

Harf Bilgisi degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore p >.05 (p=.472)
oldugundan ileri derecede isitme kayipli ¢ocuklar ile hafif derecede isitme kayipli cocuklarin
Harf Bilgisi becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Dinledigini Anlama degeri igin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gére p >.05
(p=.200) oldugundan ileri derecede isitme kayipli ¢ocuklar ile hafif derecede isitme kayipl
cocuklarin Dinledigini Anlama becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir.

Sira ortalamalarina bakildiginda; gruplarin erken okuryazarlik becerilerinde birbirine
yakin performanslar gosterdikleri ve EROT alt testlerinde elde ettikleri puanlarin istatistiksel

olarak anlamli sekilde farklilasmadigi goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

5.1. Tartisma

Bu calismada isitme kayipli ve isiten g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Calismaya 26 isitme kayiphi ve 26 isiten ¢ocuk alinmus,
caligmaya alinan tiim ¢ocuklara Tiirkiye’de gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) uygulanmistir. Bu kapsamda arastirma sorular1 da dikkate alinarak,
isitme kayipli olan ve isiten okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin EROT un her bir alt testinden
aldiklar1 puanlarin karsilastiriimast hedeflenmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular arastirma

sorular1 ¢ercevesinde tartisiimistir.

5.1.1. Gruplarin Sozciik Bilgisi Becerilerinin Karsilastirilmasi

Yapilan ¢alismada, dncelikle gruplarin S6zciik Bilgisi toplam puanlari ile sézciik bilgisi
alt testleri olan Alici Dilde Sézciik Bilgisi, ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi, Genel
Isimlendirme ve Islev Bilgisi becerileri karsilastirilmistir. Sézciik Bilgisi toplam puanlarinin
aritmetik ortalamalarinin IK igin 5,92 iken NI igin 10.21 oldugu goriilmektedir. Yapilan
karsilagtirma sonucunda isitme kayipli ¢ocuklarin Sozciik Bilgisi toplam puanlart ile Alict
Dilde Sézciik Bilgisi, ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme ve Islev Bilgisi
becerilerinde isiten akranlarindan daha diisiik puanlar elde ettikleri gériilmektedir. Elde edilen
bu sonug ile isitme kayipl ¢ocuklarin, So6zciik Bilgisi toplam puanlari ile Sozciik Bilgisi alt
testlerinden elde ettikleri puanlarin isiten akranlarindan daha diisiikk olmasinin sebebinin, sahip
olduklari isitme kaybina bagli olarak yasadiklar1 dil sorunlarinin yani sira aldiklar1 okul 6ncesi
egitimin niteligi ile cihazlanma zamaninin olusan bu fark {zerinde etkili oldugu
diistiniilmektedir. Alanyazinda gergeklestirilen bazi ¢alismalar da bunu destekler niteliktedir
(Kyle ve Harris, 2010; Clarke, Rogers ve Booth, 1982; Most, Aram ve Andorn, 2006; Wake ve
ark. 2005; Connor ve Zwolan, 2004; Lederberg ve ark. 2014; Nicholas ve Geers, 2007).

Isitme kayipli ¢ocuklarin sdzciik bilgisi becerilerinin isiten akranlariyla karsilastirildig
benzer calismalara bakildiginda bulgular arasinda tutarlilik oldugu goriilmektedir. Saatci

(2019) isitme kayipli ve isiten ¢ocuklarin alict dilde sozciik bilgisi ve ifade edici dilde sdzciik
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bilgisi becerilerini tek veya cift tarafli koklear implant kullanan ¢ocuklarla karsilagtirmistir.
Calismanin bulgularinda isiten ¢ocuklarin her iki beceride de tek veya cift tarafli koklear
implant kullanan c¢ocuklardan daha iyi performans gosterdikleri belirtilmistir. Ayn1 sekilde
genel isimlendirme ve islev bilgisi becerilerinde de isiten ¢ocuklar, isitme kayipli ¢ocuklardan
daha 1yi performans gostermislerdir. Evrenkaya (2019) isitme kayipli ve isiten ¢ocuklarin alici
dilde sozciik bilgisi ve ifade edici dilde sozciik bilgisi becerilerini inceledigi ¢aligmada, isiten
cocuklarin her iki beceri alaninda da isitme kayipli ¢ocuklardan daha iyi performans
gosterdiklerini ortaya koymustur. Akmese, Sezgin ve Ogiit (2019) koklear implant kullanicist
20 isitme kayipli 68renci ile 20 isiten ¢ocugun Sozciik Bilgisi becerilerini (Alic1 ve ifade edici
dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev (fonksiyon) bilgisi) karsilagtirdiklar1 caligmada,
isitme kayiplt ¢ocuklarin isiten akranlarina gore daha diisiik puanlar elde etikleri sonucuna

ulasmislardir.

Konuyla ilgili bir diger ¢aligmada, Kyle ve Harris (2006) 29 isitme kayipl ve 31 isiten
cocugun sozciik bilgisi becerilerini karsilagtirmiglardir. Caligma bulgularinda igitme kayipl
cocuklarin kronolojik yaslarinin altinda s6zciik bilgisine sahip olduklar1 goriiliirken, isiten
cocuklarin yaslarina uygun sozciik bilgisine sahip olduklar1 ortaya konulmustur. Alanyazinda
gergeklestirilen bu ¢alismalar mevcut bulgularla paralellik gostermenin yaninda, isitme kayipli
cocuklarin sozciik dagarciginin, isiten ¢ocuklara gore daha zayif oldugu ve isitme kayiplt
cocuklarin sozcilik bilgisi becerilerinin ilerleyen donemde yasa bagli olarak farklilastigi
gortigiinii de desteklemektedir (Kyle, Campbell ve MacSweeney, 2016; Kyle ve Harris, 2011,
Coppens ve ark. 2011).

Dil 6ncesi isitme kaybi, dil ediniminin tiim alanlar1 tizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir.
Ancak sesbilgisi, morfoloji, sozciik bilgisi ve s6zdizimi becerilerinde bu etkinin daha biiyiik
oldugu goriilmektedir (Moeller ve ark. 2010). Her ne kadar isitme kayipli ¢ocuklar dil
ediniminde isiten ¢ocuklar ile benzer siirecleri takip etseler de hafif diizeyde dahi olsa isitme
kaybimin varligi, isitme kayipli cocuklarin konusma ve dil gelisimini olumsuz etkilemekte ve
dilsel, sosyal, akademik becerileri kazanmalarinda gecikme yasamalarina sebep olmaktadir.
Dil, isiten ¢ocuklarda giinliik yasam etkilesimleri sirasinda dahi gelisme gosterirken, isitme
kayb1 bu dogal siireci olumsuz etkilemektedir. Bu durum isitme kayipli ¢ocuklarin sdzciik
bilgisi becerilerinin daha yavag gelisim gdstermesine ve zaman igerisinde yas ilerledikce igiten

akranlariyla arasindaki ugurumun artmasina sebep olmaktadir.
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5.1.2. Gruplarin Sesbilgisel Farkindalik Becerilerinin Karsilastirilmasi

Mevcut c¢alismada elde edilen bulgular dahilinde oncelikle gruplarin Sesbilgisel
Farkindalik toplam puanlari, daha sonra ise sesbilgisel farkindalik alt testlerinden (uyak
farkindalig, ilk sese gore eslestirme, son sese gore eslestirme, climleyi sozciiklere ayirma,
sOzctikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme, sozctiklerin ilk sesini atma, sozciiklerin son
sesini atma) aldiklar1 puanlar karsilastirilmigtir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda isitme
kayipl ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik testi toplam puanlarinda isiten akranlarina goére daha
diisiik puan aldiklar1 goriilmektedir. Sesbilgisel farkindalik alt testlerine baktigimizda ise;
yalnizca sozciiklerin ilk sesini atma ve son sesini atma becerilerinde gruplar arasinda anlaml
bir farklilik goriilmedigi, diger alt testlerde isitme kayipli ¢ocuklarin, isiten cocuklara gore daha
diisiik puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Isitme kayipli ve isiten ¢ocuklarin sdzciiklerin ilk ve son
sesini atma becerilerinde benzer 6zellikler gostermeleri ve bu alanlarda diisiik puanlar almalari,
bu becerilerin iki grup i¢in de galisilmasi ve desteklenmesi gereken alanlar oldugu diisiincesini
dogurmaktadir. Calisma bulgular1 incelendiginde, sozciiklerin ilk sesini atma ve sozciiklerin
son sesini atma becerilerinde isitme kayipli ve isiten grubun sira ortalamalarinin birbirine ¢ok
yakin oldugu goriilmektedir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) uygulamasi esnasinda her iki
grubun da sozciiklerin ilk ve son sesini atma becerilerinde basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. S6z

konusu durum ilgili ¢alismanin bulgularina da yansimustir.

Alanyazinda gergeklestirilen caligmalara bakildiginda mevcut ¢alismanin bulgularina
benzer sonuclar alindigi goriilmektedir. Saatc1 (2019) cocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerini karsilastirdig1 ¢alismada, isitme kayipli ¢ocuklarin, normal isitenlere gore daha az
bagsar1 gosterdiklerini bulmustur. Ayni sekilde Evrenkaya (2019) yaptig1 calismada isitme
kayipl ¢cocuklarin, normal isitmeye sahip akranlarina gore sesbilgisel farkindalik becerilerinde
oldukga diisiik performans sergilediklerini ortaya koymustur. Zhang ve ark. (2021) ayn1 yas
grubundaki 28 isitme kayipli ve 28 isiten ¢ocuk ile karsilastirmali olarak gerceklestirdikleri
caligmada, isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri agisindan isiten
akranlarina gore daha zayif olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Werfel (2017) 19 isitme kayiph
ve 14 igiten ¢ocuk ile gergeklestirdigi ¢alismada isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik

becerilerinde isiten akranlarina gére daha zayif olduklarini bulmustur.

Konuya iligkin benzer ¢aligmalar, mevcut caligma bulgular ile benzerlik gosterirken
(Kyle ve Harris, 2006; Ambrose, Fey ve Eisenberg, 2012), alanyazinda isitme kayipli gocuklar
ile normal igitmeye sahip ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda anlamli bir fark
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olmadigini ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur. Dillon, Jong ve Pisoni (2012) tarafindan 27
isitme kayipli cocuk ile yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin iigte ikisinin sesbilgisel farkindalik
becerilerinde isiten yasitlariyla ayni diizeyde ya da bu beceri alaninda isiten yasitlarindan daha
iyi performans gosterdiklerini bulmuslardir. Akmese, Sezgin ve Ogiit (2019) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada; uyak farkindaligi, sozciiklerin ilk sesini eslestirme, sozciiklerin son
sesini eslestirme, climleyi sozciiklere ayirma, sozciiklerin son sesini atma ve sesbilgisel
farkindalik toplam puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigi belirtilmistir.
Akmese, Sezgin ve Ogiit (2019 tarafindan yapilan ¢alismada, gruplarin uyak farkindahg, ilk
ses eslestirme, son ses eslestirme, climleyi sozcliklere ayirma, sozciiklerin son sesini atma ve
sesbilgisel farkindalik toplam puanlarinin, mevcut c¢alismanin bulgular1 ile benzerlik
gostermedigi goriilmektedir. Olusan bu farkin iki calismaya dahil edilen ¢ocuklarin kullanmis
olduklar1 isitme cihazi tiirii, cihazlanma yasu, isitme kayb1 derecesi, okul 6ncesi egitime baslama
yasi, sosyoekonomik diizey gibi degiskenlerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Alanyazinda gergeklestirilen bazi ¢aligsmalar da bu goriisii destekler niteliktedir (Ching ve
Cupples, 2015).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin isiten c¢ocuklarda oldugu kadar isitme kayiplh
cocuklar i¢in de gelecekteki okuma basarisi agisindan Onemli oldugu bilinmektedir.
Alanyazinda isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin, igiten akranlarina
gore gecikmeler olsa dahi gelistirilebilecegini (Sterne ve Goswami, 2000), sesbilgisel
farkindalik becerilerinin isitme kayipli ¢ocuklarin gelecekteki okuma basarilarimi yordadigini
ve okuma becerisiyle iliskili oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Mi-young ve Lederberg,
2014; Shavaki ve ark. 2021; Miller, Lederberg ve Easterbrooks, 2013; Holmer, Heimann ve
Rudner, 2016; Kyle ve Harris, 2010; Buchanan-Worster ve ark. 2020).

5.1.3. Gruplarin Harf Bilgisi Becerilerinin Karsilastirilmasi

Mevcut ¢alismada elde edilen bulgular dahilinde isitme kayipli ve isiten ¢ocuklarin Harf
Bilgisi alt testinden aldiklar1 toplam puanlar ile Alic1 Dilde Harf Bilgisi ve Ifade Edici Dilde
Harf Bilgisi alt testlerinden aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Genel olarak bakildiginda isitme
kayipl ¢ocuklarin Harf Bilgisi testinde ve bu teste ait alt testlerden (alic1 dilde harf bilgisi, ifade
edici dilde harf bilgisi) isiten c¢ocuklara gore daha diigiikk performans gosterdikleri

goriilmektedir. Ilgili literatiir tarandiginda isitme kayipl ¢ocuklarin harf bilgisi becerilerinin
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isiten akranlariyla karsilastirildign ve harf bilgisi becerilerinin isiten akranlarindan
farkhlastigii gosteren smurli sayida c¢alismaya ulasilmistir. Akmese ve ark. (2019)
gerceklestirdikleri ¢alismada isitme kayipli ¢ocuklarin, isiten cocuklara gore harf bilgisi
becerilerinde daha zayif olduklarini ortaya koymuslardir. Ancak buna ragmen isitme kayiph
grubun %80 i, isiten grubun ise %45’inin bu beceri alaninda destege ihtiya¢ duydugunu

belirtmislerdir.

Alanyazin c¢aligmalarina baktigimizda, isitme kayipli c¢ocuklarin harf bilgisi
becerilerinin, isiten akranlariyla karsilastirildigi ¢alismalarin, genel olarak mevcut ¢alismanin

bulgulariyla ¢elistigi goriilmektedir.

Werfel ve ark. (2015) yaptiklar1 calismada, okuldncesi donemdeki 8 isitme kayiplt
cocuk ile 8 isiten cocugun harf/alfabe bilgisi becerileri ile yazi bilgisi becerilerini
karsilastirmislardir. Calisma sonunda isitme kayipli ¢ocuklarin harf/alfabe bilgisi becerileri ile
isiten cocuklarin ayni1 alandaki becerileri arasinda bir farklilik olmadigini ortaya koymuslardir.
Yine benzer sekilde Easterbrooks ve ark. (2008) isitme giigligii ¢eken ve konusma algilama
becerilerine sahip ortalama 5 yasinda olan 44 cocuk ile yaptiklari ¢aligmada ¢ocuklarin harf
bilgisi becerilerini incelemiglerdir. Calisma sonunda isitme kayipli cocuklarin isiten
akranlariyla ayn1 diizeyde alfabe bilgisi becerilerine sahip olduklarini bulmuslardir. Sirois,
Boisclair ve Giasson (2008) 31 isitme kayipli ve 25 igiten ¢ocugun alfabetik becerileri ile birinci
siniftaki okuma yazma becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamiglardir. Yil igerisinde
iic kez yapilan ol¢iimler neticesinde isitme kayipli ¢ocuklarin 6grenme profilleri ile isiten
cocuklarin 6grenme profilleri arasinda benzerlik oldugunu ortaya koymuslardir. Atlar ve
Uzuner (2018) 5 yasindaki koklear implanthi bir cocuk ve ailesi ile yaptiklari nitel ¢caligmada,
isitme kayipli cocugun yasina uygun alfabetik beceriye sahip oldugunu ortaya koymuslardir.
Bu caligmalar okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklara uygun ortam saglandiginda,
erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilecegi goriisiinii de desteklemektedir (Ambrose,
Fey ve Eisenberg, 2012; Bergeron ve ark. 2009). Ilgili calismalar ile mevcut calisma bulgular
arasindaki farkliligin sebebinin de bu goriis oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim bir¢ok ebeveyn,
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarina harfleri 6grettiklerini vurgulamaktadirlar (Haney ve Hill,
2004). Ozellikle anne ¢ocuk etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin, cocuklarin okuryazarlik ve
harf bilgisi becerilerini destekledigi bilinmektedir (Aram, Most ve Mayafit, 2006; Kassow,
2006).
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5.1.4. Gruplarin Dinledigini Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular dikkate alinarak, isitme kayipli ve isiten
cocuklarin Dinledigini Anlama becerileri alt testinden aldiklari puanlar karsilastirilmistir.
Gruplarin Dinledigini Anlama alt testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda isitme kayipli ¢ocuklar i¢in 13.88, isiten cocuklar icin ise 39.12 oldugu
goriilmektedir. Genel olarak elde edilen bulgulara bakildiginda isitme kayipli ¢ocuklarin
Dinledigini Anlama becerilerinde, isiten akranlarindan daha zayif olduklarimi sdylemek
miimkiindiir. Erken okuryazarlik becerileri gilincel ve yeni bir ¢alisma alani olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu nedenle ilgili alanyazin ¢alismalarina bakildiginda, isitme kayipli ¢ocuklarin
Dinledigini Anlama becerilerinin isiten akranlariyla karsilastirildigi veya isitme kayiph
cocuklarin dinledigini anlama becerilerinin incelendigi siirli sayida calismaya ulasilmistir.
Saatci (2019) 60-72 ay araligindaki isitme kayipli ¢ocuklarin Dinledigini Anlama becerilerinin
isiten ¢ocuklarla karsilastirildig: calismada, isitme kayipli cocuklarin igiten akranlarina gore bu
beceri alaninda daha zayif olduklarini ortaya koymustur. Akmese ve ark. (2019), isitme kayipli
ve isiten c¢ocuklarin Dinledigini Anlama becerilerini degerlendirmislerdir. Yapilan
karsilastirma neticesinde gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu ve sonuglar ayrintili olarak
incelendiginde isiten cocuklarin puan ortalamasinin, isitme kayipli ¢ocuklardan daha yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Dinleme becerisi, dil becerisi ile dogrudan iliskili oldugundan bu
alanda yaganacak bir yetersizlik dil becerileri ve buna bagli olarak da okuma yazma becerilerini
olumsuz etkileyecektir (Kakojoibari, Sarmadi ve Sharifi, 2010). Kakojoibari ve ark. (2010)
isitme kaybinin okuryazarlik becerileri lizerinde etkisini belirlemek amaciyla, isitme kayiph
cocuklart isiten cocuklar ile karsilastirmiglardir. Calisma sonunda isitme kaybinin okuma
yazma becerileri iizerinde olumsuz etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir. Bu nedenle isitme
kayipli ¢ocuklarm dinleme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Isitme
kayipli ¢ocuklarin 6zellikle okuryazarlik ile ilgili dinledigini anlama becerilerinin
aragtirmacilar tarafindan sinirli sayida calisilmis olmasi, bu beceri alaninin isitme kayiph
cocuklar acisindan desteklenmesi ve gelistirilmesi gereken bir alan oldugu diislincesini
dogurmaktadir. Ayrica isitme kayipl cocuklarin dil ve sézciik bilgisi becerilerinde yasadiklar
glicliigiin, dinledigini anlama becerilerini de olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Desjardin ve
ark. (2008) koklear implant kullanicist cocuklarin 3 yil boyunca takip edildigi ¢aligmada, anne
ve ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma siirecini degerlendirmislerdir. Calisma sonunda uygun

destek ve egitim sayesinde isitme kayipli cocuklarin dinledigini anlama ve sesbilgisel
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farkindalik becerilerinin = gelistirilebilecegini ortaya koymuslardir. Dinledigini anlama
becerisinin, gelecekteki okuma performansi tizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Verhoeven
ve Van Leeuwe, 2008; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Bu nedenle isitme kayiph
cocuklara uygun ve erken cihazlandirma yapildiktan sonra, gocuklar ile yapilacak dinleme
becerilerini destekleyici ¢alismalar, ¢ocuklarin isitme duyularin1 daha aktif kullanmalarin
saglayacak ve okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulunacaktir (Johnston, McDonnell
ve Hawken, 2008).

5.1.5. Gruplarin EROT Kesme Puanlarina Gore Karsilastirilmasi

Elde edilen bulgular dahilinde EROT kesme puanlarina gore gruplar karsilastirildiginda,
her ne kadar isitme kayipli cocuklar genel olarak isiten cocuklardan daha diisiik puanlar almig

olsalar da baz1 beceri alanlarinin her iki grup i¢in de gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Alicr dilde sozciik bilgisi becerilerine bakildiginda, IK cocuklarin %96,16 ‘sinin, Ni
cocuklarin ise %19,3’liniin EROT kesme puanlarma gore destege ihtiyag duyduklar

goriilmektedir.

Ifade edici dilde sozciik bilgisi becerilerine bakildiginda, calismaya dahil edilen K
¢ocuklarin tamami (%2100) bu alanda destege ihtiyag duyarken, NI g¢ocuklarm %73,1 inin
destege ihtiyag duyduklar goriilmektedir. Her ne kadar NI sahip ¢ocuklar daha iyi puan almis
olsalar da iki grubun da ifade edici dilde sozciik bilgisi becerilerinin gelistirilmesi gerektigi

goriilmektedir.

Genel isimlendirme becerilerine bakildiginda, IK ¢ocuklarin tamami (%100) bu alanda
destege ihtiya¢ duyarken, NI sahip cocuklarin %57,7’ sin destege ihtiya¢ duydugu
goriilmektedir. Her ne kadar NI sahip gocuklar daha iyi puan almis olsalar da iki grubun da

Genel Isimlendirme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Islev bilgisi becerilerine bakildiginda, IK ¢ocuklarin %69,3’ii bu alanda destege ihtiyag
duyarken, NI sahip ¢ocuklarm bu alanda destege ihtiyag duymadiklar1 goriilmektedir.

Alici dilde harf bilgisi becerilerine baktigimizda, IK grubun %7,7’si NI grubun ise 3,9’u
bu alanda destege ihtiya¢ duymaktadir. Iki grubun da alic1 dilde harf bilgisi becerilerinde, diger

alanlara gore nispeten daha basarili olduklar1 gortilmektedir.

56



Ifade edici dilde harf bilgisi becerilerine bakildiginda, IK grubun %77’ si bu alanda
destege ihtiyac duyarken, NI grubun ise %50’sinin bu alanda destege ihtiya¢c duydugu
goriilmektedir. Her ne kadar Ni sahip ¢ocuklar daha iyi puan almis olsalar da iki grubun da

ifade edici dilde harf bilgisi becerilerinin gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Sesbilgisel farkindalik becerilerine bakildiginda, IK grubun %96,16’s1 bu alanda
destege ihtiyac duyarken, NI grubun %34,7’sinin bu alanda destege ihtiyag duydugu

goriilmektedir,

Dinledigini anlama becerisine bakildiginda, ¢alismaya dahil edilen IK grubun tamam
bu alanda destege ihtiya¢ duyarken, NI grubun %73,1’i bu alanda destege ihtiya¢ duymaktadir.
Her ne kadar NI sahip ¢ocuklar daha iyi puan almis olsalar da iki grubun da dinledigini anlama

becerilerinin gelistirilmesi gerektigi gortilmektedir.

EROT kesme puanlarina gore genel ortalamaya baktigimizda, calismaya dahil edilen IK
¢ocuklarin %80,79’u erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag duymaktadir. Ni
cocuklar agisindan baktigimizda ise bu oranin %38,9 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
sonug, alanyazinda iki grubun EROT kesme puanlarina gore karsilastirildigi ¢alismalar ile de
tutarlilk gostermektedir (Akmese, Sezgin ve Ogiit, 2019). Bu sonuglar 1s1ginda erken
okuryazarlik becerilerinin tim ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugu ve Tiirkiye’de desteklenmesi

gerektigi goriilmektedir.

5.1.6. Isitme kaybmna gére gruplarin EROT alt testlerinden aldiklar1 toplam

puanlarin karsilastirilmasi.

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular ¢ergevesinde ileri derecede isitme kayiph
cocuklar ile hafif derecede isitme kayipli cocuklarin EROT alt testlerinden aldiklar1 toplam
puanlar karsilagtirilmistir. Genel olarak elde edilen bulgular incelendiginde, EROT alt testleri
olan Sozciik Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik, Harf Bilgisi ve Dinledigini anlama becerilerinde
ileri derecede isitme kayipli ¢ocuklar ile hafif derecede isitme kaybina sahip ¢ocuklarin farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Erken ve uygun cihazlandirmanin yapilmamasi, okul Oncesi
donemde erken okuryazarlik ve dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin
gergeklestirilmemesi, igitme kayipli ¢cocuklarin farkli isitme derecelerine sahip olsalar dahi

erken okuryazarlik becerilerinde basarisiz olmalarina sebep olabilmektedir.
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Alanyazin ¢aligmalarina baktigimizda isitme kayipl ve farkli isitme derecelerine sahip
cocuklarin karsilagtirildigi ¢aligsmalarin mevcut ¢alismanin bulgulari ile paralellik gostermekle
beraber, farklilik gosterdigi noktalarin da oldugu goriilmektedir. Most, Aram ve Andorn (2006)
farkli isitme derecelerine sahip 31 isitme kayipli 6grenciyi degerlendirdikleri ¢alismada;
ogrencilerin sozciik bilgisi ve harf bilgisi becerilerinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadigini ortaya koymuslardir. Ayni ¢alismada Sesbilgisel Farkindalik becerilerinde hafif
derecede isitme kaybina sahip ¢cocuklarin, ileri derecede isitme kaybina sahip ¢ocuklardan daha
iyl performans gosterdikleri ortaya konulmustur. Fitzpatrick ve ark. (2012) isitme cihazi
kullanan hafif/ileri derecede isitme kaybina sahip ¢ocuklar ile koklear implant kullanan ileri
derecede isitme kaybina sahip 41 ¢ocuk ile bir calisma gergeklestirmislerdir. Calisma sonunda
isitme cihazi kullanan hafif/ileri derecede isitme kaybina sahip ¢ocuklarin alic1 dilde s6zciik
bilgisi ve okudugunu anlama becerilerinde, ileri derecede isitme kaybina sahip koklear implant
kullanicis1 gocuklara gore daha iyi performans gosterdiklerini ortaya koymuglardir. Sesbilgisel
Farkindalik becerilerinde ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigr sonucuna
ulagmislardir. Dil gelisimi okudugunu anlama becerisinin 6nemli bir yordayicisit oldugundan,
isitme kayipli cocuklar okuma ve okudugunu anlama becerilerinde isiten akranlarinin gerisinde
kalmaktadir (Ozkan ve Yiicel, 2021). Isitme kayb1 derecesi diistiik¢e isitme kayipli ¢ocuklar
dilde daha iyi olacagindan, bu durum hem okuma hem de okudugunu anlama becerilerini

olumlu etkileyecektir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

6.1.Sonuc¢

Okul oncesi donemdeki isitme kayipli ve isiten c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin karsilastirmali olarak incelendigi ¢alismada, isitme kayipli ¢ocuklarin EROT alt
testleri olan Sozciik Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik, Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama
becerilerinden aldiklari ortalama puanlarin, isiten akranlarindan daha diisiik oldugu ve istatiksel
olarak da gruplar arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica EROT kesme puanlarina
gore bakildiginda, isitme kayipli ¢ocuklarin isiten akranlarina gore erken okuryazarlik

becerilerinde daha fazla destege gereksinim duyduklari sonucuna ulagilmistir.

6.2.0neriler

Bu béliimde calisma bulgular1 ve ¢alisma sorular1 dikkate alinarak isitme kayipl
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve bu alanda yapilacak olan

arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

1. Calisma bulgularina ve sonuglarma bakildiginda isitme kayipli cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin  gelistirilmesine ihtiyag duyduklar1  goriilmektedir.
Alanyazinda yapilan c¢alismalar, isitme kayipli ¢ocuklar ile yapilacak caligmalarin
onlarin erken okuryazarlik becerilerini destekledigini gostermektedir. Bu nedenle isitme
kayipli ¢ocuklara uygulanacak uygun cihazlandirma, uygun ve erken egitim, erken
isitme egitimi, uygulanan programlarin niteligi gibi degiskenler ile isitme kayipli
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi saglanabilir. Ayrica bu
degiskenlerin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan
caligmalar yapilabilir.

2. Yapilan c¢alismanin bulgularmma bakildiginda isitme kayipli c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde isiten akranlarindan daha diisiikk performans gosterdikleri

goriilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklarin erken
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okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi egitimciler tarafindan dikkate alinmali ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢aligsmalar yiiriitilmelidir.

. Isitme kayipli cocuklarin dgrenim gordiikleri okul dncesi egitim kurumlarinin ve
rehabilitasyon merkezlerinin egitim programlarinda erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer vermeleri onemlidir. Ayrica isitme kayipli gocugun
egitiminden sorumlu olan dgretmenlerin erken okuryazarlik becerileri konusunda bilgi
sahibi olmasi ve aile ile isbirligi icerinde bu alanlart desteklemeye yonelik ¢alismalar
yapmasi onem arz etmektedir.

Isitme kayipl1 cocuk ve ailelerinin etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin, onlarin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirdigi bilinmektedir. Bu nedenle egitimciler tarafindan
ailelerin siirece dahil edilip, etkilesimli kitap okuma ¢alismalarinin yapilmasi 6nemlidir.
Calismaya 26 isitme kayipli ve 26 normal isitmeye sahip ¢ocuk olmak iizere toplam 52
cocuk dahil edilmistir. Ozellikle ¢alismaya dahil edilen rneklem sayisinin azahigi,
calismanin genellenebilirligini zorlagtirabilmektedir. Bu nedenle ilerleyen siiregte
konuyla ilgili yapilacak ¢alismalarin daha fazla 6rneklem sayisiyla gergeklestirilmesi
onerilmektedir.

Ozellikle iilkemizdeki alanyazin tarandifinda, isitme kayipli ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin, sonraki siirecte okuma performanslari tizerindeki etkisini
arastiran boylamsal bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu alanda gerceklestirilecek olan
caligmalarin ilgili alanyazina katki saglayacag: diistintilmektedir.

. Ulkemizde isitme kayipli ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin dahil edildigi bir erken
okuryazarlik ¢alismasina rastlanmamistir. Bu alanda gergeklestirilecek olan
caligmalarin ailelere yol gosterici olmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Calisma tek bir erken okuryazarlik testi (EROT) kullanilarak gerceklestirilmistir.
Sonraki siiregte yapilacak olan caligmalarda, farkli erken okuryazarlik testleri de
kullanilabilir.

. Yurtici alanyazin tarandiginda isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin yalnizca bir alaninin derinlemesine arastirildig: (or. sesbilgisel farkindalik)
herhangi bir ¢caligsmaya rastlanmamustir. Yapilacak olan ¢alismalarda erken okuryazarlik

becerileri ayr1 ayr1 ve detayli bir sekilde calisilabilir.
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EKLER

Ek 1. Veli Onay Formu

VELI ONAY FORMU

Sayin Veli;

Cocugunuzun katillacagi bu c¢alisma, “Okuléncesi Donemdeki Isitme Kayipl
Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerinin Isiten Akranlar1 Ile Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi” adiyla, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda tamamlanmasi planlanan bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi

Isitme yetersizligi olan cocuklarin konusma ve okuma becerilerini edinmelerinde erken
ve dogru cihazlandirma 6nemli bir yer tutmaktadir Erken okuryazarlik becerileri, normal
isitmeye sahip ¢ocuklarda oldugu kadar isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin da ilerleyen
stirecte okuma becerisi kazanmalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Yapilacak olan bu arastirmada,
isitme yetersizligi olan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin isiten akranlariyla
karsilastirilarak incelenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmaya cocugunuzun goniillii olarak katilmasini onayladiginizda; ¢ocuk bilgi
formu doldurulacak ve ¢ocugunuza Erken Okuryazarlik Testi (EROT) uygulanacaktir.
Arastirma c¢aligmasinin isitme yetersizligi olan 26 6grenci ile normal isiten 26 6grenci olmak
tizere toplam 52 6grenci ile gergeklestirilmesi hedeflenmektedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliillik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilim: tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece
arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,
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Ek 2. EROT Kayit Formu

EROT KAYIT FORMU

Adi Soyadi: [ Tarih:
Dogum Tarihi: | Uygul Adi Soyadi:
Okulu-Sinifi:
$62CUK BILGiSi ALT TESTLERI (KITAPGIK-1)
Alici Dilde Szcilk Bilgisi ifade Edici Dilde Sézcilk Bilgisi Genel Isimlendi Islev Bilgisi
Yénerge: Yénerge: Yonerge: Yonerge:
Simdi sana 4 resim gosterecegim ve adini Simdi senden, gésterdigim resmin | $imdi sana bazi resimler Simdi sana gsterdigim resimlerin isimlerini
sdyledigim resmi bana elinle isaret etmeni adini ya da resimdeki kisinin kim | gé gim ve bu resimleri dyleyecegim ve senden onlarin ne ise
isteyecegim. Hazir misin? oldugunu séylemeni isteyecegim. | hepsine birden ne dedigimizi/ yaradiklanni s8ylemeni isteyecegim. Hazir misin?
Hazir misin? hepsini birden nasi
adlandirdigimizi sdylemeni
isteyecegim. Hazir misin?
Soru Yantt Soru Yanit Soru Yanit Soru Yantt
1 Esek itfaiyeci Hayvan Pusula
2. Fermuar Pusula Sebze Pil
3. Yanardag okkusag Giyecek/giysi/kiyafet Teleskop
4, Alin Iskelet Meyveler Takvim
5. Kayk Bilek Miizik aleti/calgi Havan
6. Dirsek Astronot icecek Trafik lambasi
7. Kok Nar Tagit/arag Atag
8. Seftali Selale Mobilya/esya Metre
9. Pilot Kavanoz Sekil Kasa
10. Keman Karinca hvaltilik Zarf
11, Kurbaga Diirbiin
12 Regel Kravat
13. Stizgeg Parastit
14. Motosiklet Akvaryum
15. Pota Sonbahar
PUAN PUAN PUAN PUAN
GENEL YORUM:
SESBILGISEL FARKINDALIK ALT TESTLERI (KITAPGIK-2)
Uyak Farkindalig ilk Sese Gére Eslestirme Son Sese Gore Eslesti Ciimleyi Sazciiklere Ayirma
Yénerge: Yonerge: Yonerge: Yénerge:
Senden sdyledigim sozciikle séylenisi benzer olani Simdi sana birkag sdzcilk Simdi sana birkag sdzciik Simdi sana bir ciimle sdyleyecegim. Senden bu
gostermeni isteyecegim? sdyleyecegim. Senden, sdyleyecegim. Senden, ciimleyi sézciiklerine ayirmani ve her sézciigi
Bak bu muz. Bunlar da giil, buz, tas. Bu iig sézcilkten soyledigim sozciikle ayni sesle soyledigim sozciikle ayni sbylerken ayni anda bir kez elini/parmagini
birinin séylenisi muz sozctgti ile benzer. Muz ile baglayan sozciigii géstermeni sesle biteni géstermeni masaya vurmani isteyecegim.
benzer séyleneni bana gésterir misin/ séyler misin? isteyecegim. isteyecegim. “Kedi siit igti” climlesini sézciiklerine ayirarak
Bak bu kug. Bunlar da silt, kol, Bak bu bal. Bunlar da zar, sdyler misin?
cep. Bu lig sbzciikten biri kug dil, top. Bu lig sézciikten
sozcligil ile ayni sesle baslyor. biri bal sozciigi ile ayni
Kus ile aymi sekilde baslayani sesle bitiyor. Bal ile ayni
gosterir misin? sekilde biteni gdsterir
misin?
Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap
1. Tabak Catal Sepet Gegen...
2 Borek Yaprak Terlik Babam...
3. Yastik Baykug Siizgeg Kopek...
4. Tavuk Davul Corap Ogretmen...
PUAN PUAN PUAN PUAN
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Sézciikleri Hecelerine Ayirma Heceleri Birlegtirme Sozciiklerin lk Sesini Atma Sozciiklerin Son Sesini Atma
Yonerge: Yonerge: Yonerge: Yonerge:
Simdi sana s6yledigim sozciikleri hecelerine ayrarak | Simdi sana hecelerine ayrnlmis | Simdi sana sdyleyecegim Simdi sana soyleyecegim sozcligiin son sesini

bana soylemeni isteyecegim.
“Kutu” sézciiginii hecelerine ayirarak bana sdyler
misin?

sozciikler soyleyecegim. Bunlari
bana birlegtirerek soylemeni
isteyecegim.

“Masa” sézciigiiniin hecelerini

sozctgin ilk sesini atip, geriye
kalani bana sdylemeni
isteyecegim. Dinle. Kus. Simdi
“K” sesini atip, geriye kalani

atip, geriye kalani bana soylemeni

isteyecegim.

Dinle. Kalem. Simdi “m” sesini atip, geriye
kalani bana séyler misin?”

birlestirerek bana soyler misin? | bana syler misin?"

Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap
1 Araba Tiyatro Siit Manav
2. Sandalye Firtina Koyun Yemek
3. Basketbol Helikopter Yatak Arkadag
4, Mandalina Bilgisayar Kumbara Eldiven

PUAN PUAN PUAN PUAN
GENEL YORUM:
HARF BILGiSi ALT TESTLERI (KITAPGIK-3)

Alici Dilde Harf Bilgisi ifade Edici Dilde Harf Bilgisi

Yonerge: Yonerge:

Simdi sana 4 harf gosterecegim ve adini séyledigim harfi bana elinle isaret etmeni
isteyecegim. Hazir misin? Bunlardan hangisi “_" harfi, gosterir misin?

Simdi senden gosterdigim harfin adini séylemeni isteyecegim. Tamam mi? Bu ne

harfidir, bana séyler misin?

Soru Cevap Soru Cevap
1 | n
2 b J
3 c r
4, 0 d
5. m 8
6. U ¢
14 § i
PUAN PUAN
GENEL YORUM:
DINLEDIGINi ANLAMA ALT TESTI (KITAPGIK-3)

Yonerge:

Simdi sana bir dykii okuyacagim ve dykiiyle ilgili sorular soracagim. Beni dinlemeni ve sorulara dikkatlice cevap vermeni isteyecegim.

Soru

Cevap

Aslinereye gitti?

Piknik ne zamandi?

Piknik alani nasildi?

Aslfdan topu ve ipi getirmesini kim istedi?

Aslive arkadaslan piknikte ne yaptilar?

Asli neden utand?

GENEL YORUM:

ik imza ile imzalanmistir.
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