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OZET

Bu arastirmanin amaci Liselere Gegis Sistemi (LGS) Sinavi’nin okuldaki iletisime,
Ogretim ve Olgme degerlendirme uygulamalarina; 6grencilerin basarilarina, sosyal ve
psikolojik durumlarina etkisini ortaokul sekizinci sinif 6gretmen ve 6grencilerinin gorislerine
gore incelemektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden betimleyici durum g¢alismasi
yontemi kullanilmus, etkisi incelenen tek durum LGS oldugundan yontem tekli durum deseni
olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep Ili Sahinbey Ilgesi’ndeki amacli drnekleme ydntemiyle secilen 3 ortaokulun 8.smif
ogretmenleri ile 8. Smmif Ogrencilerinden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmig, elde edilen veriler MAXQDA2022 programi
araciligiyla tema ve kodlar olusturularak bulgulara ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda
LGS’nin oOgrencilerin  0gretmenleri, aileleri ve arkadaslart ile iletisimlerini sinirladigi,
Ogretmenlerin  O6gretim ve Olcme degerlendirme uygulamalarint LGS’ye yonelik
sekillendirdigi, merkezi smavin Ogrencilere calisma aligkanligi kazandirdigi, 6grencilerin
sosyal, kiiltiirel, sportif faaliyetlerine katilimlar1 ve &grenci psikolojisi ilizerinde olumsuz
etkisinin oldugu goriislerine ulagilmistir. Ayrica 6grenci ve Ogretmenlerin ortak goriisleri
arasinda sinavla yerlestirme yerine 6grenci ilgi ve yeteneklerinin dikkate alindigi yeni bir

sistem Onerisi yer almaktadir.

Anahtar Sozciikler: Lisclere Gegis Sistemi, yiiksek riskli sinav, 6gretmen gortisleri, 6grenci

goriisleri



ABSTRACT

The focus of this research is to evaluate the impact of the High School Entrance System test
on communication, teaching and assessment methods at school, students' achievement, and
social and psychological states, according to the viewpoints of secondary school eighth-grade
instructors and students. The descriptive case study technique, one of the qualitative research
designs, was employed in the research, and as LGS was the only case whose influence was
evaluated, the approach was identified as a single case design. The research group comprises
8th-grade instructors and 8th-grade students of 3 secondary schools chosen by purposive
sample technique in Gaziantep Province Sahinbey District in the 2021-2022 academic year.
Semi-structured interview approach was utilized to gather the data, and the conclusions were
attained by developing themes and codes with the MAXQDA2022 application. As a
consequence of the study, LGS inhibits students' contact with their instructors, family, and
friends and affects teachers' teaching and evaluation approaches toward LGS. In addition, it
has been found that the central test has a detrimental influence on students' engagement in
social, cultural, and sporting activities and on student psychology. As a consequence of the
interviews, students and instructors created a system in which students' interests and talents

are taken into consideration.

Keywords: High School Entrance System, high-risk exam, instructor views, student

viewpoints
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Ulkeler egitim sistemlerini gelistirmek amaciyla ulusal ve uluslararasi diizeylerde
performans gostergelerine ihtiya¢ duyarlar. Bunun i¢in de bir yandan kendileri ulusal diizeyde
izleme degerlendirme amaciyla smavlar yaparken diger yandan da uluslararasi kuruluslar
tarafindan diizenlenen sinavlara katilarak diinya 6lgeginde yerlerini gormek, politika 6nerileri
gelistirmeye yonelik stratejiler olusturmak isterler. Simav sonuglari, veriler 6grenci bazinda
toplaniyorsa 6grenci ve okul basarisi ile iliskilendirilirken, 6rneklem iizerinde gerceklestirilen
stnav uygulamalarinin sonuglart bolge, okul tirii ve cinsiyet degiskenlerine gore

degerlendirilmektedir.

Tiirkiye’de gegmiste yapilan izleme calismalarindan biri Ogrenci Basarilarini
Belirleme Smavi (OBBS) (Acar ve Giivendir, 2014; MEB, 2018) ile giiniimiizde
uygulanmakta olan Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) (MEB,
2018) calismasi ulusal diizeyde drneklem iizerinde yapilan sinavlardir. Bu sinavlardan OBBS
tic yilda bir olmak iizere 4, 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerine ana derslerden uygulanmigtir
(MEB, 2009). ABIDE caligmas: ise 8. Smif dgrencilerinin yine ana derslerden iist diizey
zihinsel becerilerinin Ol¢lilmesi amaglanarak gelistirilen bir izleme ve degerlendirme

projesidir (MEB, 2018).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) ve Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ise Tiirkiye’nin uluslararasi diizeyde katildig
sinavlar  arasindadir. Her ikisi de Orneklemler iizerinde planlanmakta ve
gerceklestirilmektedir. Bu ¢alismalardan TIMMS iilkelerin 4. ve 8. siif 6grencilerinin fen ve
matematik derslerine iligskin bilgi ve becerilerini belirlemeyi hedefleyen ayni zamanda
uygulanan okul, 6grenci, 68retmen anketleri gibi ¢alismalarla veri elde etmeyi amaglayan
diinya genelinde ¢ok kapsamli bir projedir (MEB, 2015). PISA ise Ogrencilerin okuma
becerileri, fen okuryazarligi ve matematik okuryazarligi becerilerini 6lgen, bu bilgi ve

becerileri okul i¢i ve dis1 ortamlarda nasil kullandiklarin1 degerlendirmeye calisan uluslararasi



boyutta bir tespitte bulunmaya calisan uluslararasi boyutta bir tarama niteligini tasimaktadir.
(OECD, 2013).

Bu smavlar disinda 6grencilerin smav sonucuna gore okuldan mezun oldugu veya
sinav puanlarina gore siralanarak simirli kontenjanlara sahip belli programlara ve okullara

yerlestirildigi sinavlar da vardir (Cizek, 2001).

Tiirkiye’de Liselere Gegis Sistemi Merkezi Smavi (LGS) ve Yiiksekogretim
Kurumlar1 Sinavi (YKS) 6grencilerin aldiklar1 puanlara gore iist kurumlara yerlestirilmesi
amaciyla uygulanmaktadir. Ayrica bu simavlarin egitim sistemine dnemli doniitler saglamasi

da Tiirk egitim sisteminin hedefleri arasindadir (MEB, 2021; OSYM, 2022).

Smavlar temelde egitimde oOlgme ve degerlendirme ¢aligmalart kapsaminda
ogrencilerin gostermis oldugu basarilarin izlenip degerlendirilmesinde, egitimin niteliginin ve
kalitesinin artirilmasinda aracilik etmek i¢in kullanilir. Ancak se¢me ve yerlestirme
snavlarinin yarattigi sonuglar, egitimin Onemli basamaklarindan biri olan &lgme
degerlendirmenin gercek anlami ile ¢elismesine sebep olabilmektedir. Ciinkii burada
hedeflenenin aksine 0grencilerin ve 0gretmenlerin hatta okullarin bir yaris igerisine girmesi
s6z konusu olmaktadir (Looney, 2009). Ogrencileri simirli kontenjanlara yerlestirmek
amaciyla siralayan bu sinavlarin O6gretim silirecinin ve uygulamalarin gelistirilmesi ve
okullarin mevcut durumlarini ortaya koyarak eksiklerin giderilmesi i¢in kanitlar sunmasi
onemli goriilmektedir. Bunun Gtesinde 6gretim uygulamalariin gelistirilmesi i¢in tetikleyici
bir unsur olarak da kullanilabilmekte ve 6gretmenler, okullar, il¢eler hatta iller bazinda bir
basar1 gostergesi olmaktadir. Bu durum paydaslar arasinda rekabete yol acgtigindan siire¢ ve
sonuglar1 baglaminda 6grencilerde, dgretmenlerde ve toplumda 6nemli psikolojik ve sosyal
etkileri s6z konusu olabilmektedir. Bu tir smavlar yiiksek riskli sinavlar olarak

isimlendirilmistir (Hamilton, Stecher ve Klein, 2003).

Yiiksek risk sozcligliniin kelime anlami incelenerek derinlestirildiginde TDK’da yer
alan sekliyle risk sozciigli, zarara ugrama tehlikesidir. (TDK, 2022). Anlasilacag:1 iizere
yuksek risk iceren sinavlar dezavantajli sonuglara ulagsma ihtimali yiiksek olan sinavlar olarak

degerlendirilmistir.



Yiiksek riskli sinavlar sonuglar itibariyla, kisilerin hayatlarmi etkileyecek sinavlar
olmasi sebebiyle bireyler lizerinde kaygi yaratan smavlar da olarak nitelendirilmistir
(Casbarro, 2004). Burada sozii edilen kaygi, simnavlarin 6nemli dezavantajlarindandir. Ciinkii
yiiksek derecede sinav kaygisi yasayan bireyler i¢in smav bir tehdit olarak algilanmaktadir.
Ogrenci bilgiye sahip olsa bile smav kaygis1 sebebiyle anlik olarak unutma durumu ile kars
karsiya kalir (Schwarzer, 1984). Oysa sinavlar bilgi ve becerileri test etme amacina hizmet
etmelidir. Birey sahip oldugu bilgi ve becerileri anlik olarak performansina yansitamadiginda,

sinav gorevini yerine getirememis olacaktir.

Sinavlarin yol agtigt bu olumsuz durumlar egitimde 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalarinin  degerlendirme basamagma dikkat c¢ekmektedir. Nitekim ge¢misten
giiniimiize degerlendirme uygulamalar1 pek ¢ok kez bir puan veya notu hedef alacak sekilde
karsimiza ¢ikmakta, gosterge veya ¢izelgede yer alan her basarisiz not 6grencilerde kaygi
disinda stres ve korku gibi istenmeyen duygu durumlarma da sebep olmaktadir.
Degerlendirmeye olan bu yanlis bakis agis1 hedeflenen becerilerin gelistirilmesi ve kalici
ogrenmenin oniine engel koymaktadir. Ogrencilerin yasadig1 stres durumu diisiinmelerini ve

hafizalarin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Edutopia, 2020).

Bu noktada sorumluluk Ogretmenlere yiiklenerek  Ogretmenlerin  Ggretim
uygulamalarint degistirmeleri ve 6grencinin kalict 6grenmesine odakli sekilde planlamalar:
beklenebilir. Ancak aciktir ki dogurdugu sonuglarla tiim ilkenin gelecegini etkileyen
sinavlarin, egitim sisteminin pargast olan Ogretmenleri de Ogretmenlerin Ogretim

uygulamalarini da sekillendirmesi kaginilmaz olacaktir.

Basta 6grencileri, 0gretmenleri ve dolayli olarak da 6gretim uygulamalarin etkileyen
yuksek riskli sinavlar yine de Diinya’da pek cok iilkede kabul gérmiis ve gilinlimiizde
ogrencileri kurumlara se¢cme ve yerlestirme amaciyla yaygin olarak kullanilmaktadir.
(Europedia, 2013; Giir ve Celik, 2009). Baz iilkeler uygulamalarinda 6grenci diploma basari
puanlart ile sinav sonuglarimi birlikte ele alarak Ggrencileri ortalama puan ile okullara
yerlestirmekteyken genellikle pek c¢ok iilke 6grenci yerlestirmede tek bir merkezi uygulamaya
yer vermektedir. (Celik, Boz, Arkan ve Toklucu, 2017; Oztiirk ve Aksoy, 2014). On biiyiik
ekonomi arasinda olan Cin, Japonya, Fransa, Rusya ve Italya’da merkezi yiiksek riskli sinav

uygulamasi yer alirken basarist uluslararasi yapilan sinavlarda kanitlanmis Finlandiya’da ise



sadece okul mezuniyet puanlarina gore kurumlara 6grenci yerlestirilmesi de dikkat ¢ekicidir.

(Giir, Celik ve Coskun, 2013).

Ulkelerin sinavlar1 uygulama tercihlerinin yaninda arastirmacilar arasinda da bu tiir
smavlarin gerekliligiyle ilgili farkli goriisler de bulunmaktadir (Eisner, 2001; Paris,2000).
Aragtirmacilara gore bu smavlarin gerekli olmasinin ortak sebeplerinden bazilari egitimin
niteligi ve kalitesine dair doniitler sunmasi, 6gretmenlerin ve diger paydaslarin gelisimlerini
artirmak ve performanslarini degerlendirmek i¢in imkan sunmasi, ayrica hesap verilebilirligi
saglamasidir. Ancak yapilan aragtirmalarda 6grenci, 6gretmen ve velilerin anilan avantajlarina
karsin yiiksek riskli sinavlarin pek c¢ok dezavantaja sahip olduklarini dile getirdikleri
belirtilmistir (Argon ve Soysal, 2012; Ulusoy 2020; Cetin ve Unsal, 2019; Oztiirk ve Aksoy
2014). Smavlara iligkin bir baska goriis ise sinavlari miifredat ve 6gretim yontemlerini
degerlendirme siirecinde katki saglayacak araglar olarak goriirken bireysel bazda testlere
yiiklenen giicii de sorgulanmaya deger gormektedirler (Kubiszyn ve Borich, 2003). Yani bu
grup, smavlar1 ya hep ya hi¢ seklinde degerlendirmeyip, sinavlarin degerlendirme siirecine
getirdigi katkilarin g6z ardi edilmemesi gerektigini one siirmekle birlikte, sinavlara verilen

yiiksek derecede 6neme de soru isaretiyle bakmaktadir.

Sinavlarin egitim sistemi iizerinde en 6nemli etkilerinden biri egitim programinin
kapsaminin daraltilmasi olarak goriilmiistiir. Brown (1992), siavlarin sadece belirli derslere
0zgl kazanimlari 6lgtiigiini, diger derslerin goz ardi edilerek programin kapsamini tam olarak
icermedigini belirtmistir. Bu durum egitim programcilar1 acisindan dezavantaj olarak
belirtilmis olsa da kapsamin daralmasi durumunun dersin sekillendirilmesi ve ders plam

hazirlanmas1 anlaminda 6gretmenleri de etkileyecegi asikardir.

Sinava verilen onem, 6gretmenlerin egitim Ogretimi sinav odakli sekillendirmesine
sebep olmaktadir. Etsey (1997), 6gretmenlerin derslerinde sadece sinava yonelik konulara yer
verdigini, egitim programini goz ardi ettiklerini belirtmistir. Ayrica dgretmenler ve okul
idaresi hesap verilebilirlik anlaminda yogun baski ve strese maruz kalmaktadir (Popham,
1999; Barnes, 2005).

Bu smavlarin geleceklerini sekillendireceginin bilincinde olan 6grenciler ise siireci
hayati olarak gormekte ve sonucunda Ogrencilerde psikolojik baski, stres, yiiksek kaygi

durumlar1 yaratmaktadir (Casbarro, 2004).



Ayrica Ogrenciler de mezun olacaklar1 seneye geldiklerinde 6gretmenler gibi basari
elde etmek amaciyla sinav odakli bir egitim talep etmekte, bu durum da sinav kapsamindaki
derslere daha fazla 6nem vermelerine sebep olmaktadir. Ikinci plana atilan beden egitimi,
resim, miizik gibi derslerden yoksunluklar1 6grencileri sosyal ve sportif faaliyetlerden de geri
birakmaktadir (Stecher, 2002). Bir {iist 6gretim kademesine gecmek i¢cin uygulanan sistemde
ya da uygulanan simav igeriginde bu dersleri kapsam dig1 birakmak, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan amaglanan niteliklerde bireyler yetistirmeyi de zorlastirmaktadir (Ulutas ve
Cikrike1, 2019). Egitim faaliyetlerini bir biitiin olarak gerceklestiremeyen 6grenciler zihinsel
gelisimlerini fiziksel ve sanatsal faaliyetlerle destekleyememektedir. Bunlarin disinda 6gretim
programlarinin sadece belirli bir kismini igerigine dahil eden yiiksek riskli sinavlar,
Ogrencilerin de st diizey diisiinme becerilerini gelistirme konusunda igerik anlaminda
yetersiz kalmakta, bu durum 6grenciler agisindan dezavantaj olarak goriilmektedir. (Spann ve

Kaufman, 2015).

Diinya genelinde bir sorun olan ve arastirmacilarin yeni bulgular ortaya koymayi
hedefledigi yiiksek riskli smavlar, benzer sekilde Tiirkiye’de de genel olarak bir {ist
kademedeki kuruma 6grenci segcmek amaciyla kullanilmaktadir (Turgut ve Baykul, 2012).
Bu kapsamda yer alan sinavlardan Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS), ortadgretim
kurumunu tamamlamis olan &grencilerin bir iist egitim kurumlarindan hangisine devam
edebileceginin belirlenmesine yonelik yapilan bir segme ve yerlestirme smavidir (OSYM,
2022). Liselere Gegis Sistemi Merkezi Sinavi (LGS) ise sonuglarina gore 6grenciler fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlari/proje
okullar1 ile mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina
secilmektedir (MEB, 2021). Geleceklerini belirleyen okullara girmek igin 8. Sinifa
geldiklerinde sinav basarisini elde etme gayretine giren Ogrencilerin yasamlari ile ilgili

onemli bir kararin esiginde olduklarini sdylemek miimkiindiir.

Her iki sinav uygulamasinin da 6grencilerin gelecegi agisindan olduk¢a Onem arz
ettigi ve risk igerdigi aciktir. Burada sozii edilen riskler sadece sinavdan elde edilen
sonuglarin 6nemiyle smirlandirilmamalidir. Ozellikle 8. Sinifa giden 13-15 yas grubu
6grencilerinin bu siavlara fazla anlam ytiklemesi yiiksek kaygiya sebep olabilir ve bununla
birlikte psikolojik sorunlar olusturmasi beklenebilir. Nitekim Karadeniz, Er, ve Tangiili

(2014) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin smavlari ve smavda basarisizlig
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“igkence, eziyet, 6liim, 6liim korkusu” gibi metaforlar ile adlandirdigi goriilmiistiir.

Bir baska sorun ise 6grencilerin sinav odakli gegen egitim siirecini sikici bulmalari
sonucu egitimden uzaklasmalaridir (Sahin, 2009). Egitim 6gretim siirecinin tamamen sinav
tizerine kurulmasi ogrencilerin siiregten ¢ok sonuca odaklanmalarina sebep olabilir ve
dogru cevabi elde etmeye endeksli 6grenci ise merak duygusunu yitirebilir. Okul derslerine
yonelik ilgisini kaybeden 6grenci derslerden ve konulardan sikilabilir. Bu durum okuldan
ve dolayisiyla egitimden sogumaya sebep olabilir. Oysa ilgi ve merak duygularinin
gelisimi, 6grencilerin kendi istekleri ile okul i¢inde gergeklestirilen uygulamalara katilim

gdstermesi ve devam ettirmesinde bir gerekliliktir (Inan Kaya, 2016 :110).

Ayrica Ogretmenlerin sinavlarla 1ilgili diisiinceleri incelendiginde ogrencilerin
okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerinin etkililiginin degerlendirilmesinden ¢ok bir {ist
kademede nitelikli olarak belirlenmis bir okula ge¢me araci olarak kullanilmasi oldukga
elestiri almistir. Egitim-6gretimin en 6nemli bilesenlerinden olan dlgme ve degerlendirme
bu uygulamalarla ger¢ek anlaminin digina ¢ikmaktadir (Kutlu,2003). Bunlarin yaninda bu
tir siavlar ist diizey becerilere odaklanmamakta, bu durum da Ogrencilerin aldiklari

egitimle hayat1 bagdastiramamalarina sebep olmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2016).

Yiksek riskli smavlarla ilgili yukarida vurgulan caligmalar dikkate alindiginda
smnavin dezavantajlarina yonelik benzer sonuglara ulasildigi, 6zellikle okul ve 6grenciler
iizerinde pek c¢ok olumsuz yansimalart oldugu ifade edilebilir. Bu durumun sonucta tiim

egitim sistemi i¢in ciddi bir soruna doniisebilecegini diislindiirmektedir.

Ulkemizde egitim kurumlarina 6grenci segme ve yerlestirme amaciyla uygulanan
LGS ve YKS her yil tekrarlanmakta, belirli yas grubundaki tiim 6grencileri kapsamaktadir.
Sia hazirlik siirecinde veliler, 6gretmenler ve idareciler de aktif olarak yer almaktadir.
Dolayisiyla sozii edilen iki smav iilke nilifusunun O6nemli bir kesimini dogrudan
etkilemektedir. LGS, hem hitap ettigi yas grubunun diisiik olmasi hem de basarisiz
ogrencilere tekrar sinava girme sansi tanimamasi, kisacasi sonuglarinin telafisinin miimkiin

olmamasi acisindan YKS’ye gore daha fazla dezavantaj, risk igerdigi ifade edilebilir.

Tiirkiye’de sinavla ortadgretime gecis 1997 yilinda baglamis olup smavlarin

ogrencilerde olusturdugu baski ve stresi azaltmak, mevcut sinav sistemini daha iyi hale
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getirmek, firsat esitsizligini ortadan kaldirmak, sinavlar1 giincel hale getirmek gibi sebeplerle
giiniimiize kadar bes kez degisiklige ugramistir (Giir ve Celik, 2009; Ozkan ve Karatas,
2016). LGS en giincel sistem olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
uygulanmaktadir. Ilkogretimden ortadgretime gegiste uygulanan merkezi smav, bu isimle
anilmaya 2017-2018 egitim 0gretim yil1 itibar1 ile baglamistir. Bir 6nceki sistem olan TEOG
(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavi ise Ortadgretim Kurumlarr Yonetmeliginde
yapilan degisiklik sonucu “TEOG puani olmadan liselere girisin miimkiin olmadig1 ve tiim
Ogrencilerin sinava girmek zorunda kalarak sinav stresi yasadigi” gerekcesiyle 3 Ekim 2017
tarihinde kaldirilmistir (MEB, 2018). Yerine merkezi smavin yaninda, 6grencilerin yiizde
90’11 smava girme zorunlulugu olmadan okullara yerlestirmeyi hedef alan bir sistem
getirilmistir. Bu sistem kapsaminda ortaokulu tamamlayan 6grencilerin liseye gecisi icin iki
farkli siire¢ olusturulmustur. Bir yandan sinav ile 6grenci alan ortadgretim kurumlarina LGS
puant ile yerlestirme yapilirken, yerel yerlestirme yoluyla da 6grenciler oturduklart bolgede
veya yakin bolgelerdeki ortadgretim kurumlarina sinavsiz alinmaya baslamistir (MEB,

2021).

Mevcut sistem 2018’den bu yana genel hatlariyla uygulanmaya devam etse de siirecte
baz1 degisiklikler yapilmistir. Ornegin, 2018 yilinda gegerli olan sisteme gére 6grencilerin
ortaokulda bulunusluk durumu ve tercih siras1 okul basari puanlarinin 6niinde tutulan bir
kriter iken, 2019 yilinda bu durum ortadan kaldirilarak smavsiz yerlestirme kriterleri
degistirilmistir. 2021 yilinda ise COVID 19 salgimm sebebiyle okullar uzaktan egitim
faaliyetine ge¢mis oldugu icin okula mazeretsiz devamsizlik yapilan giin sayisinin azlig
kriteri kaldirilmigtir (MEB, 2021). Yapilan degisiklikler sonucu bakanligin hazirlamis
oldugu raporda smavla Ogrenci alan kurumlarin doluluk oraninin yiizde 95’e ulastigi
belirtilmistir. Rapora gore 2019 yili yerel yerlestirmelerde 6grencilerin yilizde 91°1, 2020
yilinda yiizde 91,6’s1 ve 2021 yilinda yiizde 91,981 tercihlerindeki ilk ii¢ okuldan birine
yerlesmistir. Oranin giderek artmasi 6grenci memnuniyetinin arttiginin ve iyilesmenin
goriildiigiiniin  gostergesi olarak belirtilmistir (MEB, 2021). Ancak burada goézden
kacirilmamasi gereken nokta, bu 6grencilerin LGS ile nitelikli okullar olarak tanimlanan bir
ortadgretim kurumuna yerlesemeyen veya sinavsiz yerlesmeyi kabul eden grup olmasidir.
Bu konunun bilimsel olarak sorgulanmasinin, arastirilmasinin yararli  olacagi

diistinilmektedir.


https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_Cumhuriyeti_Mill%C3%AE_E%C4%9Fitim_Bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Temel_E%C4%9Fitimden_Orta%C3%B6%C4%9Fretime_Ge%C3%A7i%C5%9F_Sistemi

LGS’ye giren 6grenci sayisina bakildiginda; 2017-2018 egitim 6gretim yili1 sonunda
1.192.799 6grencinin ortaokulu tamamladigi, bu 6grencilerden 971.657’sinin siava katildig
belirlenmistir. Mezun olan 6grencilerden simnava katilma orami %81,46’dir (MEB, 2018).
2018-2019 egitim ogretim yili sonu ise mezun sayist 1.074.013 iken bu Ogrencilerden
1.029.555%1 (%85.08) smava katilmigtir. (MEB, 2019). 2019-2020 egitim 6gretim yilinda LGS
basvurusu Bakanlik tarafindan otomatik gerceklestirilen 1.671.337 ogrenciden 1.472.088°1
(%88.08) sinava katilmistir (MEB, 2020). Son olarak 2020-2021 egitim ogretim yilinda
Bakanlik tarafindan otomatik olarak gerceklestirilen basvuru kapsaminda yer alan 1.243.830
ogrenciden 1.038.492°si (%83.49) smava katilmistir (MEB, 2021). Ortaokulu tamamlayan
100 6grenciden yaklasik 83’iiniin LGS smavina girmesi olduk¢a manidar olup, bu durum
yerel yerlestirme segenegi bulunsa da 6grencilerin gdrece nitelikli okullarda egitim gérme

egilimine, talebine isaret etmektedir.

Sistemin siirekli yenilenmesi ge¢mis uygulamalarin amaca hizmet etmekte eksik
yanlarinin oldugunun ve gelistirilmesi gerektiginin bir gostergesidir. Ayrica LGS ile siavsiz
yerlestirmenin getirilmesi de Ogrencilerin nitelikli okullarda egitim gdérmeye olan yogun
taleplerinin Oniine gegememistir. Dolayisiyla sinavin 6grenciler ve okullardaki egitim-6gretim
tizerinde olusturdugu riskler devam etmektedir. Bu ¢alismadan problemin temelini olusturan
yiiksek riskli LGS smavinin okul ve 06grenci Ozelliklerine etkisinin arastirilmasinin ve
tartisilmasinin var olan sorunlarin tespitinde ve soruna iliskin ¢6ziim {retmede katki
saglayacag1 diisliniilmektedir. LGS’nin etkilerine, yansimalarina iligkin ¢esitli donemlerde
yapilan arastirmalarda, konunun paydaslar1 olan 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriislerine
bagvurulmustur. Alanyazin incelendiginde LGS’nin okuldaki iletisime, 0gretim ve Olgme
degerlendirme uygulamalarina, 6grencilerin sosyal ve psikolojik durumlarina etkisinin bir
biitlin halinde ele alinmadigi goriilmiistiir. Ayrica sdz konusu sinirli sayida calismada
sekizinci sinifa devam eden 6grencilerin ve 0gretmenlerin bakis acisina gore durumu analiz
edip yorumlayan caligmalara da ulasilamamistir. Bu nedenle LGS sinavina girecek
Ogrencilerin ve 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak LGS nin okul ve 6grenci 6zellikleri
tizerindeki etkisinin arastirilmasinin yiiksek riskli sinavlarla ilgili yasanan egitim sorunlarinin
¢Oziimiine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda problem ciimlesi su sekilde
ifade edilmistir: “Ogretmen ve 6grencilerin goriislerine gore LGS, okul ve dgrenci dzellikleri

tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?”.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci Liselere Gegis Sistemi Smavi (LGS)’nin okuldaki iletisime,
Ogretim ve Olgme degerlendirme uygulamalarina; o6grencilerin basarilarina, sosyal ve
psikolojik durumlarina etkisini ortaokul sekizinci sinif 6gretmen ve 6grencilerinin goriislerine

gore incelemektir. Bu kapsamda c¢alismada su sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogretmen goriislerine gére LGS nin;

a. Ogretmenlerin 6grencilerle,

b. Ogretmenlerin ebeveynlerle,

c. Ogretmenlerin okul yoneticileriyle iletisimine,
d. Ogretim uygulamalaria,

e. Olgme ve degerlendirme uygulamalarina,

f.  Ogrencilerin okul ve gercek hayat basarisina,

g. Ogrencilerin sosyal ve psikolojik durumlaria etkisi nasildir?

2. Ogretmenlerin liselere gegis sistemine iliskin goriis ve dnerileri nedir?

3. Opgrenci goriislerine gore LGS nin;

a. Ogrencilerin 6gretmenlerle,

b. Ogrencilerin ebeveynlerle,

c. Ogrencilerin akranlariyla iletisimine,

d. Ogretim uygulamalarina,

e. Olgme eve degerlendirme uygulamalarina
f. Okul ve gercek hayat basarilarina,

g. Sosyal ve psikolojik durumlarina etkisi nasildir?

4. Ogrencilerin liselere gecis sistemine iliskin goriis ve dnerileri nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de Ogrencilerin secilmesi ve yerlestirilmesi amaciyla uygulanmakta olan
yiiksek riskli testler 6grencideki baski ve stresi azaltmak, sistemi gelistirip iyilestirmek, firsat
esitsizligini ortadan kaldirmak gibi amaglarla sik sik degisiklige ugramis, ancak yapilan

aragtirmalar her seferinde bir Onceki sistemin olumsuz etkileri ortadan kaldirmadigini



gostermistir. Egitim sisteminde alinan kararlarin uygulanmasinin zamana mal olmasi ve
alinan kararlarin sonuglarinin uzun vadeli etkilerinin olmasi getirilen her bir sistemin biiyiik
risk tasidigini gostermektedir (Kumandas, Kutlu 2015). Dolayisiyla egitim konusunda
atilacak her adimin dogru planlanip yiriitilmesi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
uygulanacak merkezi sinavlarin da iyi planlanmasi, yiiriitiilmesi ve sonuglarinin gercekleri
yansitacak sekilde olmasinin 6nemi ortadadir. Gelecek nesiller adina kayip yasamanin
Onlenmesi i¢in smavlarin etkilerinin derinlemesine arastiritlip kalict ¢oziim ve sistemi
iyilestirici yontemler onerilmelidir. Bu ¢alisma 8. Siniflarda uygulanan merkezi yiiksek riskli
smav olan LGS smavinin okula ve 6grenci Ozelliklerine etkilerini belirleme amaciyla
yiriitiilmiis olup, elde edilen bulgular ve sonuglarinin risklerin tespiti agisindan gerekli
goriilmektedir. Ayrica bu risklerin azaltilmasina yonelik gelecek uygulamalara 6n bilgi

olusturmasi bakimindan onem arz etmektedir.

Egitimin olmazsa olmaz &geleri olan 6gretmen ve 6grenciler sinavin sonuglarindan
dogrudan etkilenen temel paydaslar olarak egitim ile ilgili yapilan ve yapilacak aragtirmalar
icin degerli bir gruptur. Bu sebeplerle yapilan ¢alisma Tiirkiye’de uygulanan merkezi yiiksek
riskli sinavlardan biri olan LGS sinavinin etkilerini 6gretmen ve dgrencilerin bakis agilariyla

belirlemeyi hedeflemektedir.

Calismada Tirkiye’de liselere ve ftniversitelere se¢me ve yerlestirme sinavlari
arasinda yer alan LGS ve YKS yiiksek riskli sinavlar1 arasindan LGS smavinin hitap ettigi yas
grubunun kiigiik olmasi sebebiyle 6grenciler iizerindeki etkilerinin daha fazla olabilecegi
diistiniilmiis, ayrica Tirkiye’de {liniversitelere dgrenci segme ve yerlestirme amagl uygulanan
YKS sinavini adaylarin mazeret belirtmeksizin bir sonraki sene tekrarlayabilmelerine karsilik
LGS smavinda bdyle bir durumun s6z konusu olmamasi LGS sinavina girecek 6grenciler

tizerindeki baski ve stresi artirmasi agisindan 6nemli gériilmiistiir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Calismada en az bir yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerden veri toplanmustir.
Calismaya dahil edilen 6grencilerin tiimii LGS smavina hazirlik yapmaktadir. Buna gore;
goriisme yapilan 6gretmen ve Ogrencilerin LGS hakkinda ydneltilen acik uglu sorulari
cevaplamak i¢in yeterince deneyime sahip olduklar1 kabul edilmistir. Bir diger sayilti ise

Ogretmen ve Ogrencilerin sorulara samimi cevap verdikleridir.
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1.5. Tanimlar

LGS: Liselere Gegis Sistemi (LGS), Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017-2018

egitim Ogretim yil ile uygulanmaya baslanan ve her yil yapilan liseye gecis sinavi sistemidir.

Yiiksek riskli sinav: Bireyler ile ilgili onemli kararlarin verildigi ve sonuglarinin egitimin

biitlin paydaslarini etkileyen siavlardir.
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IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢alismanin odag1 dikkate alinarak testler ve siniflandirilmasina, egitimdeki yeri
ve Onemine; yiiksek riskli testlere, bu testlerin 6gretmen ve ogrenciler iizerindeki etkilerine,

Tiirkiye’deki uygulamalara; ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Testler ve Smmiflandirilmasi

Kilmen (2014), testleri basari, yetenek, zeka, beceri, ilgi, tutum ve kisilik 6zellikleri
yoniinden kisilerin arasindaki farkliliklart belirleyen dizgesel gbzlem araglar1 olarak

tanimlamakta ve kullanim 6zellikleri bakimindan ¢esitli siniflara ayirmaktadir.

Testler Olgiilmek istenen davramis veya psikolojik o6zelligin tiirli bakimindan
maksimum performans testleri ve tipik tepki testleri olmak fiizere ikiye ayrilmaktadir.
Maksimum performans testlerinde temel ama¢ katilimecilarin miimkiin olan en 1iyi
performanslarini ortaya ¢ikarmaktir. Standart testler ve 6gretmen yapimi basari testleri, zeka
ve yetenek testleri, is performansi testleri bu test tiiriine 6rneklerdir. Tipik tepki testlerinde ise
psikolojik dzellikler iizerine odaklanilir. Ornegin kisilik, ilgi, tutum testleri birer tipik tepki
testi drnekleridir. Ozellikler duyussal veya psikolojik olduklarindan tek bir dogru yanit veya

en dogru cevap bu testlerde yer almamaktadir.

Testler hazirlayanin uzmanlig1 ve test sonuglarinin karsilagtirilabilirligi anlaminda ise
ogretmen yapimi testler ve standart testler olarak smiflandirilmistir. Ogretmen yapimi
testlerde testi Ogretmen hazirlar ve smif icerisinde uygulama yapar. Testlerin niteligi
ogretmenin yetkinligine bagl olarak degisir. Standart testlerde ise uzmanlar ya da bir 6lgme
kurulusu gereklidir. Bu tiir testlerin hazirlanmasinda belirli test gelistirme asamalar1 takip

edilir.
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Olciilmek istenen Davrams veya Hazirlayamin Uzmanhgi ve Test

Psikolojik Ozelligin Tiirii Sonuclarimin Karsilastirilabilirligi
Maksimum Per_formans Tipik Tepki Testleri Ogretmen Yapimi Standart Testler
Testleri Testler
Degerlendirme Siirecinde Test Puanlarinin Verilen Maddeleri Yamtlama Siiresinin
Yorumlanmasinda Kullanilan Olgiite Gore Yeterliligine Gore Testler
Norm Dayanakl Olgiit Dayanakli Hiz Testleri Giic Testleri
Testler Testler
Puanlama Yontemi Tek Oturumda Uygulanan Kisi
Bakimindan Sayisina Gore Testler
Objektif Testler Subjektif Testler Grup Testleri Bireysel Testler

Sekil 1. Testlerin Siiflandirilmasi
(Kilmen (2014)’ten yararlanilarak olusturulmustur.)

Degerlendirme siirecinde test puanlarinin yorumlanmasinda kullanilan kritere gore ise
testler norm dayanakli testler ve 6l¢iit (kriter) dayanakli testler olmak {izere siniflara ayrilir.
Norm dayanakli testlerde basari, tutum, kisilik, ilgi gibi 6zelliklerin kisiler arasindaki
farkliliklan1 Olgiiliirken kriter dayanakli testlerde ise bireyin belirlenmis bir alandaki basari
testi sonucu elde ettigi puanlarin kriter olarak ele alinmasi s6z konusudur. Verilen test
maddelerinin yanitlanma siiresine gore testler hiz testleri ve gii¢ testleri isimleri altinda

gruplandirilmigtir. Hiz testleri isminden anlasilacagi lizere cabuk cevaplanmaya calisilan,
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kolay ve fazla sayida sorudan olusan testlerdir. Bu testlerde yiiksek puanlar en hizli ama en
fazla sayida maddeyi dogru cevaplayan tarafindan alinir. Gii¢ testlerinde ise zaman
kisitlamasi yoktur. Hizli cevaplanma bir kriter degildir. Testin cevaplanmasi i¢in yeterli

zaman verilir.

Puanlama yontemi bakimindan testler objektif ve subjektif olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Objektif testlerde cevap anahtar1 uygulama Oncesinde belirlidir. Testin
sonucunda bireylerin alacagi puanlar degerlendiriciye gore degisiklik gdstermez. Subjektif
testlerde dogru cevaplar onceden belirli degildir. Degerlendiriciye gore degisebilmektedir.
Testler bir uygulamada yer alan kisi sayisina gore de alt kategorilere ayrilmistir. Grup testleri
ve bireysel testler olarak yapilan bu siniflamada grup testleri tek seferde birden fazla kisiye
uygulanmaktadir. Universitelerde vize veya final sinavlari tek seferde bir gruba uygulanmasi
nedeniyle bu test kategorisine dahildir. Bireysel testlerde ise bir uygulama tek bir kisi ile
yapilmaktadir. Tek seferde belirli bir performansin gosterildigi testler bireysel testlere

Ornektir.

Biiyiikoztiirk (2016), egitimde kullanilan ve toplum tarafindan pratikte bilinen iki tiir
simavdan sz etmistir. Bunlardan ilki, dgretmenler tarafindan gelistirilen ve uygulanan,
ogrencilerin dersteki basari durumlarini tespit etmeye yonelik &gretmen yapimi olarak
adlandirilan testlerin uygulanmasini igeren smavlardir. Ikincisi ise ogrencilerin segilip

yerlestirilmesi amaciyla uygulanan merkezi sinavlardir.

Tiirkiye’de merkezi sinavlar Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilmaktadir (Birinci, 2014). Egitimde kullanilan
testler paydaslar iizerinde sahip oldugu etkiye gore diisiik riskli ve ytiksek riskli testler olmak

lizere de smiflara ayrilmistir (Ilhan vd., 2021).

Diisiik riskli Testler: Sonucunda bireyler iizerinde nispeten siurli etkileri olan
kararlarin alindigi, bireylerin hayatlarin1 daha az etkileyen smavlar olarak tanimlanmuistir.
Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve becerilerin anlik gériintiisii elde edilmek isteniyorsa diisiik
riskli sinavlar tercih edilebilir (Akyol, Krishna ve Wang, 2021). Yiiksek Riskli Testler:
Katilimeilarin iyi performans gostermeleri i¢in tesvik edildigi ve kotii performans gostermesi

durumunda yaptirimlarla dogrudan baglantili olan test tiiriidiir. Yiiksek riskli testler bunun
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yaninda Ogretmenleri i¢in hesap verilebilirlik Olciitii olarak da hizmet edebilmekte,

sonuglaria gore 6diil ve yaptirimlara maruz kalabilmektedir UNESCO, 2008).

2.1.1. Egitimde Testlerin Yeri ve Onemi

Bireyin i¢inde bulundugu g¢evre siirekli bir degisim igerisindedir. Bu degisime ayak
uydurabilmek i¢in davranis kazandirma gorevi ise egitim sistemlerinin sorumlulugundadir.
Giiniimiizde teknolojik gelismeler hizla degisim gosterdiginden bireylerin bu degisime ayak

uydurmast nitelikli bir egitim almakla miimkiin olacaktir (Cakmak, 2008).

Toplumlar egitimin niteligini artirmak ic¢in diinyadaki degisime bagh olarak
yeniliklere bagvurmaktadirlar. Dogru bir yon ¢izmek ise bu yeniliklerin etkilerinin izlenerek

takibinin iyi yapilmasina baghdir (Kumandas, Kutlu 2014).

Bu noktada egitimin dlgme ve degerlendirme alani1 6n plana ¢ikmaktadir. Egitimde
6lcme ve degerlendirme uygulamalar1 egitim alan grubu tanimada, icerik ve uygulamalardaki
eksiklerin tespit edilip giderilmesinde, 6grenme 6gretme siireglerinin kazanimlara, 6grenci ve
O0gretmenlere uygun oldugunun tespitinde ve silirecin sonunda tiim uygulamalarin etkisinin
degerlendirilmesinde O6nemli yere sahiptir. Kisacas1 egitim sisteminin  gelistirilip
yenilenmesinde olmazsa olmazlardandir (Tan, 2008). Bir diger deyisle egitim s6z konusu
oldugunda siirecin kendisinde ve sonucunda Ogrenme durumlarmin ortaya konmasi bir
gerekliliktir ve bu gerekliligin yerine getirilmesinde temel araglar siavlardir. Sinavlarin ve
elde edilen smav sonuglariin gelismis iilkelerde egitimin kalitesinin artirma, egitim
sistemleri gelistirilme ve niteligi artirma yonilinde fayda saglayacagi diisiincesi vardir.

(Biiyiikoztiirk, 2016).

2.1.2. Yiiksek Riskli Sinavlar

Egitim sisteminde alinan kararlarin hayata geg¢irilmesi ciddi bir zaman almakta,
dogurdugu sonuglar ise nesilleri etkileyecek boyutlarda risk igermektedir (Kumandas, Kutlu
2015). Ciinkii egitimde yapilan yeniliklerin etkilerini gérebilmek i¢in egitim sisteminden yeni

mezun olan dgrencilerin is hayatindaki durumlarmin tespit edilmesi gerekmektedir. Oyle ki
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egitim reformlarinin ilk etkilerinin goriilmesi yaklasik 20 seneye mal olmaktadir (Hanushek

ve Woessmann, 2012).

Bu veriler 15181nda egitimde atilan her adim iyi bir planlamay1 zorunlu kilmakta, aksi
halde geri doniisii olmayan sonuglar dogurma riski tagimaktadir. Bu sebeple iilkeler egitim
sistemlerinin degerlendirilmesi amaciyla ¢esitli sinavlar uygulama ve sonuglarini analiz etme

ihtiyact duymaktadirlar.

Ornegin Avustralya’da giiniimiizde uygulanan NAPLAN testi tiim 6grencilerin diger
ogrenmelerin temeli olan okuryazarlik ve aritmetik becerilerine sahip olmasini ulus politikasi
olarak belirlemis, veli, 6gretmen ve okullara 6grencilerin durumlar1 hakkinda bilgi saglama,
eksik alanlarda ihtiya¢ belirleme, yetki alanlar1 arasinda karsilastirilabilirlik saglama gibi

amaglarla sinav uygulamaktadir (Polesel, Dulfer veTurnbull, 2021).

Yine diinya tarihinde Amerika’da 1845 yilinda Horace Mann tarafindan Boston
bolgesindeki okullardaki 6gretmenleri ve okullart karsilagtirarak 6grenmenin kalitesi iizerine
nesnel bilgi saglamak amaclart ile ortak bir smnav tasarlanmistir. Elde edilen sonuglar
ogrencilerin 6nemli bilgi eksikliklerine sahip oldugunu gdstermistir. Daha sonrasinda ise
uygulama devam ettirilerek testler 6grencilerin bir {ist kademeye ge¢cmesinde bir yontem

olarak benimsenmeye baslamistir (Gallagher, 2003).

2001 tarihinde ise ¢ikarilan “Higbir Cocuk Geride Kalmasin” yasasi ile testler bir
devlet politikas1 haline donligmiistiir. Bu yasa ile tlim 6grenciler i¢in minimum yeterlilik
standartlar1 belirlenmis, miifredatlarin devlet standartlariyla uyumlu olmasi, adaletli ve
esitlik¢i bir yapr ortaya konmasi hedeflenmistir. Degerlendirmenin kalitesini yiikselterek

egitimde hesap verilebilirligi artirmak amaglanmistir (US Department of Education, 2002).

Sonrasinda bu simavlar ¢esitli tartismalara ve arastirmalara konu olmus, yiiksek riskli
siavlara bakis agis1 farkliliklart ortaya ¢ikmustir (Fitzgerald, 2015). Ciinkii test sonuglarinin
sisirilmesi, kazanimlarin degil testin ogretilmesi (testin bir ara¢c olmaktan ¢ikip amac haline
doniismesi), ¢esitli hilelere basvurulmasi ve bunlarin disinda 6grenciler arasindaki farklarin
Olciilmeye calisilmast ve izlenilmesine odaklanilmasi testin olumlu yanlarmin oniine

geemistir (Close vd., 2018).
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Baz1 gazetelerde yer alan makaleler testlerin 6grenciler iizerinde olusturdugu kaygi ve
stresin Ogrenci test performansimi etkiledigini vurgulamistir. Smavin etkisinin boyutunu
gozler Oniine seren baska bir ifade ise bir ilkdgretim okulunun 6grenci kaygisin1 azaltmaya
yonelik terapistler ile ¢alismalar yapmasidir (Ysseldyke vd., 2004). Benzer sekilde Kore’de
1993 yilinda Miifredat Degerlendirme Enstitiisii tarafindan olusturulan 6grencilerin
tiniversitelere girisi i¢in uygulanan CSAT (College Scholastic AbilityTests) sinavi gesitli
degisiklik ve yenilestirmelerle giiniimiize kadar gelmistir. Ulkede sinavin yapildig1 giin trafik
sikigikliklarinin oniine gegilmesi amaciyla ek otobiis ve rayl sistem seferleri konulmakta,
polis memurlar1 sinava giriste dgrencilere eslik etmektedir. Ayrica smavin Ingilizce dersinin
dinleme asamasinda ugaklarin inis ve kalkislarina izin verilmemektedir. (Kwon vd., 2017).
Yapilan uygulamalar ve alinan 6nlemler sinavin iilkede sadece egitimin paydaslarini degil

tiim toplumu derinden etkiledigini gozler dniine sermektedir.

Omneklerden de anlasilacag: gibi yiiksek riskli sinavlarin ilk ¢ikis noktalar1 devletlere
sistemleri hakkinda bilgi saglama araci olmasiyken bu sinavlar siire¢ icerisinde dgrencilerin
ve Ogretmenlerin basarilarinin degerlendirilmesinde, okullarin basar1 performanslarinin
karsilastirilmasinda kullanilmaya baglanmistir. Sonuglari ise toplum tizerinde énemli etkiler

yaratmistir.

Bu amaglarin yaninda iilkeler nitelikli insan ihtiyag¢larini karsilama ve bu ihtiyaci
karsilayacak bireyleri yetistirmek i¢in okullara 6grencileri sinav araciligiyla yerlestirme
yoluna gitmislerdir. Ornegin on biiyiik ekonomi iilkelerinden biri olan Japonya’da nitelikli
insan yetistirme amaciyla liselere 6grenci yerlestirmek icin se¢me simnavi yapilmaktadir.
Ulkede sinavlar politika &nceligi olarak kabul edilmektedir (Ministry of Education, Culture,

Sports, Science and Technology, Japan, [2012]. aktaran Giir vd., 2013:15).

Tiirkiye’de ise 1955 yilinda Soguk Savas’in etkileri sebebiyle iilkede nitelikli insan
ithtiyacini kargilamak amaciyla “kolej” adiyla kurulan gilinlimiizde ise Anadolu Liseleri olarak

adlandirilan liseler, 6grencileri sinav araciligiyla almaya baslamistir (Giir, vd., 2013).

Yine Tiirkiye’de 5-15 Subat 1962 yilinda VII. Milli Egitim Suras1 toplanmis, donemin
Milli Egitim Bakan1 Hilmi Incesulu tarafindan nitelikli 6grenci yetistirme amaciyla sinavla
ogrenci alacak olan fen liselerinin kurulacagi acgiklanmistir. Zaman igerisinde Tiirkiye’de

genel liseler Anadolu Liseleri’ne doniistiiriilmiis sinavla 6grenci alan okullarin sayis1 giderek
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artmis ve egitim almak isteyen Ogrenciler bir se¢me islemine tabi tutulmak durumunda
kalmistir. Ancak bu okullara yerlesip egitim almak isteyen Ogrencilerin sayisi fazla
oldugundan sistem Ogrenciler ve aileleri arasinda bir yaris haline doniismiistiir (Giir, vd.,

2013).

Buradan hareketle {iilkelerin ihtiya¢ duyulan nitelikli birey sayisi bu egitimi almak
isteyen kisi sayisini kargilayamayacak boyuta ulastiginda hangi bireylerin egitim hizmetinden
yararlanacaginin tespit edilmesi zorlu bir segme islemi gerektirmektedir (Ozkan, Turan 2021).
Dolayisiyla yapilan 6l¢me uygulamasinin sonucunda alinacak kararlar 6grenciler igin yiiksek
onem arz edecektir. Yiiksek bahisli testler Kumandas ve Kutlu (2014) tarafindan sonuglarinin
toplumlar1 etkilemesi sebebiyle “yiiksek risk iceren smavlar” olarak isimlendirilmistir.
Basaran (2005)’in ise “Yiksek Citali Sinavlar” olarak adlandirdigi smavlar, “Kader
Sinav1”(Bastiirk, 2005;2007) adiyla da anilmaktadir.

Ayrica standartlagtirilmis testler veya devletlerin zorunlu olarak uyguladigi testler
olarak da isimlendirilen yiiksek riskli testlerin sonuglar1 politika olusturmanin bir parcasi
olarak kullanilir (Gonzalez, vd., 2016; Schneider ve Ingram, 1997). Bu tiir testler devlet
tarafindan uygulanirlar ve Ogrencilerin ortaokul veya liseyi bitirmesi, yeni Ogretim
kurumlarma yerlesebilmek gibi amaclarla kullanilirlar. Ayrica yiiksek riskli testlermaaslarin
belirlenmesinde, memurlarin gorevlerine devam edip etmeyeceginin karar verilmesinde de

kullanilmaktadir (Orfield ve Wald, 2000).

Yiiksek riskli testler pek ¢ok arastirmact i¢in tartisma konusu haline gelmistir. Cilinkii
bu testlerin sonuclar1 egitime hizmet etme amacinin disia ¢ikmis, dgrenciler, 6gretmenler,

aileler, okul yoneticileri ve toplumu etkisi altina alan sonug¢lar dogurmustur.

2.1.2.1. Yiiksek Riskli Sinav Sonuclarinin Ogretmenler Uzerindeki Etkileri

Bir iilkede Ogretmenler nitelikli bireyler yetistiren, iilkelerindeki huzuru ve barist
saglamak icin calisan, 6grencilerinin sosyal yonden gelismelerinin destek¢isi olan ve onlari
hayata hazirlayan, toplumun kiiltiirel mirasini nesillere aktaran 6nemli konumdaki bireylerdir
(Ozden, 1999). Ogretmenler dnceden belirlenen hedeflere uygun olarak 6gretim siirecini

planlar ve vyiiriitiirler (Yazar, 2015). Ogretim siirecinde dgrencilerin rehberi olan 6gretmenler
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Ogretim uygulamalarina yon verme, 6grenme siirecini takip etme ve gelistirme amacl sinavlar

yapmaktadirlar (Blytlikoztiirk, 2016).

Yani 6gretmen yapimi sinavlar siireci anlama ve yon ¢izme amacgl yapildigindan
sonuglarinda yiiksek bagsart beklentisi igermeyecek, oOgrenciler yiiksek not kaygisi
yasamayacaklar1 i¢in sonuclart 6grenciler iizerinde biiyiik etkiler yaratmayacaktir. Yiiksek
risk igeren sinavlarda ise bir siralama, karsilastirma ve imkanlardan yararlanacak sinirli sayida
bireyi se¢me islemleri oldugu i¢in her O6gretmen egitim siireglerini diizenlerken kendi

Ogrencilerinin basarisi i¢in sorumluluk almak durumunda kalacaktir.

Kahraman (2014)’e gore yiiksek risk iceren sinavlara giren 6grencilerin yasadiklar
baski, motivasyon eksikligi, Ogrencinin smava hazirlik siirecinden kopmasi, ders
uygulamalarinda kazanimlarin yetismemesi gibi durumlarin etkilerini azaltma gorevi yine
egitim sisteminde stratejik bir yeri olan 6gretmene diisecektir. Yapilan aragtirmalar ve
arastirmacilarin gorisleri incelendiginde yiiksek riskli sinavlarin 6gretmenler iizerinde ¢esitli

etkilere sebep oldugu ortaya konulmustur:

Yiiksek riskli sinavlar biligsel basariy1 6n planda tutmakta, 6grencinin sosyal, kiiltiirel
becerilerini gelistirmeyi ise goz ardi etmektedir. Ayrica siavlar st diizey biligsel becerileri
Ol¢mekte yetersiz kalmaktadir. Buna ragmen Ogrencilerin iyi bir egitim kurumuna
yerlesebilmesi testten aldig1 puana baghdir (Ozkan ve Turan, 2021). Yani dgrencinin basarili
olarak goriilmesi ve Kkaliteli olarak nitelendirilen bir kurumda egitim hizmetinden

faydalanabilmesi bu testlerden yiiksek puan almasina baghdir.

Ogretmenler de sinav odakli olan bu sistemde derslerin amag ve igeriklerini smava
gore sekillendirmek durumunda kalmaktadirlar (Cetin ve Unsal, 2019). Hedef, dgrencilere
sinav kazandirmak oldugundan dogru cevaba ulagmak, 6grencinin bilgiyi edinmesinin 6niine
gececektir. Bu durum Ogretmenleri bilgiyi kullanma becerisini  kazandirmaktan
uzaklastiracaktir. Yapilan arastirmalarin bulgularina gore Ogretmenler smavda yer alacak
konulara derslerinde daha fazla yer vermekte, sinavda yer alma ihtimali az olan fakat 6gretim
programi igerisinde bulunan ve 6grencilere kazandirilmasi beklenen konulart goz ardi etme

durumunda kalmaktadirlar (Etsey, 1997; Hess, 2002; Johnson, 2007).
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Yilmaz (2017), yapmis oldugu g¢alismada toplumun beklentilerinin 6gretmenlerin
tizerinde baski1 ve stres yaratmasi sebebiyle 6gretmenlerin sadece ders iceriklerini degil 6l¢me
ve degerlendirme siireglerini de smav odakli diizenledigi sonuglarma ulagmistir. Ayrica
Barnes (2005), sinavlarin 6gretmenler tizerinde bir baski unsuru oldugunun altin1 gizmektedir,
Ogretmenler dgrencilerinin sinavda basarili olmalarin1 kendi basarilar1 icin 6n sart olarak
gormekte, kendilerini baski altinda hissetmektedirler. Okullarin prestiji agisindan idareciler de

O0gretmenlere siav basarisini okul basarisi ile iliskilendirilerek baski yapmaktadirlar.

Amerika’da uygulanan yiiksek riskli smavlarin sonuglari 6gretmenlerin maaslarina
etki etmektedir. Barksdale ve Thomas (2000), yapmis olduklari ¢alisma 6gretmenlerin islerini
kaybetme endisesi tasidiklarini, eyaletler arasinda rekabet ortami yaratildigi ve 6gretmenlerin
yetistirmis oldugu Ogrencilerin sinav sonuglarina bakilarak birbirleriyle kiyaslandigi verileri

elde edilmistir.

Ogrencilerin gelecegi icin belitleyici olan bu smavlar sadece biligsel siireclere
odaklanmakta, ogrencilerin duyussal ve psikomotor becerilerini geri planda tutmaktadir.
Ogretmenlerden beklenen de derslerin &grencilerin  sinav odakli bilissel siireclerini
gelistirmeye yonelik olarak islenmesidir (Barnes,2005). Oysa her 6grencinin yetenekleri ve
ilgisi sinavin yokladigi davranislarla ortiigsmeyebilir. Yiiksek riskli sinavlara 6grenci yetistiren
Ogretmenler smav gercegini odak haline getirdiklerinde yaraticiliktan uzaklagmakta,

robotlagmakta, yorucu ve yipratic bir siirec igerisine girmektedirler (Cetin ve Unsal, 2019).

Cetin ve Unsal (2019) yapmis oldugu arastirmada merkezi sinavda yer alan derslerin
ogretmenleri ve Ozellikle sinavda katsayist fazla olan derslerin 6gretmenlerinin, toplumda
daha yiiksek imaj sahibi oldugu yoniinde bulgular elde etmistir. Bu durum g6z Oniine
alindiginda toplumda olusacak bakis agis1 sebebiyle diger brans 6gretmenlerinde motivasyon

kayb1 olusmasi beklenebilir.

2.1.2.2. Yiiksek Riskli Test Sonuc¢larimin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Ogrencilerin gelecek planlarmi olusturan yiiksek riskli sinavlara ¢ok fazla anlam
yiiklemesi ruhsal ve duygusal durumlarinda ¢esitli olumsuzluklar yarattig1 ve siavlara asiri

anlam yiikleme sonucu smav kaygis1 yasadiklar1 ortaya konulmustur (Baspmar Can vd.,
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2012). Ogrenciler kontenjanlar1 belirli olan okullara yerlesebilmek icin arkadaslarindan daha
yiiksek puan almalarinin zorunlu oldugunu diisiindiiklerinden sosyal iliskileri zarar gérmekte,
kendi yas grubuyla rekabet i¢cine girmektedir. Bu durum &grencilerin ruhsal sagliklarini
etkilemekte, yillarca paylasim igerisinde olduklar1 arkadaslari ile son sinifa gelindiginde okul

ikliminde olumsuz bir hava olusmaktadir (Yilmaz, 2017).

Yiiksek riskli sinavlar 6grencilerin okuldaki sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere
katilimin1 azaltmaktadir. Ayrica bu sinavlara hazirlanan 6grencilerin okula devamsizliginin
arttigr tespit edilmistir (Yilmaz, 2017). NationalCouncil of Teachers of English (2014),
yayimlamis oldugu raporda yiiksek riskli sinavlarin 6grencilerin 6grenmelerini kisitladigini
belirtmistir. Gerekge olarak ise yiiksek riskli sinavlarin sadece kavramsal boyutlar ile sinirlt
kaldig1 belirtilmistir. Ancak gercek hayat basarisi igin gerekli olan merak ve sosyallik bu
smavlarla ikinci plana itilmektedir. Ayrica yayinlanan raporda dgrencilerin sahip olmasi

gereken vicdan gibi degerlerin lizerinde durulmadigi belirtilmistir.

Benzer sekilde Biiyiikoztiirk (2016)’e gore okullarda egitimin temel amaci sadece
ogrencilere gelisim dénemlerine uygun bilgi ve beceriler kazandirmak degil, ayn1 zamanda
milli, ahlaki ve insani degerleri de kazandirarak onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerini de
desteklemektir. Ancak toplum bu sinavlarla sadece 6grencinin sinavdan almis oldugu puan ve
siralamalarla ilgilenmektedir. Dolayisiyla yliksek riskli sinavlar 6grencilerin gelisiminin

biitiinselligini riske atmaktadir.

Yiiksek riskli merkezi sinavlarin 6grenciler tizerindeki bir diger olumsuz etkisi ise
smava hazirlik silirecinde Ogrencilerin fiziksel aktivitelerden uzak kalmasi ve bedensel

gelisimlerinin bu durumdan olumsuz etkilenmesidir (Kaya ve Goktiirk, 2019).

2.1.3.3 Tiirkiye’de Yiiksek Riskli Testler Ortaogretim Gecis Sistemi Sinavlari

Sistemi biitlinlestiren, birlestiren ve gelistiren bir 6ge olan degerlendirme, Tiirkiye’de
daha fazla anlam icermektedir. Egitim sisteminin bir alt 6gesi olmas1 gerekirken sinavlara
yiiklenen anlam sebebiyle Tiirkiye’de degerlendirme, tim egitime yon veren, sistemin

tizerinde, tamamlayiciligin 6tesinde belirleyici olan bir 6gedir. Yani sistemde amag olarak yer
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almaya baglamistir. Dolayisiyla iilkede egitim konusundan cok sinavlar tartigilmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2016; Ozkan ve Turan, 2021).

Tiirkiye’de ilk kez 1953 yilinda ise Talim Terbiye Kurulu igerisinde Test ve Arastirma
Biirosu agilmistir. Bu birim ilk 6lgme ve degerlendirme birimi olarak kabul edilmektedir.
Biironun agilis amacit 6lgme ve degerlendirme alanindaki gelismeleri desteklemek ve
gelismeler sonucunda bilimsel veriler elde etmektir. Test ve Arastirma Biirosu’nun agilmasi
testlerin Ogrencilerin okullara yerlesmesinde kullanilmasini beraberinde getirmistir (Kaya ve

Goktiirk,2019).

1955 yilinda Maarif Kolejlerinin agilmasiyla sinavla 6grenci segilmeye baslanmistir.
Baslangicta sayilar1 az olan Maarif kolejlerinde matematik ve fen dersleri ingilizce olarak
okutulmaktadir (Giiven, 2010). 1964 yilinda yine sinavla 6grenci alan Ankara Fen Lisesi
acilmigtir. 1974 yilinda ismi degisen ve gilinlimiizdeki Anadolu Liseleri statiisiinde olan
Maarif Kolejleri ve Fen Liseleri’nin sayilar siire¢ icerisinde giderek artmis bu durum tek bir
merkezi sinavla 6grenci segcme ve yerlestirme islemine gegcisi beraberinde getirmistir. Liselere
Gegcis Smavi (LGS) ismiyle anilan merkezi sinav ilk kez 1977 yilinda liselere 6grenci segme

amacli uygulanmistir (Atilgan,2018).

Liselere gecis i¢in yapilan yogun ¢aligmalar ise son 15 yilda meydana gelmis, 1990’11
yillardan giiniimiize pek ¢ok farkli sistem uygulanmistir. Liselere Giris Sinavi olarak
adlandirilan LGS 2004 yilina kadar uygulanmis olup, sinavda yeterli puani alan ogrenciler
Fen Liseleri, Ozel Fen Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Liseleri, Anadolu Imam
Hatip Liseleri, Adalet ve Tapu Kadastro, Tarim ve Meteoroloji Liseleri, Anadolu Mesleki
Teknik Liseleri’ne yerlesmekteyken 2005 yilina gelindiginde okul tiirleri ve okul sayilar
artirilmis, LGS olarak anilan eski sistem, Ortadgretim Kurumlari Se¢cme ve Yerlestirme

Sinavi (OKS) olarak degistirilmistir (Celik vd., 2017).

2007 yilina gelindiginde mevcut sistemin 6grenciler lizerinde yaratmis oldugu stres ve
baski ayrica imkani olan velilerin 6zel ders ve dershanelere yoneldigi gerekgeleriyle sinavin 3
seneye yayilarak 6. ,7. Ve 8. Smiflarin sonunda Seviye Belirleme Sinavi (SBS) yapilmasi
kararlastirilmis, ayrica sinavdan alinan puanlarin yanina davranisg notlart ve okul basar1 puant
da eklenerek bir yerlestirme puani elde edilmesi saglanmistir. Davranis notuna itiraz edilmis,

danmistay karariyla smav puanlarina  sadece okul basar1 puanlarinin  eklenmesi
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kararlastirilmigtir. Getirilen bu sistem ile 6grencilerin sinav stresinin 3 seneye yayilmasi ve
okul disinda kaynaklara yonelimin hedeflenenin aksine daha da artmasi sebebiyle 2010

yilinda tekrar tek asamali Seviye Belirleme Sinavi’na gecilmistir (Celik, Boz, Arkan ve

Toklucu, 2017).

Bu sistemin de var olan sorunlara ¢6ziim olmamasi ile 2013-2014 yilinda Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sistemi getirilmistir. Yeni sinavi digerlerinden ayiran
Ozellik sene sonunda tek bir yerlestirme smavi yerine TEOG’un ana derslerin dénem
icerisinde yapilan yazililarindan birinin yerine gegmesi olmustur (Celik, Boz, Arkan ve
Toklucu, 2017). Ayrica bu smav ile mazereti nedeniyle (saglik vb.) smmava giremeyen

Ogrenciye ayri bir mazeret sinavi getirilmistir (MEB, 2014b).

Son olarak TEOG sistemi de beklenen etkiyi gosterememis ve bagar1 farkindan dolay1
okullar arasindaki dengesizlikler, okul ve oOgrenciler arasindaki etiketlenmenin artmasi,
etiketlenme sonucu 6gretmen, 6grenci ve belirli okullardaki yoneticilerin motivasyonunun
diismesi, ailelerin evinden uzaktaki okullar tercih etmek istemeleri sonucu yasanilan ulasim
sorunlar1 ve mahalle 6grenci iligkilerinin zayiflamasi gibi gerekgelerle merkezi bir sinavin
yaninda liselere sinavsiz gegigin de miimkiin olabildigi 14 Subat 2018 tarihli Liselere Gegis
Sistemi(LGS) uygulamaya koyulmustur. Okullar nitelikli ve nitelikli olmayan olarak ikiye
ayrilmus, nitelikli okullar belirli kontenjana sahip olup merkezi sinavla puan istiinliigiine gore
ogrenci almaktayken TEOG sisteminde ulasim sorunun ¢oziimiine iligkin nitelikli olmayan
okullara yerlesen Ogrenciler evlerine en yakin okullardan bes tercih hakki verilmekte,
yerlesemeyen Ogrenciler ise ayni merkez ilgedeki bos kontenjanli okullara tercihleri ve

ortaokul basar1 puanlari iistiinliiklerine gore yerlesmektedirler (MEB,2018).

Son on bes yilda getirilen her yeni sistem ile merkezi sinavin getirdigi riskler
azaltilmaya calisilmis fakat sonuglar beklenilen diizeyde bir iyilesmenin olmadigini ortaya
koymustur. Nitekim giiniimiizde uygulanmakta olan Liselere Geg¢is Sistemi (LGS) merkezi
smavi da Ogrenciler iizerinde beklenen etkiyi yaratamamis sistem getirildiginden bu yana
siava katilim orani her gecen yil artmistir. Yerel yerlesme se¢enegi olan 6grenciler oncelikli

olarak sinavla yerlesmeyi tercih etmislerdir (MEB,2018).
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili yapilan ¢alismalara tarihsel sirasi ile yer
verilmistir.

Barksdale ve Thomas (2000), yaptiklart ¢aligmalarini Amerika’da biiyiik ve
merkezi gliney ve kuzey eyaletlerinde 59 Ogretmen ve 20 ebeveyn ile ylirlitmis,
caligmalarinda gorlisme yonteminden yararlanmislardir. Yiiksek riskli testlerin etkilerini
arastirmiglardir. Calismada Ogretmenlerle yapilan goriismelerin sonucunda elde edilen
verilerden bazilari, 6gretmenlerin hedef becerileri kazandirmanin disinda 6grencileri sinava
girme becerilerini 0gretmeye haftalarin1 harcadiklari, ¢ocuklarin daha yiiksek puan elde
etmeleri i¢in yoneticiler tarafindan ciddi baskiya maruz kaldiklar1 ve sabit bir is stresi
yasadiklaridir. Ayrica eyalet sinav puanlart diisiik olan bolgedeki bir okulun 6gretmenleri
etiketlenmekte, test puanlari aleni sekilde karsilagtirilarak 6grenci ve Ogretmenlerin
siiflandirildig: elde edilen goriisler arasindadir. Caligmada yer alan, insanlarin yiiksek sinav
puanlarina sahip bolgelerde ev satin almaya ¢alismakta oldugu ifadesi yiiksek riskli testlerin
toplumdaki etkisinin boyutunu gézler 6niine sermektedir. Goriismelerde 6gretmenlere 6gretim
uygulamalarinda sinavlardan dolay:r degisiklik yapip yapmadiklarina dair bir soru yer
almazken sonuglar 6gretmenlerin yiizde 75’inin kendilerine sorulmadigi halde simif igi
uygulamalarm testlere ydnelik olarak sekillendirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlere
testlerin Ogrenci iizerindeki etkisi soruldugunda verilen cevaplarin g¢ogunlugu smavin
ogrenciler lizerinde yaratmis oldugu stres, korku ve bask:i iizerinedir. Gorlismelerde
ogretmenlerin 6grencileri teste hazirlamak i¢in ¢ok fazla zaman harcadigi ve bu durumun
enerjisi yiksek ogretmenlerde hayal kirikligi yasattigi, kendilerinden beklenen isi yapmak
i¢in gergek bir dgretmene gerek olmadigim diisiindiikleri ifade edilmistir. Ogretmenlerde elde
edilen goriisler sonucu ¢alismada yer alan carpici bir ifade ise 6gretimdeki yetenek tabaninin
yiiksek riskli testler tarafindan tiikendigidir. Ayni ¢aligmanin velilerle yapilan goriigmeler
kisminda ise velilerin bazi istisnalar disinda gercek siire¢ ve egitim politikasindan tam
anlamiyla haberdar olmadiklari, 6gretmenlerden duyduklar1 kadari ile siirece hakim olduklari
belirtilmistir. Velilerin 6grencilerin aldiklar1 puanlar karsilastirdiklari, bazi velilerin 6zel ders
aldirdiklar1 ve test puanlarindan bir tirli memnun olmadiklari elde edilen goriisler
arasindadir. Ancak velilerden elde edilen genel goriis velilerin yiiksek riskli testleri 6grenciler

tizerinde gereksiz bir yiik olarak gordiikleri iizerinedir.
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Akman (2017), yapmis oldugu ¢alismasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi’na
iliskin 9. Sif 6grencilerinin goriislerini tarama modeli ¢er¢evesinde nicel yontem ile
incelemis, arastirmasi kapsaminda 2015-2016 yillarinda 1022 9. Simif Ogrencisi ile
goriismistiir. Calisma sonucunda Ogrencilerin TEOG Smavi ile ilgili goriislerinin genel
anlamda olumlu oldugu belirtilmistir. Olumlu goriisler sinavin iki donem olmasi, birden fazla
oturum seklinde uygulanmasi, telafi sinavlarinin varligi, Ogrencilerin sinavlara kendi
okullarinda girmesi, okul ders igerikleri ile sinav igeriklerinin uyumlu olmasi olarak
belirlenmistir. Sinava iliskin olumsuz goriisler ise Ogrencilerin sinava hazirlik siirecinde
sanatsal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerden uzak kalmasi, sistem degisikliginin 6grencilerin

okul dig1 kurs etiit vb programlara katilimini engellemedigi goriisleri altinda toplanmustir.

Sahin (2009) ¢alismasinda 2008 yilina kadar uygulanmakta olan ortadgretime gecis
smavlariin 6grencilere etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda egitim
sisteminin ve miifredatin sinava gore sekillendigi, egitimin ezberci olusu, gereginden fazla
calisma, Ogrencilerin etiit ve dershanelere kaydolmalari, sinavlarin 6grencilerde kaygiyi
artirmasi c¢alisma sonucunda elde edilen olumsuz goriisler arasindadir. Calisma sonucunda
eski sistemin getirdigi olumsuzluklarin ortadan kaldirilmast ic¢in gelecek sistemlerin iyi

yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Argon ve Soysal (2012), yapmus olduklari ¢alismada 2009-2010 egitim Ogretim
yilinda Tiirkiye’de ortaokullarda uygulanan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) ile ilgili 6gretmen
ve O0grenci goriislerini belirlemeyi amaglamis, nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli
ile ylriitiilen aragtirmanin amaci dogrultusunda Bolu merkez ilge ilkdgretim kurumlarinda
calisgan 100 o6gretmen ve smava giren 100 O6grenciden goriigme formu aracilifiyla veri
toplamiglardir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore s6z konusu sinav dgrenciler {izerinde stres, korku, heyecan ve merak gibi
psikolojik etkiler olusturmaktadir. Ayrica 6grencilerin gelecegini belirlemede biiylik 6neme
sahip oldugu goriisiine ulasilmistir. Ogrencilerin sosyallesmelerini olumsuz ydnde etkileyen
sinav, Ogrencilerin son sinifta soru ¢ozliimii, okul disi ders alma veya sinava hazirlik
kurslarma katilma gibi faaliyetlere katilimini artirmakta, derslerin kapsam1 anlaminda SBS ve
okul dersleri birbirleriyle tam anlamiyla ortiismemektedir. Yine arastirma bulgularina goére
idarecilerin sinavdan elde edilen puanlara ¢ok fazla anlam yiiklemektedir. Calisma sonucunda
smav yerine bireysel farkliliklarin dikkate alinarak ilgi ve yeteneklerin 6grenci se¢iminde 6n

planda olmasi 6nerilmistir.
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Mart (2014), Tirkiye’de uygulanan TEOG merkezi smavina iligkin 6gretmen
goriislerini belirlemeyi amacladigi calismasinda nitel arastirma modeline basvurmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ili Yiiregir Ilgesi’ndeki resmi ortaokullarda gérev
yapmakta olan 25 6gretmen olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda dgretmenlere
arastirmacinin hazirlamis oldugu 9 acik uglu soru yoneltilmis, verilerin analizinde ise nitel
analiz yontemlerinden fenomolojik analiz kullanilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda TEOG’a
iliskin olarak genel anlamda olumlu goriisler elde edilmis, 6grencilerin derse ilgisi ve okula
bagliliklarinin arttig1, her derse iligkin sinavin ayr1 oturumlar seklinde yapilmasinin 6grenciler
tizerinde bedensel ve psikolojik olarak rahatlamay1 sagladigi, telafi sinavinin olugunun ve
diizeltme formiiliiniin kaldirilisinin 6grenci ve veli lizerindeki kaygi ve stresi azaltmada etkili
oldugu goriislerine ulasilmigtir. Ogretmenler goriismeler sirasinda 6grenci basarisinda aile
sosyoekonomik durumu ve ders disi kaynaklarin 6nemli oldugunu belirtmis, sinav sayisinin

artirtlmasiyla ders dis1 kaynaklara yonelmenin bariz sekilde arttig1 goriilmiistiir.

Kahraman (2014), ortaokullarda uygulanan merkezi ortak smavin etkisine iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemeyi amagladigi calismasini nitel aragtirma ydntemlerinden
durum c¢alismasi deseninde yiiriitmistiir. Calismada Gaziantep ilinde iki ortadgretim
kurumunda goérev yapan 26 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmig
olup veriler bir nitel veri analizi olan igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde 6gretmenler merkezi sinavin varligiin bir gereklilik oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Birden fazla merkezi sinav uygulamasinin merkezi olmayan sinava
kiyasla daha adil oldugu ancak simavin ilk uygulamasinin eksik yonleri oldugu, sadece ¢oktan
secmeli sorular kullanilmasmin tercih edilmedigi, sinavin miifredati kisitladigi, simif ici
uygulanan yontem ve teknikleri degistirdigi goriilmiistlir. Arastirmanin sonunda sinavlarin

senede iki kez uygulanmasi ve giivenlik 6nlemlerinin artirilmasi 6nerilmistir.

Oztiirk ve Aksoy (2014), calismalarinda 2013-2014 egitim dgretim yilinda uygulanan
TEOG smavinin etkilerini 6grenci goriislerinden yararlanarak belirlemeyi amaglamislardir.
Yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu Ordu ilinin merkezi okullarindaki 8. Simif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan yOntem nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasidir. Kolay ulasilabilirlik 6rnekleme yontemlerinden agik uclu soru formu kullanilan
calismada analiz olarak icerik analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin bulgulari

incelendiginde katilimcilarin TEOG sistemine iliskin genel goriislerinin olumlu oldugu
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sonucu ile karsilagilmaktadir. Olumsuz goriigler ¢alismada sisteme yoOnelik degil merkezi
siavlarin timiine yonelik olarak yapilmis, smavin bir stres unsuru oldugu goriisleri elde
edilmistir. Ayrica ¢alismada sinav siirecinde aksakliklarin oldugu gorisleri elde edilmis,
egitim politikas1 gelistirenlerin daha duyarli olmasiin sistemi olumlu yonde etkileyecegi

belirtilmistir.

Kumandas ve Kutlu (2015), c¢alismalarinda yiliksekdgretime oOgrenci se¢me ve
yerlestirme smavlarinin riskleri ve 10, 11 ve 12, simif Ogrencilerinin okul basaris1 ile
yiiksekogretim sinavlart arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 ayrica var olan iliskilerin
nedenlerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin evrenini Ankara ili Cankaya, Mamak
ve Yenimahalle Ilcelerinde bulunan Anadolu Liseleri olusturmaktadir. Arastirmada nicel ve
nitel yontemler kullanilmis, 6rnekleme yontemi olarak ise amagsal 6rnekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik 6rnekleme ve aykirt durum 6rnekleme yontemleri kullanilmigtir. Okullar
secilirken SBS basar1 puanlar1 ve bu okullardan iiniversiteye giren 6grenci yiizdeleri dikkate
alimmistir. Calismanin nicel boliimiinde elde edilen veriler 10. Sinif 6grencileri igin ¢ok 1yi
uyum gostermemekle birlikte olusturulan model dogrulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
ise resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin islenisinin yeterli goriilmedigi gortsleri
belirtilmistir. Ogrencilerin simf diizeyleri arttikca okul derslerine olan ilgilerinin ve sosyal
aktivitelere katilimlarinin azaldig1 goriilmiistiir. Ayrica iletisim agisindan elde edilen veriler
incelendiginde basaris1 yiiksek olan 6grencilerin smif diizeyi arttikca veli ve akranlariyla
iletisimlerinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Bu 6grenciler zamanlarini sinava hazirlanmaya
harcadiklarin1 belirtmislerdir. Yine sinif diizeyi arttikca sinava hazirlik i¢in yapilan
harcamalarin 6grenciler {lizerinde bir baski unsuru oldugu ve ogrencilerin bu anlamda

ailelerine yiik olma diisiincesi igerisinde olduklar1 belirtilmistir.

Atila ve Ozeken (2015), yapmis olduklari calismada Temel Egitimden Orta Ogretime
Gecis smavi ve smavin egitim Ogretime etkilerini belirlemeye yonelik Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin gorilislerinden yararlanmislardir. Calismada nitel arastirma tiirlerinden durum
caligmasindan yararlanilmis, veriler yarit yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmustir.
Arastirmada Erzurum ilinde 5 farkli merkezi ortaokulda goérev yapan 15 Fen Bilimleri
O0gretmeninin goriislerine basvurulmus, genel nitel veri analizi ile veriler analiz edilmistir.
Caligmada sinava iligkin olumlu goriisler sinavin igerige uygun olmasi, 6nceki yil uygulanan
merkezi sinava gore yeni sinavin dgrenci stresini azaltmasi, sinavin tek oturum olmamasi ve

sinav siirelerinin yeterli olusu seklindedir. Sinava yonelik olumsuz goriisler ise smnavin
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Ogrenci motivasyonunu diisiirmesi, 6gretmen notlarinin dnemli olmasi sebebiyle not verirken
tereddiitte kalmalar1 bu durumun da 6gretmenler {izerindeki sorumlulugu arttirmasi seklidedir.
Calisma sonunda okul basar1 puanlarinin da sinav puanlarina eklenerek yerlestirmede dahil

edilmesi objektif olamayacagindan bu konuda tedbirler alinmasi gerekliligi belirtilmistir.

Inceoglu (2015) “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sinavinin Matematik
Ogretmenleri ve Sekizinci Siif 6grencileri Tarafindan Degerlendirilmesi” isimli calismasinda
2014-2015 egitim 6gretim yili Kirikkale ilinin merkezi ortaokullarinda gorev yapan 80
matematik O0gretmeni ve bu okullarda 6grenim gormekte olan 308 8. Smif Ggrenci ile
caligsmasini yliriitmistiir. Calismada tarama yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
ogrenciler ve 6gretmenler i¢in ayr1 anketler hazirlanmis, veriler SPSS 16.0 programu ile analiz
edilmistir. T- testi ve tek faktorli ANOVA kullanilarak analizi yapilan ¢alismada sinavin
ogrencilerin kendi okullarinda ve ayni anda yapiliyor olmasi ve sinavda yer alan sorularin
sinava kadar olan konular1 kapsamasi 6gretmenlerden elde edilen olumlu goriisler arasindadir.
Calismada veli ve 6grencilerin 0gretmenlere not konusunda baski yaptigi goriisleri elde
edilmis, ders dis1 kaynaklarin kullaniminin azalmadigi sonucuna ulasilmistir. Calisma
sonucunda elde edilen Ogrenci goriisleri ise smavin kendi okullarinda olmasi, diizeltme
formiilii uygulanmamasi, sinavda sorularin agik ve anlagilir olusu, okul derslerine katilim
saglayan ogrencilerin sinavda karsilastiklart sorulari rahat ¢6zebildigi, rekabet ortaminin

olugmasi ve siavin dgrencilerin ders calismalarini artirdig seklindedir.

Sad ve Sahiner (2016), TEOG sinavinin 6grenci, 0gretmen ve veli goriislerine gore
etkilerini belirlemeye yonelik ylriittiikleri aragtirmada bir karma desen olan yakinsayan
paralel karma desen kullanmislardir. Aragtirma kapsaminda 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Ogrenci, Ogretmen ve velilerden olusan 415 katilimci ile arastirmanin nicel bdoliimii
tamamlanmis, nitel veriler ise 17 bireyin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismada anket ve
goriisme yontemlerinden yararlanilmig, bulgular ise iki yontemde de benzer sonuglar
vermigtir. Arastirma sonuglarina gére smavin 6grenim goriilen okulda yapilmasi, diizeltme
formiiliiniin yeni sistemde uygulanmiyor olusu, telafi sinavinin getirilmis olmasi yenilikleri
olumlu olarak karsilanmis, sinavin kaygi ve stres olusturmasi ise 6gretmen, dgrenci ve veliler

tarafindan olumsuzluk olarak belirtilmistir.

Celikel (2016) tarafindan TEOG sinavinin 8. Smif 06grencilerinin matematik

dersindeki akademik basarilariyla iliskisinin ve matematik dersi 6gretim siireci iizerindeki
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etkilerinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismasini nitel ve nicel veri yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma yontem arastirmasi seklinde yiiriitmiistiir. Aragtirmanin dérneklemini 2013-
2014 egitim Ogretim yilinda Mersin ilinin Silifke il¢esinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na
bagli 5 resmi okul ve 3 6zel okulun 8. Siiflarinda gérev yapan 17 matematik 6gretmeni ile
bu okullarda bulunan 869 8. Sinif 6grencisi olusturmakta ve nicel veriler e- okul sisteminden
alinan not ¢izelgelerinden elde edilerek analizi yapilmistir. Nicel verilerin analiz edilmesinde
betimsel istatistik, bagimsiz gruplar t- testi ve Pearson Momentler Korelasyon Analizi
kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise veriler 6gretmenlerle yapilan goriismeler
sonucu elde edilmistir. Nitel analizde veri toplama aract olarak aragtirmacinin hazirlamig
oldugu yari-yapilandirilmis goriisme formlarindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi yapilarak tema ve kodlar olusturulmustur. Arastirmanin bulgularinda kiz 6grencilerin
TEOG sinavi matematik basarilar1 ve 6zel okullar lehine anlamhi farklilik ortaya ¢ikmuistir.
Ogretmen goriisleri incelendiginde TEOG sinav1 sorularinin kolay olmasi sebebiyle sinavin
ayirt ediciliginin diisiik oldugu, okulda verilen egitimin sinavda basarili olmak i¢in yeterli
oldugu ve sinav sorular ile kazanimlarin kapsaminin ortiistiigii diisiintilmektedir. Goriisiilen
ogretmenler 8. Siif matematik dersi Ogretim programindaki kazanimlarin azaltilmasi
gerektigini, etkili matematik egitimi i¢in 6grencilerin hazir bulunusluklar1 arasindaki farkin

minimuma indirilmesini onermektedir.

Yilmaz (2017) calismasinda kurumlar arasi geciste uygulanan merkezi sinavlarin okul
kiiltiirtine etkilerini yonetici, 68retmen ve Ogrenci goriislerinden yararlanarak belirlemeyi
amaclamis, bu amag¢ dogrultusunda 6 farkli okuldan veli, 6gretmen ve 6grencilerle gériismeler
yapmistir. Arastirmada yontem olarak nitel arastirmalardan biitiinciil ¢oklu durum deseni
kullanilmis, veriler betimsel analiz yontemiyle c¢oziimlenmistir. Calismanin bulgular
incelendiginde merkezi sinavlarin kurum igerisinde rekabet olusturdugu dolayisiyla kurum igi
iletisimleri olumsuz yonde etkiledigi, sinavin okuldaki sosyal aktivitelere katilimin
azalmasina sebep oldugu, 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarim1 ve 6lgme degerlendirme
stireclerini sinava yonelik olarak sekillendirdigi, siireci yipratici bulduklari, okul i¢i kurslarda
dershanelerde verilen egitime benzer uygulamalar kullanildig1 goriislerine ulasilmistir. Ayrica
ogrenci ilgi ve yeteneklerin geri planda kaldigi, yerlesmede sinavdan elde edilen puanlarin
onemsendigi gorisleri belirtilmistir. Calisma sonunda merkezi smavlarin  etkilerinin

azaltilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmasi onerilmistir.
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Kwon, vd. (2017), Kore’de kolej giris sinav sistemi incelemis, Kolej Akademik
Yetenek Testi’nin paydaslar ve toplum iizerindeki etkilerini tartismislardir. Calismada Kore’li
Ogrencilerin prestijli bir iiniversiteye girmeyi ¢ok Onemsedikleri, test sonucunda aldiklari
puaninin kariyerlerinde ve gelecekteki sosyo-ekonomik basariya ulasmalarinda belirleyici
faktor oldugunu ortaya koymuslardir. Ogrencilerin koleje yerlesmede akademik ilgi ve
yetenekleri goz ardi edilerek onceligin alinan puan oldugunu vurgulamislardir. Caligmada yer
alan diger bir ifade ise 6grencilerin kolejlere yerlesmesinden sonraki siiregte dahi kariyer
yollarin1 se¢mekte giicliik cektikleridir. Ilgi alanlarim1 kesfetme egilimi gostermeyen
ogrenciler sevdikleri alanlara yonelmekten ziyade yine puanlarina gore ana dallarin1 segmeye
calismakta oldugu belirtilmig, bir sinav degerlendirme reformu ¢6ziim Onerisi olarak
sunulmustur. Ayrica smmavin kaldirilarak  {iniversitelerin  6grencileri  kendi ilgileri
dogrultusunda 6zgiir sekilde segmelerinin uygun olabilecegi belirtilmistir. Kore’de yapilan bu
calismaya gore pek cok tilkede oldugu gibi egitimin etkili olup olmayisinin Slgiitleri standart
testlere bagli olmakta, iyi Ogretim yiiksek riskli testlerde basarty1r saglamak anlamina
gelmektedir. Calisma sonucunda egitim sisteminde kalic1 ¢oziim iiretmeyen degisikliklerden
vazgecilmesi gerektigi, politika gelistiricilerin Oncelikle 6grencilerin yararmni gdézetmesi

gerektigi vurgulanmustir.

Kaya ve Goktiirk (2019) yapmus olduklar1 ¢aligmada yiiksek riskli simavlarin ders
uygulamalarina ve egitim hedeflerine ulasmadaki etkilerini incelemislerdir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde ytiriitiilen ¢calismada yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi  kullamilmigtir.  Verilerin  ¢6zlimlenmesinde ise igerik analizi yOntemine
bagvurulmustur. Ortaokul ve liselerde gbrev yapan 24 Ogretmen ile yapilan gorlismeler
sonucunda yiiksek riskli testlerde kullanilan yontemin 6gretmenlerin egitim hedeflerine ve
ders programlarinit uygulama siirecine etki etti§i sonucuna ulagilmistir. Ayrica d6gretmenler
acik uclu smavlart ¢oktan segmeli sinav uygulamalarina tercih etmektedirler. Calismanin
sonuglarma gore yiiksek riskli merkezi sinavlara iligkin zamanin sinirli olmasi, paydaslarin
miidahaleleri ve elde edilen sonuglarin Ogretmenlere karsi kullanilmast hususlari

Ogretmenlerin rahatsiz oldugu durumlar arasindadir.

Cetin ve Unsal (2019), yapmis olduklar1 ¢alismada merkezi sinavlarm 6gretmenler
tizerindeki etkilerini ve smif i¢i uygulamalara nasil yansidigini yar1 yapilandirilmis goériisme
formu kullanarak belirlemeye calismiglardir. Nitel arastirma tiirlerinden fenomoloji deseni

kullanilarak yapilan arastirmada 2017-2018 06gretim yili Kahramanmaras ilinde gorev
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yapmakta olan 15 goniillii 6gretmen ile ¢alisilmis ve elde edilen veriler icerik analizi teknigi
ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularinda merkezi sinavin dgretmenler lizerinde baski
olusturdugu, stresi artirdigi ve imajlarin1 etkiledigi sonuglarina ulagilmistir. Elde edilen
goriisler arasinda merkezi smavin Ogretmenler arasinda rekabeti artirmasi dayanigsmayi
artirmasi bulunmaktadir. Arastirma sonucunda merkezi sinavlarin 6gretmenlerin alandaki
gelismeleri takip etme, bilgilerini yenileme, soru c¢ozmede pratiklik kazanma, 06z
degerlendirme yapma gibi olumlu etkileri ifade edilirken, 6gretmenlerin sosyallige zaman
aylramama, sinav siirecinin yorucu ve yipratict olmasi, 6gretmenleri mekaniklestirmesi gibi
etkileri tespit edilmistir. Ayica 6gretmenler 6gretim uygulamalarini yiiriitiirken sinav odakli

ilerlediklerini, ¢oktan se¢meli sinavlar uyguladiklarini belirtmislerdir.

Demir ve Yilmaz (2019), Liseye Gegis Smavi’nin etkilerini ortaya koymak amaciyla
yapmis olduklar1 calismada amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemi ile belirlenen 2017-2018 egitim Ogretim yili sonunda ortaokulu bitirerek liselere
gecis yapacak Ogrencisi olan 9 veli ile goriismiistiir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanarak gergeklestirilen goriismeler sonucu elde edilen veriler NVivo 10.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan kodlar arasindaki benzer ve farkliliklar dikkate
alinarak temalar olusturulmustur. Arastirma sonucunda veliler arasinda merkezi ortak sinavin
olmas1 veya eve yakin okul uygulamasi hakkinda fikir birligi olmamasi dikkat ¢eken sonuglar
arasindadir. Ancak merkezi sinavlarin 6grenciler iizerinde kaygi ve stresi artirdigi konusunda
veliler benzer goriisler bildirmislerdir. Yeni smav sisteminde smava girmenin zorunlu
olmayisi, bazi veliler tarafindan olumlu bir yenilik olarak belirtilmistir. Katilimcilarin
goriisleri arasinda merkezi sinavin 6grencilerin esit kosullarda rekabet edebilmesi igin gerekli
oldugu diisiincesi de yer almaktadir. Sinav sisteminin siirekli degismesi katilimcilarin

elestirdigi ortak konular arasinda yer almaktadir.

Ulusoy (2020), 8. Smif 6grencilerinin LGS sinavina yonelik algilarin1 belirlemeye
yonelik olarak yapmis olduklar1 ¢alismada metaforlardan yararlanmis ve 175 8. Simif
ogrencisinden LGS kavramini tek bir metafor ile ifade etmeleri istenmistir. Veriler igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenmis ve 77 metafor elde edilmistir. Elde edilen metaforlar 6
kavramsal kategori altinda toplanmis, en ¢ok kullanilan metafor ise rahatsizlik/zorluk veren
durum olarak belirlenmistir. Aragtirmanin bulgular1 arasinda 6grencilerin LGS’yi hayati

Ooneme sahip olarak gérmesi en ¢ok {izerinde durulan konu olmustur.
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lThan vd. (2021), yapmis olduklar1 arastirmada yiiksek riskli smmavlarin olumsuz
etkilerine iligkin Ogretmenlerin bakis acgilarini analiz etmeyi amaglamislardir. Arastirmada
ikili  karsilagtirmalar yontemi  kullanilmistir. 191  68retmenin  katildigi  ¢alismada
ogretmenlerden verilen uyaricilar ikili olarak karsilastirarak istenmeyen bir etkiyi se¢meleri
sOylenmistir. Elde edilen verilerin ¢ok yonlii Rash modeli ile analiz edildigi ¢alismada okul
degerlendirmelerinin 6grenci ve veliler agisindan geri planda kalmasi uyaricist yiiksek riskli
sinavlardan kaynaklanan sorunlarin baginda yer almaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgularda istenmeyen etkiler arasinda yoneticilerin 6gretim siirecini iyilestirme politikalar

yerine sinav puanlarina odaklaniyor olmalari ise son sirada yer almaktadir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde merkezi olarak uygulanan yiiksek riskli sinavlarin
ogrenciler lizerinde stres, korku, kaygi, motivasyon disiikliigi gibi psikolojik etkilere sebep
oldugu, sinav siirecinde kendilerine yapilan harcamalari baski unsuru olarak gordiikleri
sonuglarina ulagilmistir. Sinavin yapilacagi sene Ogrencilerin sosyal, sportif ve kiiltiirel
faaliyetlerden uzaklastigi, soru ¢6zme, okul dis1 ders alma gibi etkinliklere yoneldikleri, sinav
siirecinin Ogrenci ve Ogretmenler acisindan yipratict oldugu da incelenen arastirmalarin
bulgular1 arasindadir. Sinav sisteminin siirekli degismesi yaygin elestiriler arasinda yer
almaktadir. Sinav sonuglarinin 6gretmenlere karsi kullanilmasi ve sistemin Ogretmenleri
mekaniklestirmesi 0gretmenlerin rahatsiz oldugu konular arasindadir. Tiirkiye’de uygulanan
merkezi sinav sistemlerine iliskin arastirma sonuglarinda dikkat ¢eken nokta TEOG sinavina
iligkin yapilan olumlu yorumlardir. Bu yorumlar arasinda o6grencilerin kendi okullarinda
sinava girmesi, yanlislarin dogrular1 gétiirmemesi, sorularin agik ve anlasilir olusu telafi
sinavi uygulamasi gibi farkliliklar yer almaktadir. Goriigler sonucunda oneriler ise politika
gelistiricilerin Oncelikle Ogrencilerin yararlarmi gozetmesi gerektigi, Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerinin g6z ardi edildigi sistemlerin degistirilmesi gerektigi, iyi yapilandirilmisg
sistemlere ihtiya¢c duyuldugu, 8. smif Ogretim programindaki kazanimlarin azaltilmasi
gerektigi, sinavin senede iki kez uygulanmasi, ve glivenlik onlemlerinin artirilmasi olarak

Ozetlenebilir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin sorularini cevaplamak amaciyla kullanilan yontem, aragtirmanin
modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine iliskin agiklamalara yer

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

LGS merkezi smavinin ogrenci Ozelliklerine ve okuldaki ogretim ve Olgme
degerlendirme uygulamalarina etkisinin belirlenmesini amaglayan bu c¢alismada verilerin
toplanmasi, ¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasi asamalari nitel arastirma yoOntemi ile
yuritiilmistir. Nitel aragtirmalar, gozlem, goriisme, dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olay ve algilarin kendi dogal ortaminda gercek¢i ayni zamanda

biitiinciil sekilde verildigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir. Durum
caligmasi, olaylarin ortaya ¢ikis nedenlerini, olaylarin isleyislerini derinlemesine incelemek
veya olaylari, programlari, politikalar1 degerlendirmek amaciyla kullamilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2021). Durum c¢alismasi olaylari, kendi baglaminda tiim detaylariyla anlamaya veya
aciklamaya calisir. Bu arastirmada betimleyici durum ¢alismasi kullanilmistir. Yin’e (1994)
gore betimleyici durum calismasinda daha Onceki caligmalara dayali olarak belirlenen
olaylarin betimlenmesi amaclanir (Akt. Akt. Leymun, Odabasi ve Yurdakul, 2017). Bu
arastirmada, yiiksek riskli bir sinav olan LGS’nin okul ve 6grenciler iizerindeki etkilerinin

neler oldugu anlasilmaya calisilmaktadir.
Durum calismasi desenlerinden tekli durum deseni kullanilmistir. Burada incelenmek

tizere odaklanilan tek bir durum, LGS’nin etkileridir. (Y1ildirim ve Simsek, 2013; Yin, 2014,
Akt. Leymun, Odabas1 ve Yurdakul, 2017).
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Gergeklestirilen durum g¢alismasinda takip edilen siire¢, Biiylikoztiirk vd.’de (2021)

belirtilen akisla tutarli olarak alti asgamada tamamlanmistir.

1.Problemin Ifade 2.Calismanin Tiirii ve 3.Calisma Alam1 ve
Edilmesi |:> Yonteminin :> Katilimcilarin
Belirlenmesi Belirlenmesi
g
6.Verilerin Analizi 5.Uygulama / 4.Pilot Uygulama
<:| Verilerin Toplanmasi <:|

Sekil 2. Durum Calismasinda Akis

Sekil 2’de goriillen akigi takiben caligmanin ilk asamasinda aragtirma sorulari
belirlenmistir. Daha sonra goriisme sirasinda 6grenci ve 6gretmenlerden cevaplanmasi istenen
sorular olusturulmus, bu sorularin igerik bakimmdan uygunlugunun belirlenmesi icin 5 Olgme
Degerlendirme Alant Uzmanindan destek alinmistir. Dil bakimindan uygunlugu ise 1 Tiirk
Dili ve Edebiyati Uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriigleri sonrasinda

uygulanacak forma son hali verilmistir.

Calismanin pilot uygulamasi i¢in goriismenin yapilacagi okullarin birinde goriigme
formu ve ses kayit cihazi araciligi ile pilot goriisme yapilmis, kayittan elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilarak yaziya g¢evrilmis ve uzman tarafindan incelenmistir. Onay
alindiktan sonra verilerin toplanmasi agamasina gecilmis goniillii 6gretmen ve 6grencilerle

goriismeler yapilarak uygulama agsamasi tamamlanmugtir.
Yaziya dokiilen tiim gorlismeler analiz edilmek lizere MAXQDA 2022 programina

aktarilmig gorlismelerden elde edilen verilerden program aracilifiyla kategoriler ve kodlar

olusturulmustur.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Gaziantep 1li Merkez
Ilgesi olan Sahinbey’deki Milli Egitim Bakanligi’na bagli 3 farkl1 ortaokulda gérev yapmakta

olan 8.smif 6gretmenleri ile ayn1 okullardaki 8. Sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Calismanin yiritiilecegi okullar segilirken bir amagli 6rnekleme yontemi tiiri olan
Olciit ornekleme kullanilmistir. Amacgli 6rneklemede ¢alisma grubu arastirmaci tarafindan
yine arastirmacinin yargisiyla amacma en uygun olan orneklemi olusturmasidir (Balc,
2004:90). Bu yontemde Yildirim ve Simsek (2008:108) var olan probleme uygun bireylerin
cesitliligi en yiiksek diizeyde yansitmasi igin nispeten kiiciik bir 6rneklemin arastirmaci
yargistyla olusturulmasini tavsiye etmektedir. Bu ¢alismada 6lgiit olarak belirlenen okullarin
sosyo-ekonomik g¢evresinin farkli olmasina yonelik olarak caligmanin yiiriitiilecegi okullarin

birbirinden uzak olmasi gozetilmistir.

Calisma yiritilirken bireylerin goniilliiliik esasina gore katilimlari da dikkate
alimmistir. Bu amaglar dogrultusunda c¢alismada 23 Ogrenci ve 26 Ogretmenin goriisiine
bagvurulmustur. Goriisme sirasinda 6gretmenlerin ve dgrencilerin kendilerini rahatlikla ifade
edebilecekleri ortamlar tercih edilmis ve goriismeler birebir olarak gerceklestirilmistir.
Calismaya katilan 6gretmen ve Ogrencilere ait kisisel bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de yer

almaktadir.
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Tablo 1. Calismaya Katilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Katitime1  Cinsiye Alan Kidem Egitim Gorev Yaptigi Kurum Adi
t Yih Durumu
K1 Erkek Din Kiiltiirii 7 Lisans Boyacit Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
K2 Kadin Fen Bilimleri 2 Lisans Boyacit Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
K3 Erkek Sosyal Bilgiler 9 Lisans Boyacit Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
K4 Erkek  Ingilizce 8 Lisans Boyacit Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
K5 Kadin Rehberlik 7 Y. Lisans  Boyacit Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
K6 Erkek Tiirkce 9 Lisans Boyacit Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
K7 Erkek Tiirkce 6 Lisans Boyacit Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
K8 Kadin  Sosyal Bilgiler 15 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K9 Kadin  Teknoloji Tasarim 18 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K10 Kadin Rehberlik 5 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K11 Kadin Matematik 6 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K12 Kadin Ingilizce 12 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K13 Kadin Fen Bilimleri 3 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K14 Erkek Ingilizce 6 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K15 Erkek Beden Egitimi 9 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K16 Erkek Din Kiiltiirii 5 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K17 Erkek Tiirkge 2 Lisans Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu
K18 Kadin Sosyal Bilgiler 5 Lisans Akyol Ortaokulu
K19 Kadin Ingilizce 20 Lisans Akyol Ortaokulu
K20 Erkek Fen Bilimleri 12 Lisans Akyol Ortaokulu
K21 Kadin Matematik 12 Lisans Akyol Ortaokulu
K22 Kadin Fen Bilimleri 12 Lisans Akyol Ortaokulu
K23 Erkek Tiirkge 16 Lisans Akyol Ortaokulu
K24 Erkek Tiirkge 8 Y. Lisans Akyol Ortaokulu
K25 Kadin Matematik 2 Lisans Akyol Ortaokulu
K26 Erkek Matematik 10 Lisans Akyol Ortaokulu
Tablo 2. Calismaya Katilan Ogrencilere Iliskin Kisisel Bilgiler

Katihmci Cinsiyet Gorev Yaptigi Kurum Adi

K1 Erkek Akyol Ortaokulu

K2 Kiz Akyol Ortaokulu

K3 Erkek Akyol Ortaokulu

K4 Erkek Akyol Ortaokulu

K5 Erkek Akyol Ortaokulu

K6 Erkek Akyol Ortaokulu

K7 Erkek Akyol Ortaokulu

K8 Kiz Akyol Ortaokulu

K9 Kiz Akyol Ortaokulu

K10 Kiz Akyol Ortaokulu

K11 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K12 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K13 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K14 Erkek Sehit Samet Kaymake1 fmam Hatip Ortaokulu

K15 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K16 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K17 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K18 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K19 Kiz Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K20 Erkek Sehit Samet Kaymake1 imam Hatip Ortaokulu

K21 Erkek Sehit Samet Kaymake1 Imam Hatip Ortaokulu

K22 Erkek Boyaci Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu

K23 Erkek Boyaci Mahmut Ziylan imam Hatip Ortaokulu
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Bu caligma, LGS’nin okula ve &grencilere etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu
amac¢ dogrultusunda 6gretmen ve 6grencilerin diisiince ve goriislerine bagvurmak amaciyla
yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi tercih edilmistir. Goriisme, bireylerin ¢esitli konulardaki
bilgi, diisiince, tutum ve davraniglart ile bunlarin olasi nedenlerinin &grenilmesinde en
kestirme yol olarak kullanilmaktadir (Karasar, 2012). Yari-yapilandirilmis goériismede veriler
onceden hazirlanmis olan sorularla toplanmaya ¢alisilir (Karasar, 2012). Bu noktada en biiyiik
kolaylik goériismenin belirli bir forma bagl kalmasi sebebiyle daha diizenli ve kiyaslanabilir
bilgi sunmasidir. (Yildinm ve Simsek, 2013). Ayrica arastirmact bu teknikte goriisme

sirasinda katilimeinin cevaplart agmasini isteyebilmektedir (Tiirniikli, 2000).

Ilgili alan yazinin taranmasindan sonra uzman yardimi alinarak verilerin toplanmasi
amaciyla aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanmis, “Liselere
Gegis Smavi’nin Etkileri Ogrenci Gériisme Formu” ve “Liselere Gegis Smavi’nin Etkileri
Ogretmen Goriisme Formu” olarak isimlendirilen formlarin igeriginin uygunlugunun
belirlenmesi i¢in 5 Olgme Degerlendirme Alan uzmani ile dil bilgisi yoniinden uygunlugunun
belirlenmesi i¢in 1 Tiirk Dili ve Edebiyatt uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzman

goriislerinin alinmasinin ardindan formlarin diizeltmeleri yapilarak son hali verilmistir.

Calismanin pilot uygulamasi yapilmig, goriigmeler bilgisayar ortamina aktarilarak
O0lcme ve degerlendirme alan uzmani tarafindan tekrar kontol edilmis ardindan verilerin

toplanmas1 asamasina gecilmistir.

Ogrenci ve Ogretmenlerin LGS smavina iliskin goriislerine bagvurulan calismada
verilerin toplanmas siirecinde yapilan goriismeler yiiz yiize olmak iizere okullarda bulunan
kiitiiphane, rehberlik odasi, idare odas1 ve bos siniflarda gerceklestirilmistir. Ses kayit cihazi
ile kaydedilen goriismelerden oOnce arastirmanin amaci ve sorular hakkinda kisa
bilgilendirmeler yapilmistir. Katilimcilara kisisel bilgilerinin gizliligi korunacagi bildirilmis,
istekleri halinde arastirma sonuglarinin taraflarina mail aracilifi ile gonderilecegi taahhiit

edilmistir.
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Veri toplama araci olarak kullanilan 6gretmenlere yonelik hazirlanan formda ¢alisma
grubunu olusturan bireylerin kisisel bilgilerinin istendigi boliim haricinde 11 adet agik uglu
soru bulunmakta ve benzer sekilde 6grenciler i¢in hazirlanan goriisme formunda kisisel

bilgilerin disinda 6grencilere yoneltilen 9 adet goriisme sorusu yer almaktadir.

Verilerin toplanmasi siirecinde 6gretmenlerle yapilan goriismelerden her biri yaklagik
10 ile 20 dakika arasinda gergeklesmis olup, 6grenciler ile yapilan goriismeler 6gretmenlere
kiyasla daha kisa stirmiistiir. Elde edilen ses kayitlari bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis,

daha sonra tema ve kodlar elde edilmistir.

Gorlisme sirasinda 6gretmenlere yoneltilen sorular su ana bagliklar seklindedir:

e LGS Ogrencilerinizle olan iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor érnek
vererek agiklar misiniz?

e LGS ebeveynlerle iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek
agiklar misiniz?

e LGS diger gretmenlerle iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?

e LGS okul yoneticileri ile iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?

e LGS o6grencilerin sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerini etkiliyor mu? Etkiliyorsa
nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?

e LGS o6grencilerin ruh halini, psikolojik durumlarimi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?

e LGS’nin 6grencilerinizin okul basarisi tizerindeki etkisi hakkinda ne diislinliyorsunuz?
Ornek vererek aciklar misiniz?

e LGS, smif icinde yirittigiiniiz egitim-6gretim uygulamalarint (bu konudaki
tercihlerinizi) etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?

e LGS smf i¢i ve sinif dis1 dlgme degerlendirme yontem/teknik (coktan se¢meli veya
acik uglu, test maddesi, performans gorevi, portfolyo vb.) tercihinizi etkiliyor mu?
Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misiniz?

e LGS siirecinde kendinizi nasil hissediyorsunuz? Ornek vererek agiklar misiniz?
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e Deneyimlerinizi dikkate aldiginizda, liselere gecis sistemi nasil yapilandirilirsa daha

uygun olur?

Goriisme sirasinda 6grencilere yoneltilen sorular su ana basliklar seklindedir:

e LGS obgretmenlerinizle iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?

e LGS anne babalarmizla iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?

e LGS arkadaslariizla iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?

e LGS sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katiliminiz etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek aciklar misiniz?

e LGS, ruh halinizi psikolojik durumunuzu ve bagka insanlara olan tepkilerinizi
etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misiniz?

e LGS okul basarmz etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar
misiniz?

e LGS smif iginde yiiriitiilen egitim-6gretim uygulamalarini etkiliyor mu? Etkiliyorsa
nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?

e LGS smif ¢t ve smif disi dlgme ve degerlendirme uygulamalarini etkiliyor mu?
Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?

e LGS denince akliniza ilk gelen nedir?
Gorlisme sonucunda bilgisayar ortaminda yaziya aktarilan veriler bastirilmig, gorligme

yapilan 0gretmen ve 6grencilere okutularak teyit alinmigtir. Daha sonra veriler analiz edilmek

lizere programa aktarilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Yapilan gorlismeler sonucunda verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi teknigine
basvurulmustur. Bu teknikte elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilerin ortaya
¢ikarilmasi igin benzer veriler belirli tema ve kavramlar etrafinda bir araya getirilirler. En son
diizenleme yapilir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda verilerin analiz edilmesinde
MAXQDA 2022 programi kullanilmis, tema ve kodlar altinda goriisler bir araya getirilip
diizenlenmistir. Temalar verilerin benzerligi, farklilig1 ve iligkileri odaginda olusturulmustur.
Program araciligiyla her bir tema ve koda iliskin veriler sayisallastirilmis, frekanslar elde
edilmistir. Elde edilen sonuglar tablolastirilmistir. Ayrica gilivenirlik ¢alismasi igin veri
analizinden sonra olusturulan kategoriler uzman goriisii alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Gorlismeler sonucunda tema haline getirilen ortak goriisler ve sonucundaki

cikarimlar 6nceden yapilmis farkli arastirmalardan elde edilen verilerle karsilastirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya katilan 6grenci ve 6gretmenlerden toplanan verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan
goriismeler sonucu elde edilmistir. Ayrica temsil giicii en yiiksek oldugu diisiiniilen goriislerin
alintilarina bu boliimde yer verilmistir. Elde edilen bulgulara ait agiklamalar alt amaglar

dogrultusunda sirayla verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin LGS’nin Etkilerine liskin Goriisleri

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen her bir alt amaca iliskin bulgular ayr
basliklar altinda tablolagtirilmistir. LGS’ nin 0grenci 6gretmen iletisimine etkisi, 6gretmen
ebeveyn iletisimine etkisi, O0gretmen ve okul yoneticileri arasindaki iletisime etkisi,
ogrencilerin sosyal ozelliklerine etkisi, dgrencilerin psikolojik ozelliklerine etkisi, okul ve
gercek hayat basarisina etkisi, Ogretim uygulamalarina etkisi, 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina etkisinin ayr1 ayr1 incelendigi bu boliimde goriismelerden elde edilen analizler

sonucunda olusturulan tema ve kodlar tablolastirilmistir.

4.1.1 Ogretmen-Ogrenci Iletisimi

Ogretmenlere, “LGS dgrencilerinizle olan iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimeilardan 22’si smavin
Ogretmen-ogrenci iletisimini etkiledigi yoniinde goriis belirtirken, sinavin 6gretmen-6grenci
iletisimini etkilemedigini ifade eden 1 6gretmen bulunmaktadir. Yanitlardan bazilar1 LGS
sinavinin iletisime etkisine iliskin agiklamalar olmamasi sebebiyle igerige dahil edilmemistir.
Ornegin K23 soruya “Bu siirecte sadece biz égrencilerle konu anlatma soru ¢ézme etkinligi
vapabiliyoruz. Bunun disinda ogrencilerin anlama becerisi ne diizeyde yazi yazma becerisi ne

diizeyde okuma becerisi ne diizeyde bunlari gormiiyoruz.” cevabini vermis, aciklamalarin
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ogretim uygulamalar1 baghg altinda ele alinmasi uygun goriilmiistiir. Ogretmenlerin

goriislerine iligskin kodlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. LGS’nin Ogrenci-Ogretmen Iletisimine Etkisine iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema kategori  kod katilimer f
ogrenci ile iletisime etkisi  etkileri iletisim konusunu smirlandirmas:1 K10, K23, K24 3
iletisimi artirmasi K1, K21, K26 3
iletisimi azaltmasi K11, K19, K20, K22 4

Tablo 3’te, LGS smavinin 6gretmen-6grenci iletisimini etkiledigini beyan eden
ogretmenlerden buna dair agiklama yapanlarmn goriisleri incelenmistir. Ogretmen goriislerine
gore smavin etkileri “simnava motive amagli hosgorilyli artirmasi”, “iletisim konusunu
siirlandirmasi”, “iletisimi artirmasi” ve “iletisimi azaltmasi” kodlar1 altinda toplanmustir.
Ogretmen  goriisleri  incelendiginde smavin  dgretmen-6grenci iletisim  konusunu
sinirlandirdi@int belirten K10 katilimeist “8. Swiflarla olan iletisim tamamen LGS iizerine
kurulu oluyor. 7. Simiflarda daha arkadas¢a daha samimi iletisim kurabiliyoruz.” ifadelerini
kullanmistir. Katilimc1 egitimciler arasinda en yaygin etki ise sinavin, 6gretmen-ogrenci
arasindaki iletisimi zayiflattigi yoniindedir. Buna karsilik bazi 6gretmenler sinavin iletisimi

artirdig1 yoniinde de yorumda bulunmuslardir. Tablo 4’te bu iki karsit goriisiin gerekceleri alt

kodlar seklinde siralanmustir.

Tablo 3. LGS Smavinin Ogretmen-Ogrenci Iletisimini Artirmasi Ve Azaltmasi Gériislerine
Ait Gerekgeler/Ogretmen Goriisleri

Goriis iletisimi artirmasi iletisimi azaltmasi
katithmcilar  f katilimcilar f
Gerekgeler ~ Ogrenci K21 1 basarnisizlik korkusuna sebep K22 1
basarisini olmasi
izlemenin
artirilmasi
ders K1 1 oOgrencinin  Ogretmene karsi K22 1
saatlerinin mahcubiyet yasamasi
artmasi
okula ilginin azalmas1 K20 1
zamani kisitlamasi K11, K19 2
miifredat1 yogunlastirmasi K19 1
toplam frekans 2 toplam frekans 6
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Tablo 4’te 6gretmen gorislerinden elde edilen, sinavin dgretmenlerin 6grencilerle
iletisiminin artmasi1 ve azalmasinin baslica sebeplerine yer verilmis, sinavin iletisimi
azalttigina yonelik daha fazla sayida goriis ortaya ¢ikmistir. Egitimcilere gore LGS smavinin
O0gretmen-6grenci iletisimini artirmasinda baslica gerekceler “6grenci basarisini izlemenin
artirtlmas1” ve “ders saatlerinin artmas1” olarak kodlanmistir. Katilimer egitimcilerden K21
goriisme sirasinda “8. Sinifa gelindiginde is biraz daha ciddiye biniyor, biraz daha stkiyoruz
ogrencileri” ifadelerini kullanmistir. K1 katilimcis1 ise “Diger subelere oranla 8’lerle
iletisimim daha ¢ok oluyor. Destekleme ve Yetistirme Kurslart ayrica oluyor, ders saatleri
artryor, bundan dolay! da iletisim de olumlu olarak artiyor.” ifadeleriyle sinavin 6gretmen-

Ogrenci iletigimini artirmasini ders saatlerinin artmasina baglamistir.

K22 katilimeis1 “Mesela fenden yanlis yaptigi zaman ya da full ¢cekemedigi zaman
icine kapantyor hocam biz sizin istediginiz gibi 6grenci olamadik diye. Ben de yanlis yapa
yvapa diizelteceksiniz diyorum. Ama kendini bana karsi sorumlu hissediyor, boyle daha ¢ok
calismak istiyor ama eksikleri oldugu icin de yaptigi ¢alismayr ne yazik ki gosteremiyor.
Bunun ic¢in de onceden iletigimimiz ¢ok iyi olup biraz zamanla azalan ogrencilerimiz oldu.
Onlarla da konusup diizelttik. Ama ne yazik ki etkiliyor yani bana karsi sorumlu hissediyorlar
kendilerini. Bu da birazcik kendilerini geri ¢cekmeye neden oluyor.” sozleriyle ifade ettigi
gorilistinde Ogrencinin basarisiz oldugu durumda i¢ine kapandigini ve bu durumlarin da

aralarindaki iletisimi azalttigini belirtmistir.

Ogrencilerin nitelikli lise kazanmalar1 halinde okul sinavlarindan alacagi puanlara
ihtiyaclarmin kalmayacagini bildiklerinden 6gretmenlerinden uzaklastiklarini belirten K20
katihmcis1 ise disiincelerini  “Mesela nitelikli lise kazanirsam okul notlarina gerek

kalmayacak diyor. Ben uzaklastigimi hissediyorum ¢ocuklardan.” sozleriyle anlatmaktadir.

Tablo 4’e gore yapilan goriismeler sonucunda iki farkli katilimer sinavin 6gretmen-
ogrenci iletisimine ayrilan zamamn kisitladigindan s6z etmistir. K19 katilimcist “Siire olarak
onlarla ¢ok rahat iletisime gecemiyoruz, belli yetistirmemiz gereken bir miifredat var. Bu
miifredattan dolayr da birazcik daha simava yoénelik bir iletisim gergeklestiriyoruz.”
ifadelerini kullanmistir. Ayrica K19 katilime1 68retmen ayni climlesinde 6grencilerle rahat
iletisime gecememesi konusunda miifredatin yetistirilmesi gerekliligine de vurgu

yapmaktadir.
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Ogretmenler tarafindan 6grencilerin kendilerine karsi sorumluluk hissettikleri ve
caligmalar1 sonu¢ vermediginde kendilerini geri c¢ektiklerinin sdylenmesi, 6grencilerin
O0gretmenlerinin vermis oldugu emeklere karsin mahcubiyet yasadigini diisiindiirmektedir.
Nitelikli okul kazanma hedefi olmayan Ogrencilerin okul notlarina ihtiyacinin olmadigin
sOylemesinden yola ¢ikarak 6grencilerin sadece puan odakli diisiindiikleri, puana ihtiyacin
olmadig1 durumlarda okulun geri plana atildigi ¢ikarimi yapilabilir. Ogrencileriyle
iletisimlerinin agirlikli olarak sinava yonelik oldugunu, miifredat yetistirme kaygisi tasidigini,
zamanin yetersiz olmasindan kaynakli Ggrencileriyle rahat iletisime gecemedigini
belirtmesinden, iletisimin sinavla sinirlandigi, Ggrencilerin  bireysel sorunlarmin  ve
gelisimlerinin geri plana itildigini gosterebilir. Ayrica Kaya ve Goktiirk (2019)un yapmis
oldugu ¢alismanin bulgular1 arasinda da Ogretmenlerin sinav siirecinde zamanin yetersiz

oldugu diisiincesi igerisinde olduklar1 yer almaktadir.

4.1.2 Ogretmen-Ebeveyn Tletisimi

Ogretmenlere, “LGS ebeveynlerle olan iletisiminizi etkilivor mu? Etkilivorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek aciklar misimiz?” sorusu yoneltilmistir. Soruya yonelik cevaplar
incelendiginde katilimer 6gretmenlerin ¢ogunlugunun simavin 6gretmen-veli iletisimine etkisi
oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenler arasinda sinavin

ogretmen-veli iletisimine etkisi olmadigini diisiinen egitimciler de yer almaktadir.

Ayrica 3. bir diislince olarak bazi katilimc1 6gretmenler de bu etkinin bazen ortaya
ciktigin1 belirtmislerdir. Ornegin K19 katilimcisinin ifadesinde “Yani tabi bu aileden aileye
degisiyor. Yani bazilar egitimli aileler bizimle biraz daha fazla iletisime geciyorlar, daha
ilgililer, daha anlayighlar.” climleleri ile etki durumunun aileye gore degiskenlik gosterdigini
belirtmistir. Arastirmanin bulgularma gore smavin gretmen-veli iletisimini etkilemedigini
diisiinen Ogretmenlerden K14, velilerin genel olarak egitim diizeylerinin diisiik oldugunu,
dolayisiyla ilgili olmadiklarini, iletisim kuran velilerin de ergenlik donemindeki ¢cocuklarinin
yasadig1 sorunlar hakkinda konusmak iizere iletisime gegctiklerini belirtmektedir. Benzer
sekilde K18 katilimcis1 goriisme sirasinda “Veliler ¢ok ilgili olmadiklart igin 7. Sinif veya 8.
Sinifta su degisiklik oluyor diyemem. Yani benim icin ¢ok etkilemiyor.” ifadelerine yer
vermistir. K25 katilimcist ise soruyu “Evet 6grenciyi mesela daha ¢ok kursa, okulda yapilan

etkinliklere gondermektense dershaneye LGS icin ¢alismalara goénderiyorlar.” seklinde
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yanitlamigtir. Bu ifadenin sorunun igerigine yonelik bir cevap oldugu diisliniilmediginden

herhangi bir kategoriye dahil edilmemistir. Tablo 5’te LGS smavinin 6gretmen-ebeveyn

iletisimine etkisine iligkin 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 4. LGS Smavinin Ogretmen-Ebeveyn Iletisimine Etkisine iliskin Ogretmen Goriisleri

tema kategori Kod alt kodlar katilimcilar
veli ile etkileri ogrenciden K10
iletigime beklentilerini
etkisi degistirmesi
Ogretmenden ders dis1 g¢aligmalarin K20
beklentilerini azaltilmasi beklentisi
degistirmesi ogrencilerin K20
zorlanmamasi beklentisi
odevin azaltilmas1 K20 1
beklentisi
Ogrenciye ilginin K3, K7, K13 3
artirtlmasi beklentisi
Toplam frekans 7
etkiyi artiran ya sinava verilen onem K1, K6 2
ada azaltan ogrencinin basari K26 1
durumlar durumu
deneme sonuglar1 ile K23 1
okul notlarinin
ortlismemesi
sinav tarthinin K5, K24 2
yaklagmasi
ebeveynlerin sorumsuz K12, K21 2
davranislari
anne baba  egitim K19 1
diizeyi
Toplam frekans 9

Tablo 5’e gore LGS sinavinin 6gretmen-ebeveyn iletisimine etkisinin varligina iliskin
bulgular smavin etkileri ve etkiyi artirip azaltan durumlar olmak iizere 2 kategori altinda
toplanmistir. Sinavin etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde sinavin dgrenciden
beklentileri degistirdigi konusundan s6z eden K10, diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:
“Veliler LGS sinavina girecek 6grencilerden ¢ok fazla sey bekliyorlar. Siireci ¢ok bilmedikleri
icin gereksiz yere yiiksek beklenti i¢erisinde oluyorlar. Bu da benim velilerle olan iletisimimi
cok zorlastirryor. Gergek¢i olmamalart iliskiyi biraz ywpratiyor.” Smavin egitimciden
beklentileri degistirdigine yonelik yorumda bulunan 6 katilimcidan 3’ velilerin smav

stirecinde Ogretmenlerden ¢ocuklariyla daha fazla ilgilenmesini talep etmektedir. K3, bu
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beklentisini su climleleriyle ifade etmektedir: “Her ebeveyn kendi ogrencisi ile daha fazla
ilgilenmemizi istiyor. Sinavda bir sekilde ogrencisini yetistirmek amaciyla boyle bir taleple
geliyorlar. 8.swnifta veli daha fazla isin icine dahil oluyor.” K20 katilimcisi ise velilerin bu
siirecte kendisinden ders dis1 faaliyetleri azaltmasini, 6grencileri zorlamamasini, eve verilen
ddevlerin azaltilmasimi beklediklerini su sozleriyle paylasmaktadir: “Mesela ben TUBITAK
4006 proje koordinatériiyiim. Gérev vermiyorum ozellikle 8. Siniflara. Velileri de istemiyor
zaten.” “Bu sene tamamen Veliler okulda sunu istiyor: Odev verilmesin. Cogunlugu yani. Cok

’

zorlanmasin ¢ocuklar. Zaten ¢alistyorlar, zaten yoruluyorlar.’

Yapilan goriismelerde egitimciler 6gretmen-veli iletisimi hakkinda smavin etkisini
artiran ya da azaltan faktorlerden s6z etmektedirler. Bu faktorler sinava verilen 6nem,
Ogrencinin basar1 durumu, deneme sonuglari ile okul notlarinin Srtlismemesi, siav tarihinin
yaklagsmasi, ebeveynlerin sorumsuz davraniglart ve anne baba egitim diizeyi olarak
kodlanmistir. Katilimc1 6gretmenlerden K1, sinava verilen dnemin velinin 6grenci takibini
artirdign ve Ogretmen-veli arasindaki geri doniisleri giliclendirdigi fikrini su ifadelerle
bildirmektedir: “Ogrenciyi daha ¢ok soruyorlar, takip ediyorlar. Ciinkii énlerinde bir sinav
var ve bu simavdan dolayr cocuklarini takip ediyorlar. Onceki yillarda veli ayda bir
ariyorken, LGS 6grencisini daha ¢ok onemsiyor, deneme sonuglari ve analizlerinde ozellikle

2

geri doniit oluyor. Velilerle iletisim artiyor.” Bununla birlikte smnavin 6gretmen-veli
iletisimine etkisinin dgrencinin basart durumu ile ilgili oldugunu savunan K26 durumu “Yine
calisan ogrencilerin aileleri ile ¢ok iyi bir iletisim kurabiliyoruz. Ama ¢alismayan ya da
LGS de beklentisi olmayan ogrencilerin ailesi ile ¢ok fazla iletisim kuramiyoruz. Calisan

ogrencilerin ailesi ile olumlu ama diger velilerle olumsuz bir siire¢ gegiriyoruz bu siwrada.”

seklinde yorumlamigtir.

“Ebeveynlerle daha c¢ok iletisime geciyoruz bu donemde. Yani 2-3 yil boyunca
cocugunu sormayan veli bu stirecte okula gelip cocugun durumunu sormaya basliyor. Daha
cok iletisime gegiyoruz ya da 5-6’da sadece yazililardan aldigi notlarla ¢ocugunun
durumunun ¢ok iyi oldugunu diigiinen veli bu siirecte ¢cocugun deneme sinavlarindan aldigi bu
notlart gorerek kosa kosa okula geliyor. Cocugum niye diistii? Niye boyle? Yani ashinda veli
ile daha fazla iletisim halindeyiz bu siirecte 5-6-7’ye gore.” ifadeleriyle K23, deneme
sonuglari-okul notlarinin Grtiismemesinin  velileri endiselendirdigi ve bu durumun da

ogretmen veli iletisimini artirdig1 goriistindedir.
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Siavin 6gretmen-veli iletisimine iliskin goriislerden bir digeri ise sinav yaklastikca
velilerin daha fazla iletisime gectikleri seklindedir. Bu fikri paylasan egitimcilerden biri olan
rehberlik 6gretmeni K5, “Velilerle iletisim yogunlugu olarak diisiindiigiim zaman 8. Swnifta
daha fazla okulla is birligi kuruyorlar benim gérdiigiim.” “Rehberlik servisiyle daha ¢ok 8.
Sinifta iletisim halinde oluyorlar. Sinav hakkinda bilgi almak i¢in geliyorlar. Onlarda da bir
smav kaygist oluyor ve ozellikle tercih donemi velilerle en samimi oldugumuz dénem oluyor

tam ogrencilerimizi mezun ederken.” ciimlelerini kullanmistir.

Sinavin 6gretmen veli iletisimine etkisini zayiflatan durumlardan biri velilerin
sorumsuz davraniglari olarak goriilmektedir. Bu goriisii destekler nitelikte olan diislincesini
K21 katilimcist “Soyle, velilerle daha fazla iletisim kurmaniz gerekiyor. Bu siiregte bazi
velilere ulasamiyoruz ¢ok sorumsuz olduklari icin. Simavin ciddiyetinin farkina
varamadiklarinda biz, tabii ki sinifta égrenciler de sitkinti yasiyoruz. Bu is ogrenci-ogretmen-
veli tiggeninde ¢oziilmesi gerekiyor ama veli ciddiye almadiginda soyle bir durum olusuyor.
Biz ¢ocugu ne kadar sikarsak stkalim veli ile iletisim kuramadigimizda eksik bir ayak oluyor
ve bu da tek bizim ¢abamiz sikinti yarattigi icin problem oluyor bazen.” ciimleleriyle

aciklamaktadir.

Benzer sekilde iletisimin artmasinin ya da azalmasinin velilerden kaynakli oldugu bir
baska durum ise anne-baba egitim diizeyi olarak ortaya ¢ikmustir. K19 katilimcist goriismesi
sirasinda “Bazilari, egitimli olan aileler, bizimle biraz daha fazla iletisime gegiyorlar. Daha
ilgililer, daha anlayishlar ama egitim seviyesi diistiikce ¢ocugun basarisini veli gormek
istemiyor. Ebeveyn gormek istemiyor. Benim ¢ocugum yapiyor seklinde sadece okul notlart ile

bunu yeterli oldugunu zannediyorlar.” sdzlerine yer vermistir.

Yapilan caligma sirasinda Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sinavin veli ile
iletisimlerine etkisi soruldugunda alinan cevaplar arasinda iletisimin igerigine iliskin bulgular
elde edilmistir. Bu bulgularin smmavin etkisine iliskin dolayli olarak fikir verebilecegi

diisiiniilerek tablo 6’da iletigsimin igerigine iligskin olusturulan kodlar verilmistir.
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Tablo 5. LGS Smavi Siirecinde Ogretmen ve Velilerinin Iletisimlerine Ait Igerikler

tema kodlar katilimcilar f
igerik denemeler K2 1
Ogrenci bireysel sorunlari K14 1
insani ve ahlaki degerler K15, K24 2
kitap okuma K24 1
sinav basarisi K3, K4, K17, K23, K25 5
Ogrenci notlarinin diismesi K22 1

Tablo 6 incelendiginde veli ve 6gretmenlerin iletisimlerinin odagini daha ¢ok sinav
basarisinin olusturdugu gériilmektedir. Oregin K25 katilimcisi “Daha ¢ok LGS agwrlikli
konusuyoruz velilerle zaten. Nasil basarili olabilecekleri konusunda stirekli iletisim halinde
oluyoruz.” climleleriyle disiincelerini belirtmis, benzer sekilde K4 katilmcis1i da
goriismesinde “Veliler toplantiya geldiklerinde veya okula geldiklerinde 8. Swiflarda daha

)

¢ok LGS sinavina yonelik goriismeler yapiliyor.” sozlerine yer vermistir. Ayrica okulda
denemelerin yapildigini, deneme sonuglariin velilerle paylasildigini, sonucunda 6grencinin
durumu hakkinda velilerle fikir aligverisinde bulunuldugunu ifade eden K2 katilimcisinin da

velilerle iletisiminin dolayli yoldan LGS’ye yonelik sekillendigini sdylemek miimkiindiir.

Ogretmen-veli iletisimine iligkin diger gériisler smava ydnelik olmayip, dgrencilerin

ergenlik donemi sorunlari ve pandemi sebebiyle uzaktan egitim siirecinde yiiksek notlarin

.....

seklindedir.

LGS smavinin 6gretmen-veli iletisimine etkilerine iligkin 6gretmen yorumlar1 goz
oniinde bulunduruldugunda velilerin 68renci ve Ogretmenlerden beklentilerinin sinav
senesinde degistigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler tarafindan velilerin 6grencilerden gercekci
olmayan ve asir1 beklentiler igerisine girdiginin sdylenmesi velilerin sinava ¢ok fazla anlam
yiiklediklerinin gostergesi olabilir. Ayrica velilerin LGS siirecinde dgretmenlerden ders disi
faaliyetleri azaltmasini beklemeleri de bu diislinceyi destekler niteliktedir. Bu noktada
velilerin 6grencilerin diger beceri ve ilgilerini gbz ardi ettigi de sdylenebilir. Cocuklarina
O0dev verilmemesini istemeleri, velilerin merkezi smnav puanmni bilgi ve becerilerin
kazandirilmasindan daha ¢ok dikkate aldiklari seklinde yorumlanabilir. Benzer olarak
Inceoglu (2015)’in calismasinda katilimci 6gretmenler velilerin 6gretmene not baskisini

artirdigini ifade etmislerdir.
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Ogretmenler LGS déneminde velilerin daha fazla iletisimde olduklarini sdylemekte
ancak bu durumun velinin egitim diizeyine gore degistigini de eklemektedir. Buradan
Ogrencilerin iyi bir okula yerlesmesinde velilerin de etkisinin olabilecegi diisiiniilebilir. Mart
(2014) yapmis oldugu calismada benzer sekilde 6gretmen goriislerine bagvurmus ve 6grenci

basarisinda aile sosyoekonomik durumunun yer aldig1 bulgusuna da ulagmistir.

41.3 Ogretmen-Ogretmen iletisimi

“LGS diger ogretmenlerle iletigiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?” sorusuna iligkin 6gretmen cevaplart bu baslik altinda incelenmistir.
23 dgretmen soruya iliskin LGS’nin diger 6gretmenlerle iletisimine etkisi olduguna yonelik
yorumda bulurken 1 &gretmen etkisinin olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerde 2’sinin
cevaplart soruyla ilgili olmamas1 sebebiyle dikkate almmmamustir. LGS’ nin 6gretmenlerin
diger o6gretmenlerle olan iletisimine etkisine iligkin goriiste bulunan 6gretmenlerin goriisleri

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 6. LGS'nin Ogretmen-Ogretmen Iletisimine Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

tema kategori kodlar katilimci f
Ogretmen-  etkileri iletisime ayrilan siireyi kisitlamas1t K11 1
Ogretmen fikir ahgverisi ve isbirligini K1, K2, K3, K4, K5, K6, 21
iletisimi artirmasi K7, K8, K9, K12, K13,

K14, K16, K17, K18, K19,
K20, K22, K23, K25, K26

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin LGS siirecinde diger ogretmenlerle fikir
aligverisi ve isbirligini artirdigima yonelik goriislerinin sayisinin olduk¢a fazla oldugu
goriilmektedir. Goriige iliskin K18 katilimecist “Diger 6gretmenlerle daha diyalog halinde
oluyoruz birbirimize yardimct oluyoruz. Mesela ben konular1 yetistiremedigim zaman diger
o0gretmenlerin ders saatlerini aldigim oldu.” K13 katilimcisi, “Diger 6gretmenlerle iletisim
saglayabiliyoruz. Birlik beraberlik acisindan bilgi alisverisi  yapabiliyoruz. Diger
ogretmenlerden yardim alabiliyoruz.” K12 katilimcisi, “Genelde fikir alisverisinde
bulunuyoruz. Ogrenci davramislart ile alakali LGS ile ilgili akademik olarak ve cok daha
fazla fikir alisverisinde bulunuyoruz.”, K5 katilimcisi ise “Ogretmen iletisimini de etkiliyor.

Ogretmenlerle de daha sik iletisim kurmak durumunda kaliyoruz. Ogrencilerin basar
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durumlart ile ilgili daha fazla goriis alisverisinde bulunuyoruz. Aslinda ogretmenlerle olan
iliskileri de samimilestiriyor diyebilirim LGS. Ciinkii ortak bir konu var, konusulacak
ogrenciler var, beklentiler var bunlart karsilamak adina daha c¢ok birbirimizie iletigim
kuruyoruz. Ne yapabiliriz diye kafa yoruyoruz. Bu siirecte birbirimizi daha yakindan

taniyoruz.” ifadelerini kullanmislardir.

Diger bir etki ise K11 katilimc1 6gretmeni tarafindan dile getirilmis olan LGS’ nin
O0gretmen-6gretmen iletisimine ayrilan siireyi kisitlamasidir. K11 diislincesini su sekilde
aktarmustir: “Teneffiislerde dahi soru ¢oziiyorum ben. Ogle arasinda da asagida soru

¢oziiyorum. LGS Sinavi diger 6gretmenlerle olan iletigimi kesiyor diyebilirim.”

Ogretmenlerin okuldaki 6gretmenler arasinda LGS’ nin fikir aligverisi ve is birligini
artirdigini - sdylemlerinden ogretmenlerin de Ogrenci ve veliler gibi merkezi sinavi
onemsedikleri, sinav basarist igin birlikte gayret icerisinde girdikleri ¢ikarimlari yapilabilir.
Bu gayret ve ¢aba is ylikiinii birlikte iistlenme amaciyla olabilecegi gibi okulun basarili
olmasini1 saglayarak etiket elde etme ¢abasindan da kaynaklanabilir. Yine Marshall (2003)
benzer sekilde ¢aligmasinda 6gretmenlerin merkezi sinav siirecinde aralarindaki dayanigmay1
artirdig1 bulgusunu elde etmistir. Cetin ve Unsal (2019)’1in yapmis oldugu ¢alisma sonucu da
ogretmenler arasindaki dayanigmanin arttig1 seklindedir. Ancak elde edilen bulgular arasinda
Ogretmenler arasi rekabetin arttigina dair goriisler de yer almaktadir. Caligkan (2011)° in
yapmis oldugu arastirmanin sonucunda da rekabetin arttigina iliskin goriisler elde edilmistir.

Bu ¢alismada 6gretmenler arasi rekabetin arttigina iliskin herhangi bir goriise rastlanmamustir.

4.1.4 Ogretmen-Okul Yoneticileri Iletisimi

“LGS okul yéneticileri ile iletigiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek

vererek acgiklar misiniz?” sorusuna verilen 6gretmen cevaplari bu baglik altinda incelenmistir.

Gorligme yapilan 6gretmenlerden 18’1 smavin §gretmen ve yoneticiler arasindaki
iletisimi etkiledigi seklinde goriis bildirmistir. Sinavin iletisimi etkilemedigini diisiinen 4
katilimer arasindan K9, bransinin LGS sinavi igerigine dahil olmamasi dolayisiyla iletisimde
bir degisiklik olmadigini ifade etmistir. K12 katilimcis1 ise “Ben okul ydneticileriyle

aramizda olumsuz bir sey hissetmedim bugiine kadar. Her ne kadar netlerimiz ¢ok diisiik olsa
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da herhangi bir baski hissetmiyorum.” seklindeki cevabiyla okul idarecileri ile arasinda
olumsuz bir iletisim igerisine girmediklerini belirtmis, sinava yonelik olumlu bir iletisim ile
ilgili yorumda bulunmamistir. Benzer sekilde K2, K10 ve K16 katilimcilar1 da iletisimin

etkisine iliskin goriis belirtmemislerdir.
LGS smavinin 6gretmen ve okul yoneticileri arasindaki iletisimi etkiledigini diisiinen

katilimcilardan sinavin etkilerine iliskin goriis bildirenlerin goriisleri Tablo 8’de detayli olarak

sunulmustur.

Tablo 7. LGS Smavinin Ogretmen-Okul Yoneticileri iletisimine Etkisine iliskin Ogretmen

Gortigleri
tema kategori  kodlar katilimci f
Ogretmen-  etkileri olumsuz iligkilere sebep olma K26 1
okul iletisim konularini sinirlandirmas1 K24 1
yoneticileri iletisimin artmasi K3, K5, K8, K21, K23, K20 6
iletigimi ogretmen-yonetici is birliginin K3, K6, K14, K20 4

artmasi

ogretmenden beklentiyi artirmast K1, K3, K4, K5, K6, K7, K13, 13
K17, K18, K19, K21, K23, K26

Tablo 8’e gore LGS smmavinin 6gretmen ve idarecilerin iletisimine etkileri 4 kategori
altinda toplanmig, 6gretmenler tarafindan en ¢ok sozii edilen etki, idarecilerin 6gretmenden
beklentilerinin artmasi olarak ortaya ¢ikmustir. Bu goriis dogrultusunda K3 katilimeist
goriisme sirasinda “LGS 6grencilerinin dersine giren ogretmenlerle okul yoneticilerinin daha
¢ok goriisme toplanti oluyor diger ogretmenlere gore. Nasil ki bizim kendi aramizda velilerle
is birliginin artmasina sebep oluyorsa okul yonetimi ile de daha fazla bir iletisim daha fazla

ogretmenlerden beklenti s6z konusu oluyor.” ifadelerini kullanmigtir.

K26 katilimcist idare ile iletisiminin iyi olmadigimi ifade etmis, bu durumu ise
bransina baglayarak “Tiirkiye deki ortalama diisiik oldugu icin matematikte, idare ile genelde

olumsuz bir iletisimimiz oluyor.” seklinde goriis bildirmektedir.

Idare-6gretmen iletisiminin sinav siirecinde artti§1 goriisiinde olan K3 katilimcist,
ogrencilerin dersine giren Ogretmenlerle okul yonetiminin daha cok goriisme ve toplanti

yaptigini ifade etmis, ayni1 goriisii paylasan K21 katilimcist ise iligkilerin akademik bagarinin
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artmasi amaciyla siklastigini, “Tabii bu siiregte 8. Sinifin derslerine giren ogretmenler idare

1

ile daha fazla iliski kurmak zorunda kalryor akademik basart agisindan.” sdzleriyle ifade

etmektedir.

Ogretmenler ayrica smavin idarecileriyle is birli§inin artmasi yoniinde bir etkisinin
oldugunu ifade etmislerdir. K20 katilimcist “Yani ben genelde okul yoneticileriyle is birligimi
daha olumlu etkiledi. Ciinkii siirekli bununla ilgili toplantilar yapiyoruz. Goriistiyoruz. Nasil

yapabiliriz, nasil daha iyi olur gibisinden.” ctimleleriyle bu goriisiinii ifade etmektedir.

Smavin 6gretmen-okul yoneticileri arasindaki iletisime etkisine iliskin goriislerden
siklig1 en fazla olan goriis, 6gretmenden beklentiyi artirmasi kategorisi altinda toplanmus,
beklentiler ise 2 ana baslik seklinde kodlanmigtir. Tablo 9, yoneticilerin 6gretmenden

beklentilerinin ne sekilde oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 8. LGS Siirecinde Okul Yoneticilerinin Ogretmenlerden Beklentileri

idarecilerin 6gretmenlerden beklentileri  katilimcilar f
daha yogun ¢aligma beklentisi K6, K18, K19, K21 4
basar1 beklentisi K1, K6, K7, K13, K17, K19, K23, K25, K26 9

Tablo 9 incelendiginde dgretmen goriislerine gore sinava hazirlik siirecinde idareciler
ogretmenlerden daha yogun c¢alisma ve basar1 beklentisi icerisine girmektedirler. K17
rumuzlu katilime1 6gretmen bu gériisiinii “Idarecilerimiz basarimn artmasin istiyor. Biz de
elimizden geleni yapryoruz. Sonugta bizim okulumuzun basarisi bizi Tiirkiye genelinde temsil
edecek.” seklinde ifade etmektedir. Benzer sekilde LGS’ nin idare-6gretmen iletisimine etkisi
soruldugunda K5 katilimcist “Tabii yani ogrencilerin basarisi okulun da basarisi sonugta.
LGS de basarili olan 6grenci okulu da temsil ediyor, etmis oluyor. Bu nedenle 6grencileri

LGS ¢alistirma konusunda daha ¢ok tizerine diistiyoruz. ” ifadelerini kullanmustir.

Idarecilerin, &gretmenlerin daha yogun calisma yoniindeki beklentilerinin arttig1
goriisiinde olan 4 katilimcidan K18 distlincelerini “LGS ‘yve yonelik ¢alismalarimizda biraz
daha fazla beklentileri oluyor bizden. Diger simiflara oranla daha fazla performans
bekliyorlar 8. Sinif derslerine giren ogretmenlerden.” seklinde ifade ederken bu goriisii
destekler nitelikte olan bir bagka goriiste ise K19, “8. Swnif ogretmenleri olarak yani birazcik

daha disiplinle daha yogun bir ¢calisma temposu isteniyor.” ifadelerini kullanmistir.
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Okul yoneticilerinin 8. Sinif 6gretmenleri ile iletisimlerini artirmasi ve 6grenci basarisi
icin yapilan toplantilarin siklasmasi LGS’nin sadece 6gretmen ve Ogrencileri degil okul
yoneticilerini de etkiledigini gostermektedir. Ayrica 6gretmen goriislerine gore idarecilerin
ogretmenlerden yogun caligma temposu ve basari beklentisine girmeleri okul yoneticilerinin
merkezi smava dnem verdiklerini diisiindiirmektedir. idarecilerin bu beklentileri dgretmenler
iizerinde baski olusturabilir. Nitekim Cetin ve Unsal (2019)’1n yapmis oldugu calismada da
ogretmenler idarecilerin kendilerinden basar1 beklediklerini belirtmis ve bu durumun baski
olusturdugunu ifade etmislerdir. Buyruk (2014)’iin calismasinda Ogretmenlerden basari

beklenmesi durumunun strese de yol agtig1 elde edilen bulgular arasindadir.

4.1.5 Ogrencilerin Sosyal Ozellikleri

Bu baslik altinda “LGS égrencilerin sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerini etkiliyor
mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misiniz?” sorusuna verilen katilimci

Ogretmen cevaplar1 incelenmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerden 21’1 smavin 68renci sosyal ozelliklerine etkisi
oldugunu diisiiniirken, sinavin 6grenci sosyal 6zellikleri lizerinde etkisi olmadigini diisiinen
ogretmen bulunmamaktadir. Ogretmen cevaplar1 incelendiginde bazen etkiliyor cevabini
veren 5 Ogretmenin ortak gorisiinin etki durumunun Ogrencinin smavi Onemseyip
onemsememesine gore degistigi, caligkan dgrencilerin sosyal faaliyetlerinin azaldigi, buna
karsilik sinavda basar1 beklentisi olmayan 6grencilerin ise etkilenmedigi yorumu yapilabilir.
Bu konuda goriis bildiren K19 katilimeis1 “Cok fazla etkiliyor gercekten ama séyle etkiliyor,
yvani bunu énemseyen ogrencileri etkiliyor. Yani onemsemeyen ogrenciler icin zaten bir
degisiklik soz konusu degil.” ifadelerini kullanmigtir. LGS’nin 6grenci sosyal ozelliklerini
etkiledigini diistinen katilimcilar sinavin etkilerine iligkin ¢esitli goriisler bildirmisler, sadece
K4 rumuzlu katilimer detayli bir aciklamada bulunmayarak “Yani illaki etkiliyor.” cevabini
vermigtir. Tablo 10°da egitimcilerin vermis oldugu cevaplardan LGS smavinin etkilerine

iliskin goriislerini olusturan kodlar yer almaktadir.
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Tablo 9. LGS Smavinin Ogrenci Sosyal Ozelliklerine Etkisine iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kod Katilimci f

ogrenci sosyal etkileri  akran is birligi K21 1

Ozelliklerine sosyal-sportif faaliyetlere K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K9, 24
katilim K10, K12, K13, K14, K15 K186,

K17, K18, K19, K20, K21, K22,
K23, K24, K25, K26
sosyal becerilerde K3, K7, K20 3
gerileme

Tablo 10’a gore smmavin Ogrenci sosyal oOzelliklerine etkileri ¢alismaya katilan
Ogretmenlerin goriislerine gore “akran is birligi”, “sosyal-sportif faaliyetlere katilim” ve
“sosyal becerilerde gerileme” kodlar1 altinda toplanmistir. Tablo incelendiginde LGS’ nin
Ogretmen goriislerine gore Ogrenci sosyal Ozelliklerine en biiyiik etkisinin sosyal-sportif
faaliyetlere katilim durumlari {izerinde oldugu goriilmektedir. Smavin 6grencilerin sosyal-
sportif faaliyetlere katilimini azalttigini diisiinen Ogretmenlerden bazilari bu konudaki

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler:

K5: “dshinda ogrencilerin sosyal faaliyetlere sportif faaliyetlere katilmalar: gerekirken daha
¢ok ders c¢alisma odakl ilerliyorlar. Ciinkii bir yaristalar. Okullar yarisiyor o6grencileri
gectim. Ogretmen yonlendirmeleri 6grencinin ders calismast yoniinde oluyor. Birka¢ sosyal
etkinlik yapiulyyor araya konuyor ama ben asla yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. LGS
ogrencisi denilince sabahtan aksama kadar, yatana kadar ders ¢alissin, sanatsal sportif
faaliyetleri bir tarafa biraksin isteniyor ve ikinci planda kaliyor ne yazik ki bunlar. Yani
olmasi gerektigi herkes tarafindan biliniyor ama uygulamaya gelince sadece ders ¢alisiimaya

’

odaklaniliyor. Bu da ¢ok dezavantajli bir durum.’

K23: “5-6-7 de sanatsal kiiltiirel ya da sportif faaliyetlere katilan bir¢ok ogrencimiz var 8'e

’

geldikleri zaman bu faaliyetlerden tamamen kendileri mahrum ediyorlar.’

K25: “Evet bircogu mesela gitar ¢alanlar gitar kursunu birakiyor ya da beden konusunda iyi
olanlar spor konusunda iyi olanlar spora gitmeyi birakiyorlar LGS ye ¢alisacagiz diye. Tabii
bu baslarda gecerli oluyor sonlara dogru artik LGS ye ¢alismaktan da sikiliyorlar. Bu sefer
tamami ile kopmus durumda oluyorlar. Yani sanatsal sportif etkinliklerden kendilerini

soyutlastirmis oluyorlar bu sefer LGS den de kopuyorlar yani o ikisi arasinda dengeyi
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yvakalamiyorlar, motive kalmiyor ellerinde.” Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler simnavin

Ogrenci sosyal ve sportif faaliyetlere katilimlarini azalttigin1 diistinmektedirler.

Ogrenci sosyal dzelliklerine smavin bir baska etkisi ise goriislere gore sinavin akran is
birligini etkilemesidir. Ancak bu koda iliskin bir 6gretmen (K21) &grencilerin birlikte
calismay1 daha cok sevdikleri seklinde goriis bildirmis, diger Ggretmenler bu noktaya

deginmemislerdir.

3 ogretmen katilimer ise sinavin dgrencilerin sosyal becerilerinde gerilemeye sebep
oldugunu belirtmislerdir. “Bizim 8 lere yaptigimiz sinaviar LGS ye paralel oluyor. O yonden
olumlu bir etkisi oluyor diyebiliriz. Ama bunun yaminda kaybettirdigi seyler de ¢ok.
Cocuklarin sosyallikleri, kendilerini ifade etme becerileri, yazili olarak, sézlii olarak
bunlarda eksik kaliyorlar.” ciimleleriyle ifade ettigi goriisiinde K7, LGS’nin 6grencilerin
tizerindeki sosyal becerilerine olumsuz etkilerine vurgu yapmaktadir. K20 katilimcist ise
geemis yillarda 6grencilerini sosyal beceriler anlaminda gelistirmek icin verdigi emeklerin 8.

sinifa geldiklerinde silinip gittigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 soruya iliskin cevaplarinda faaliyetlere katilimi artiran ve
azaltan durumlarla ilgili yorumlarda bulunmuslardir. S6z konusu durumlar tablo 11’de detayl

olarak incelenmistir.

Tablo 10. Ogretmen Gériislerine Gére Ogrencilerin Sosyal, Sportif ve Kiiltiirel Faaliyetlere
Katilimlarini Artiran ya da Azaltan Durumlar

ogrencilerin sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katilime1 f
katilimini artiran ya da azaltan durumlar

ogrencinin faaliyete ilgisi K13 1
Ogretmenlerin beklentileri K3, K10, K12, K14 4
zamanin kisitl olmasi K1, K2, K8, K12, K14, K18, K25 7
velilerin beklentileri K1, K3, K9, K14, K22, K23, K25 7
0grencinin sinavi onemseme durumu K6, K7, K13, K14, K15, K16, 12

K17, K18, K19, K23, K24, K26

Tablo 11’e gore goris bildiren 6gretmenlerin ¢gogunlugu, siavin dgrenciler lizerindeki
etkilerinden biri olan sosyal faaliyetlere katilimlarinin artmasi veya azalmasinin, 6grencilerin

sinavi onemseyip Onemsememesine gore degistigini diisiinmektedir (f=12) Bu diisiincesini
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K17 katilimcist “Etki ogrenciden égrenciye degisiyor. Bazi 6grenci etkinlige katilmiyor
sadece ders ¢alismak istiyor. Ciinkii kendini sadece LGS ye odaklamis.” Ciimleleriyle ifade
ederken benzer sekilde K19 katilimcist “Bunu dnemseyen ogrencileri etkiliyor. Yani
onemsemeyen ogrenciler i¢in zaten bir degisiklik soz konusu degil. LGS ye giren ogrenciler

su an biitiin sosyal faaliyetlerden, disaridaki hayattan gercekten uzaklasmis durumdalar.’

sozleriyle diisincesini dile getirmektedir.

Ogretmenler, katilmi etkileyen baska bir faktorii ise velilerin beklentileri olarak
gormektedirler. “Ben etkiledigini diisiiniiyvorum. Bazi ogrencilerin velileri mesela benim
siifimda Spor Lisesi’'ne gitmek isteyen, Gorsel Sanatlar Lisesi’'ne gitmek isteyen
ogrencilerim var ama velilerim diyor ki: Hocam onlar gitmesin LGS ye ¢aligsin sadece
LGS’ye ¢alissin. Ama c¢ocuklarin yetenekleri spor, mesela ¢izimle alakali. Bunu bir tiirlii
kabul edemiyorlar ve gondermiyorlar. Sadece sinav odakli olduklar: icin digerlerini

>

gormiiyorlar bile.” sozleriyle K 22 katilimcist velilerin sinavi ¢ok fazla 6nemsediklerine
vurgu yapmakta, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini goz ardr ettiklerini ve sadece yiiksek sinav

basarist beklentisi igerisine girdiklerini ifade etmektedir.

Egitimciler tarafindan en fazla sozii edilen ve Ogrencilerin etkinliklere katilimini
smirlayan durumlardan bir digeri de zamanin kisitl olmasidir. Ogretmenlere gére dgrenciler
siavda bagaril1 bir performans gosterebilmek i¢in diger aktivitelere ayirdigi zamandan kisip,
bu vakti ders calismaya ayirmaktadirlar. K8 katilimecist 6grencilerin televizyon izleme,
bilgisayarda oyun oynama gibi bos zaman aktivitelerinde ge¢irdikleri siireyi de azalttiklarini
belirtmistir. K14 rumuzlu katihimci ise “Séyle soyleyeyim tabii ki azalryor. Cocuklarin
aslinda en ¢ok oynamasi gereken zamanda oynayamiyor ¢ocuklar. Buna firsatlari olmuyor

tabii.” diyerek aynm goriisii paylagmaktadir.

Ogretmenlere gore Ogrencilerin faaliyetlere katilimini etkileyen bir diger husus,
Ogretmenlerin  0grencilerden beklentilerinin  olmasidir. K10, “Kiiltiirel  etkinliklere
kattlimlarint bazen de biz engelleyebiliyoruz.” diyerek, Ogrencilerin siiregte sinava odakl
olmalar1 gerektigini diisiinmektedir. Ogrenciler igin “yaris ati gibi” tabirini kullanan K3
katilimcist ise bu beklentinin 6grencileri olumsuz etkiledigini kabul etmekte, hem velilerin
hem kendisinin hem de meslektaslarinin Ogrencinin sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere

katilimlarini bu donemde engellediklerini ifade etmektedir.
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K13 rumuzlu katilimci 6gretmen, Ogrencilerin faaliyetlere katilma durumlarinin
faaliyete iliskin ilgileri dogrultusunda sekillendigini belirtmis, ancak yine de bilingli olarak
nitelendirdigi Ogrencilerin faaliyetleri zaman kaybi olarak gordiigiinii, ders c¢alismak

istediklerini de goriisme sirasinda dile getirmistir.

Ogrencilerin LGS siirecinde sosyal sportif ve kiiltiirel faaliyetleri geri plana attig
goriilmektedir. Argon ve Soysal (2012), Yilmaz (2017), Cetin ve Unsal (2019), Ulusoy (2020)
de calismalarinda merkezi smavlarin 6grencilerin sosyal aktivitelerine engel olusturdugu
sonuglarina ulagmiglardir. Bu durum 6grencilerin gelisimleri {izerinde olumsuz etkiye sahip
olabilir. Nitekim okulun amaci1 da 6grencilerin sadece akademik becerilerini gelistirmek degil
ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerini de desteklemektir (Biiyiikoztirk, 2016).
Ogrencilerin sosyal ve sportif faaliyetlere katilimlarinin azalmasi biiyiime ¢agmdaki
cocuklarin bedensel sagliklarin geri plana itilmesi anlamina gelir. Ayrica bu tiir faaliyetlere
ilginin azalmasi beden egitimi, miizik, resim gibi brang 6gretmenlerinin kendilerini degersiz
hissetmesine yol agabilir, 6gretmenler arasinda siniflamaya neden olabilir. (Ulutas ve
Cikrike1, 2019) yapmis olduklar1 ¢alismada gorsel sanatlar, teknoloji ve tasarim, miizik ve
beden egitimi derslerinin donemin merkezi sinavi olan TEOG kapsaminda bulunmadigi igin,
ogrenciler, okul yoneticileri ve veliler tarafindan énemsiz goriildiigii sonucuna ulagsmislardir.
Ayrica s6z konusu caligmada bu derslerin 6gretim igerisindeki siiresinin azaldigina iliskin
bulgular da yer almaktadir. Ogrencilerin bu siiregte sosyal becerilerinin de geriledigini
diistinen 6gretmenler bulunmaktadir. Oysa insan sosyal bir varliktir. Sinava yonelik ezberci
egitim, ogrencilerin kendilerini ifade etme, cevreyle etkilesim igerisinde olma, ahlaki ve
toplumsal kurallar1 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme, topluluk oniinde konusma gibi

becerilerini goz ard1 ederek onlar1 bireysel yasamaya yonlendirebilir.

Arastirmanin bulgularina goére sosyal, Kkiiltiirel ve sportif faaliyetlere katilimin
azalmasi sadece 6grencilerin istegi sonucu ortaya ¢ikmamaktadir. Veliler hatta 6gretmenler
ogrencilerin faaliyetlere katilimlarini engelleyebilmektedir. Tercih haklarinin ellerinden
alindigimi diisiinen 6grenciler lizerinde bu durum ¢esitli psikolojik etkilere sebep olabilir.
Ayrica dgretmenlerin durumu olumsuz yorumlamalarina karsin yine de 6grencilere engel

olmak istemeleri sisteme iligkin bir ¢gikmazda olduklarini diisiindiirmektedir.
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4.1.6 Ogrencilerin Psikolojik Ozellikleri

Katilimc1  6gretmenlere  yoneltilen “LGS  égrencilerin  ruh  halini, psikolojik
durumlarim etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkilivor? Ornek vererek aciklar misiniz?”
sorusuna verilen yanitlar bu baglik altinda incelenmis olup, egitimcilerin biiyiik cogunlugunun
smavin Ogrencilerin psikolojisi iizerinde ©nemli bir rol oynadigr kanisinda oldugu
goriilmektedir. Buna karsin katilimcilar arasinda 2 6gretmen LGS’ nin 6grencinin psikolojisi
tizerinde bir etkisi olmadigi fikrindeyken 4 katilimci, smavin bazi durumlarda 6grencinin
psikolojisini etkileyebilecegini one siirmektedir. Bu durumlar arasinda “derslerine daha fazla
ilgi gosterip ¢alisan O0grenci ile ¢aligmayan Ogrencinin simavdan farkl sekilde etkilendigi”

goriislinii “bazen” cevabini veren 4 egitimci de paylagmaktadir.
LGS’nin 06grencinin psikolojisini etkileyebildigini diisiinen katilimc1 6gretmenler

arasinda sinavin ne tiir etkilerinin olduguyla ilgili gézlemleri de paylagilmigtir. Tablo 12°de

kodlar halinde 6gretmen gozlemlerine gore 6grenci psikolojik durumlart siralanmistir.

Tablo 11. LGS Smavinm Ogrencilerin Psikolojik Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

tema kategori kod katilimet f
Ogrencilerin etkileri  yorgunluk K4, K5, K10, K13, K18, K22, K23, K25 8
psikolojik motivasyonun K7 1
Ozellikleri artmasi
davranig K2, K7, K14, K10, K13, K14, K18, K19, K26 9
bozukluklari-
cabuk
sinirlenme
motivasyon K5, K7, K13 3
bozuklugu
baski K4, K5, K7, K8, K10, K13, K16 7
korku K24, K25 2
Ogrenilmis K6, K20, K21, K23 4
caresizlik
stres K2, K14, K16, K21, K22, K24, K25 7
rekabeti K2, K5, K6, K7, K9, K10, K13, K14, K18, K19, K20, 15
artirmast K22, K23, K24, K25
kaygi1 K2, K6, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16, 17
bozuklugu K18, K19, K20, K21, K24, K25, K26
uyku K18, K19, K20, K23 4
problemleri

Tablo 12 incelendiginde sinav senesi dgrencilerde goriilen en yaygin etkilerin kaygi

bozuklugu ve artan rekabet oldugu tespit edilmistir. K2 katilimcisi, bu iki etkinin de sinav
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senesi Ogrencilerinde karsimiza cikabildigini belirterek su ifadeleri kullanmistir: “Siirekli
mesela ders anlatirken bu konudan ka¢ soru ¢itkar hocam? Mesela bu konu bizim icin ¢ok
onemli mi? Iste sinavda katsayisi bize ne getirir? Yani yapsak yapmasak ne olur? Vesaire
boyle sorular soruyorlar. Simava az kaldi iste bir kaygi duyuyorlar yani ister istemez...”,
“Diger sinif diizeylerine girdigimde onlarda béyle bir zamani iyi degerlendirme olsun ben
daha soru ¢ozeyim g¢abasi olmuyor ama 8. smif o6grencilerinde bu var yani. Bir yarista
olduklarimi biliyorlar.” LGS’den kaynakli rekabet ortaminin 6grenciler {lizerinde olumsuz
etkisi oldugunu ifade eden K23 ise diisiincesini su sozlerle aktarmistir: “Diger yonden de
akademik basarisi yiiksek olan ogrencilerin de kendi arasinda bir yarisi kizigtirdigi icin onlar
arasinda da iste onu gececegim hirs olusturuyor. Hirs biitiin yonden viicut fiziksel olarak veya

’

iste zihinsel olarak bir¢ok yonden onu olumsuz etkiliyor.”.

Siavin 6grenciler iizerindeki diger yaygin etkileri arasinda baski, stres, yorgunluk ve
bunlarin yaninda g¢abuk sinirlenme gibi davranis bozukluklar1 da bulunmaktadir. K10
katilimcisi bu etkilerin ortaya ¢ikmasint “LGS sinavinin yaklasmast ile 6grenciler de kendini
yvorgun hissetme, asiri tepki verme, ¢cabuk sinirlenme gibi davranislar daha fazla oluyor. Hem
fiziksel hem psikolojik olarak.”, “Cabuk sinirlenme aileden ve okuldan baski goren

ogrencilerde fazlasi ile goziikiiyor.” ctimleleriyle agiklamistir.

Baz1 egitimciler, smav senesi Ogrencilerinde motivasyon bozuklugu veya
basarisizliktan dogan bir 6grenilmis caresizlik tespit etmistir. K7 katilimecisinin “Bazilart bir
net bile eksik yaptiklarinda asirt sekilde moral bozuklugu goézlemleniyor.” gozlemi sinav
senesi Ogrencilerinin yasadig1 kiiciik basarisizliklarin bile onlar1 yogun sekilde etkiledigini
gostermektedir. Ayni sekilde “Denemede diisiik not aldiklar zaman etkileniyorlar ki biz ¢ok
calisttk ama olmadi olmuyor yapamiyoruz diyorlar.” ifadelerini kullanan K6 katilimcisi da
basarisizlik yasayan Ogrencilerin motivasyon kaybiyla caresizlik i¢ine diistiigli yargisini

desteklemektedir.

LGS smavinin 6grenci psikolojisi iizerindeki olumlu bir etkisi olarak bir katilimcinin
paylastigt motivasyonun artmasit goriisii de en diisiik frekansa sahip olmasiyla dikkat
cekmektedir. K7 katilimcisinin konuyla ilgili “Basarili 6grenciler psikolojik olarak daha iyi

hissediyorlar kendilerini.” ifadesini kullanmisgtir.
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Baz1 6grencilerde LGS korku yaratmaktadir. Bu goriise iliskin K24 katilimcist “Crinkii
ailesinden bir baski var bir de kendisinin emek verip o emegin karsiligint alamama korkusu
var yani otomatikman psikolojilerini etkiliyor.” sozleriyle korkunun kaynagini &grencinin

ailesinden gordiigii bask1 ve emeklerinin karsiligini alamamaya baglamaktadir.

K20 “Sabah saatleri ozellikle ¢ok fazla uykuya dalan ogrenci var yani uykusuz ¢ok
kaliyorlar. Mesela bazilarimin iste biz kamptayiz diyor. Mesela iste 11°e kadar soru ¢oziimii
yvapiyorlarmis eve geliyor ¢ocuk uykusuz yani 2-3 saat 4 saat uyuyan ogrenci var. Uyukluyor
yani derste. Ozellikle ilk 2 saatte ¢ogunlugu uyukluyor égrencilerin. 8’de bu ¢ok fazla var.”
diyerek ogrencilerin ders calisma aktivitelerinin uyku siiresini  sinirlandirdigini  ifade
etmektedir.

Ogretmenlerin LGS’ nin dgrenci psikolojileri iizerindeki etkilerine iliskin goriislerine
gore Ogrenciler kaygi ve stres yasamaktadirlar. Nitekim merkezi smavlarla ilgili yapilan
calismalarda (Argon ve Soysal, 2012; Gilindogdu vd., 2010; Karadeniz, Er ve Tangiilii, 2014)
da benzer sonuglar elde edilmistir. Oztiirk ve Aksoy (2014) smavlarin varhiginin bir stres
kaynag1 olarak goriildiigiinii ifade etmistir. Bu c¢alismada farkli olarak yer alan ise
ogrencilerin kaygi duygusu igerisinde dersin kazanimlarin1 6grenmekten ¢ok sinav basarisina
odaklandiklar1 goriistidiir. Bu durumun 6grencilerin kalici 6grenmelerine engel olusturmasi
yonilinden dezavantaj olusturacagi diisliniilebilir. Duban ve Arisoy (2017) calismasinda 8.
smif Ogrencilerinde sinavin korkuya neden oldugunu ve Ogrenci yasantisini olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Bu ¢alisma bulgularina gore de sinav korku kaynagi olarak
goriilmektedir. Korku ise emeklerinin karsiligin1 alamama ve aile baskisindan kaynakli olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Korkunun oldugu bir ortamda o6grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmeleri beklenemeyecektir. Dersi sevmeyen 6grenciler ise ¢alisma eylemini zorunluluk
olarak gorebilir ve bu durum okuldan sogumaya sebep olabilir. Yine ¢ok ¢alismasina ragmen
sinav basarisin1 elde edemeyen Ogrenciler emeklerinin karsiligini alamadiginda 6grenilmis
caresizlik duygusuna kapilabilirler. Nitekim 6gretmen goriisleri arasinda calisip basarili
olamayan ogrencilerin moral bozuklugu yasadiklar1 yer almaktadir. Buna karsin 6gretmenlere
gore LGS basarili 6grencilerin motivasyonlarint artirict yonde etki etmektedir. Bu durum
Ogrencilerin birbirlerine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilir, arkadaslik
iliskilerine zarar verebilir. Ogretmenlerin belirtmis oldugu dgrenciler arasi rekabet ve ortaya

¢ikan hirsin sebebi de yine ¢aligmalarinin karsiligini alamama duygusundan kaynakli olabilir.
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4.1.7 Ogrencilerin Okul Basarisi

“LGS’nin  ogrencilerinizin  okul  basarisi  iizerindeki  etkisi  hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Ornek vererek agiklar misiniz?” sorusu katilimer 6gretmenlere yoneltilmis

olup elde edilen veriler sonucunda bulgular bu boliimde yer almaktadir.

Goriisme sonucu 0gretmenlerin cogunlugu simavin 6grenci okul basarisina etki ettigini
diisiinmektedir. Sadece bir katilimcr Ogretmen (K2) etki durumunun &grenciye gore
degistigini, “Bir hedefi ve ¢abasi olan égrenciyi olumlu etkiliyor. Ama ¢ogu da mezun
olduktan sonra iste ben imam olurum diisiincesinde olan ¢ok 6grencimiz var.” Climlesiyle
ifade etmis, etkinin sadece hedefi olan 6grenci tizerinde pozitif yonde oldugunu aktarmaistir.
K13 katilimcist “LGS kaygi yaratiyor. Rahatlamak igin okuldaki ogretmenlerden bir seyler
bekliyorlar bizi ¢ok zorlamasinlar gibisinden.” diyerek smavin yaratmis oldugu psikolojik
etkiye ve 6gretmenden beklentilere yonelik bir agiklama yapmistir. Katilimeinin ifadesinin

okul basarist ile iliskisi olmadig1 goriilmektedir.

Sinavin okul basarisi tizerinde herhangi bir etkisi oldugunu diisiinmeyen 6gretmenler
“Bana gore LGS kesinlikle okul basarisint etkilemiyor.” (K24), “Okul basarisini artirdigini
zannetmiyorum ben.” (K5), “Cocuklarin LGS konularina c¢alisarak basarili olmalarin
bekliyoruz. Aymi zamanda 8. Swmif miifredatimi da bitirmis olacaklar ama maalesef

bekledigimiz etkiyi goremiyoruz.” (K16) yanitlarin1 vermislerdir.
Ogretmenlerden alman verilerle elde edilen genel goriis sinavin 6grencilerin okul ve

gercek basarisina etki ettigi yoniindedir. Egitimcilerin bu etkiye iliskin yaptig1 yorumlardan

elde edilen veriler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12. LGS Smavinin Ogrencilerin Okul Basarisina Etkisine Iliskin Ogretmen Géoriisleri

tema kategori  kod katilime1 f
Ogrencilerin  okul etkileri  ders galisma yontemini degistirme K5, K7, K14 3
basarisi olumlu etkiler K1, K3, K4, K6, K8, K10, 15

K11, K12, K18, K19,
K22, K23, K24, K25, K26

olumsuz etkiler K5, K14, K20, K22 4
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Ogrencilerin okul basarisina LGS’nin etkisi oldugunu diisiinen dgretmenler, bu etkileri
farkli goriisler seklinde ifade etmektedirler. Ogretmen goriislerine gore 15 6gretmen smavin
ogrencilerin okuldaki basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini diisiinmekteyken, bu diislinceye
karsit goriiste olan 4 6gretmen bulunmaktadir. Goriislerin biiyiik bir kism1 sinavin 6grenci

okul basarisini olumlu yonde etkiledigi yoniindedir.

Ayrica smavin etkisine iliskin goriislerini  olumlu veya olumsuz sekilde
degerlendirmeyen 3 Ogretmen, sinav silirecinde oOgrencilerin ders c¢alisma yontemlerini
degistirdiklerini gozlemlemektedirler. Bu etkiye iliskin K14 katilimcis1 goriigme sirasinda,
“Daha ¢ok oturup defterle kitapla ¢alismak yerine artik test kitaplari ile ugrasiyorlar. Bu da
tabii ki ¢alismay etkiliyor.” ifadelerini kullanmistir. Tablo 14’te LGS’nin 6grenci basarisina

olumlu ve olumsuz etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri ayrintili sekilde verilmistir.

Tablo 13. LGS'nin Ogrenci Okul ve Gergek Hayat Basarisina Olumlu ve Olumsuz Etkilerine
Mliskin Ogretmen Gériisleri

etki tird etkiler katilimeilar f
olumlu etkileri soru ¢6zme aligkanligi kazandirmasi K3, K6, K11, K24 4
stres yonetimi K25 1
calisma aligkanlig1 kazandirmasi K1, K3, K4, K6, K8, K10, 12
K11, K12, K18, K19,
K20, K23
etkili ders caligma yontemleri gelistirme K22 1
derse yonelik ilgiyi artirmasi K19, K23 2
olumsuz etkileri arastirma becerilerini azaltmasi K5 1
sadece belirli kazanimlar1 icermesi K5 1
okul derslerine olan ilginin azalmasi K14 1
derslere sadece son smifta onem verme K20 1
derslere farkli derecede onem verme K22 1

Calismadan elde edilen verilere gére LGS smavi 6grencilerin okul basarilarini ¢alisma
alisgkanligr kazandirmasi agisindan olumlu olarak etkilemekte, Ogretmenlerin ¢ogunlugu
goriisme sirasinda bu etkiden s6z etmektedirler. K3 katilimcis1 bu goriistinii “Ders ¢alisma
aliskanliklarini ¢ok degistirdigini séyleyebiliriz. Bu sene yaptiklar: seyler daha sonraki lise ve
tiniversite egitim hayatim etkileyecegini cocuklar biliyor. Agik¢asi 5 ve 7. Sinifta ¢ok
calismayan 6grencilerimiz ders ¢alisma saatlerini bayagi bir artirdilar. Soru ¢ozme stirelerini
artirdilar. Bu bizim okulumuzda ¢ok bariz gozlemleniyor.” climleleriyle agiklamistir. Benzer
sekilde K12 katilimcist da “Bu siiregte 6grenciler daha diizenli olarak ¢alisiyorlar. Ders

calisma aligkanligi kazandiklarini séyleyebiliriz. Sinav oldugunda sinava birka¢ giin kala ya
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da 1-2 hafta kala ¢alisiyorlar. Ama LGS ye ¢alisan ogrenci diizenli olarak ¢alistigi i¢in o da

1

okul basarisina olumlu etki ediyor.” ciimleleriyle bu gorlisii destekler nitelikte cevap

vermistir.

Sinavin okul basarisina etkisine iliskin 6gretmenler tarafindan en ¢ok s6zii edilen diger
bir goriis ise sinavin soru ¢ézme aliskanligi kazandirmasidir. K24 katilimeist sinavin etkisine
iliskin “Ders ¢alisma aliskanligi degil de soru ¢ozme aliskanligr kazandirabilir.” seklinde
gorilisiinii belirtmis, bu etkiye iligkin K11 katilimcist da 6grencilerinin teneffiise ¢ikmak

yerine soru ¢ozdiiklerini ifade etmistir.

Siavin derse yonelik ilgiyi artirdigini soyleyen K19 gerceklestirilen goriigmede,
“Yani soyle bir bakiyorsunuz gergekten 7. Sinifta derse ilgisi olmayan bir grup 6grenci bir
bakmissiniz LGS’den dolayr atak yapmis durumda. Daha ¢ok ilgililer. Isin daha ¢ok

farkindalar yani. Bu nedenle de LGS onlart akademik anlamda olumlu seviyede etkiliyor.’

climlelerine yer vermistir.

Sinavin Ggrencilerin streslerini yonetmede olumlu etkisi oldugunu diisiinen K25
katilimcist bu goriisiinii “Sadece stres yonetimi bakimindan belki bazi 6grencilere bir seyler

kazandwrmistir ama baska bakimdan diigiinmiiyorum.” sdzleriyle belirtmistir.

Smavin 6grenci okul basarisina olumlu etkilerinden bir digeri olarak goriilen
ogrencilerin etkili ders ¢alisma yontemlerini gelistirmesine iliskin goriisiinii K22 katilimcist
su climleleriyle ifade etmistir: “Etkiliyor mesela bazilari yalniz ¢alistiklarinda ¢alismalarinin
olmadigini gordiiler. Mesela bazi ogrenciler sadece okuyup getiriyormus. Farkettiler ki
okuyup gectikleri zaman anlayamadiklarini, kiiciik notlar alarak, grafikler c¢izerek

’

anladiklarini.’

Gorlismeler sirasinda LGS’nin 6grenci okul basarisina olumsuz etkilerine iligkin
yorumlar da elde edilmistir. K5 katilimc1 6gretmen “Arastirma becerilerini kéreltiyor. Sadece
test odakli ¢alisiyorlar. Arastirma, proje bunlar hep ikinci planda kaliyor. Nasil test ¢ozeriz,
veni nesil sorular neler, ¢ocuklarin kafasinda bunlar var.” diyerek smavin Ogrencilerin
arastirma becerilerini zayiflattig1 goriisiinii paylagsmaktadir. Ayrica “Okulda sadece akademik
odakly ilerleniyor. Diger kazammlar kaliyor. Bir taraf eksik kalinca ben tam bir basarinin

yakalanacagina inanmiyorum. Yani ogrenci matematik tiirk¢e yani o alti derste basarili
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olmaya c¢alisiyor. Insani insan yapan degerleri biz 6gretememis oluyoruz.” seklinde ifade
ettigi diisiincesinde Ogrencilerin sadece sinav kapsaminda olan derslere odaklandiklarini,
Ogrencilere insani degerlerin kazandirilmasimnin geri plana itildigini, bu sekilde gercek

basariin elde edilemeyecegini paylasmaktadir.

K14 katilimcis1 6grencilerin bu donemde LGS’den kaynakli olarak okul derslerine
olan ilgisinin azaldig1 seklinde goriis bildirmistir. “Okul basarist diisiiyor.”, “Okula olan
ilgileri okul derslerine olan ilgileri daha ¢ok LGS ye yoneldikleri i¢in boyle bir durum soz

konusu.” seklinde bu goriislinii belirtmistir.

K20 katilimcisi Ogrencilerin sadece sinav senesine geldiklerinde c¢alismaya
basladiklarini, 6nceki yillarda gerekli ilgi ve onemi gostermediklerini goriisleri arasinda dile
getirmekte, son siifta konularin birikerek 6grencilerin bu durumdan olumsuz etkilendiklerini

ifade etmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére LGS nin 6grenci okul basarisina iligkin bir
baska olumsuz etki de Ogrencilerin son sinifta derslere farkli derecede onem vermeleridir.
Ciinkii sinavda ¢ikacak olan ders ve kazanimlar okul ve ders ve kazanimlariyla tam anlamiyla
ortismemektedir. K22 rumuzlu katilimer diisiincelerini su sekilde aktarmustir: “Sadece
siavda ¢ikacak derslere daha onem veriyorlar. Normalde diger derslere de onem verilmesi
gerektigini diistintiyorum. Ciinkii herkes matematik yapmak, Tiirk¢e yapmak, fen yapmak, din
vapmak zorunda degildir. Kimisinin miizik kulagi vardw. Kimisinin resim ¢izimi iyidir.
Kimisinin sporu, kaslari daha iyidir. Ama ne yazik ki bunlarla simirladigumiz igin ¢ok onlart

on plana ¢ikaramadigimizi diistintiyorum.

Arastirmada LGS’nin okul basarisina etkisine iliskin en ¢ok goze carpan bulgu
ogretmenlerin siavin ders calisma aliskanhig kazandirdigini sdylemeleridir. Ogrenciler okul
smavlarma glinliik ¢calisirken LGS sinavina hazirlik siireci tiim yila yayildigindan 6grencilerin
okul basarilarin1 da olumlu etkiledigi goriisii 6n plandadir. Burada ayrica Sinavin aile ve
O0gretmenler tarafindan da 6nemseniyor olmasi 6gretmenlerin 8. Sinifta 6grencilerle daha ¢ok
ilgilenmesi, ailelerin ise okul dis1 ders, kurs, etiit merkezi gibi ek hazirlik faaliyetlerine
ogrencilerini yonlendirmeleri de ogrencilerin ders caligma siiresini artiracagindan okul
basarisin1 olumlu yonde etkileyebilir. Benzer sekilde Mart (2014)’lin 68retmen goriismeleri

ile yaptig1 ¢alismasinin bulgulari arasinda da merkezi sinavin 6grencilerin derslere ilgisini
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artirdig1 yer almaktadir. Ogrencilerin 8. Sinifta ders calisma yontemlerini degistirmeleri tercih
edilen yontemlerin daha iyi Ogrenmeyi saglamasi amacinin diginda smav puani elde
edebilecek yollarin tercih edildigi soru isaretlerini de dogurmaktadir. Elde edilen bulgular
arasinda LGS’nin soru ¢ézme aliskanlig1 kazandirmasi da 6grencilerin 8. Simifi sinav odakhi
gecirdiklerini diisiindlirmektedir. Bulgular arasinda okul derslerine ilginin azalmasi sonucu
smavin okul basarisinit olumsuz yonde etkiledigi goriisii de yer almaktadir. Burada sinavin
kazanimlar1 ile okul derslerinin kazanimlarmin oOrtiismedigi ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica
LGS’de yer alan kazanimlar okulun 0Ogrenciyi hayata hazirlama amaciin tamamin

kapsamayacagindan okul basarisini tam anlamriyla etkileyemeyecektir.

4.1.8 Ogretim Uygulamalar

Arastirmanin amaglari dogrultusunda calismaya katilan Ogretmenlere “LGS, sinif
icinde yuiriittiigiiniiz egitim-6gretim uygulamalarint (bu konudaki tercihlerinizi) etkiliyor mu?
Etkilivorsa nasil etkilivor? Ornek vererek aciklar misimiz?” sorusu yoneltilmis, toplanan

veriler sonucu elde edilen bulgular bu béliimde verilmistir.

Soruya iligkin olarak tiim &gretmenlerin LGS nin 6gretim uygulamalarini etkiledigi
konusunda ortak fikirde oldugu bulgusu dikkat c¢ekicidir. K16 katilimcis1 goriisme sirasinda
ana hedefin LGS oldugunu, egitimi ona gore sekillendirdiklerini belirtirken, K3 katilimcist
“Normalde 5-6-7. Simif ogrencileri ile ozellikle ders noktasinda yaklasimimizla LGS

’

ogrencilerine olan yaklasimimiz ders noktasinda degisiyor.” sozleriyle goriisiinii ifade
etmistir.

LGS’nin 6gretim uygulamalar1 tizerindeki etkileri, olumlu, olumsuz ve her iki
diisiincenin de disinda kalan, sinavin 6gretimde kullanilan yontem ve tekniklerin degismesine
sebep olmasi, seklindeki goriisler altinda toplanmistir. Tablo 15, bu goriislere iliskin

frekanslar1 gostermektedir.
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Tablo 14. LGS Smavinm Ogretim Uygulamalarma Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

tema kategori  kod katilime1 f
Ogretim etkileri  tercih edilen yontem ve K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, 25
uygulamalarina tekniklerin degigmesi K8, K10, K11, K12, K13, K14,

K15, K16, K17, K18, K19, K20,
K21, K22, K23, K24, K25, K26

olumlu etkiler K3, K9, K13, K15, K17, K26 6

olumsuz etkiler K2, K3, K5, K6, K7, K8, K11, 20
K12, K13, K15, K17, K18, K19,
K20, K21, K22, K23, K24, K25,
K26

Tablo 15’te sinavin Ogretim uygulamasi tizerindeki etkileri hakkindaki 6gretmen
goriiglerinden elde edilen frekanslar verilmistir. Sinavin etkileri elde edilen bulgular
dogrultusunda 3 farkli kod altinda toplanmustir. Ogretmenlerin tamamina yakini smav
senesinde Ogretim uygulamalarindaki tercih ettikleri yontemleri degistirdiklerini ifade
ederken, sinavin olumsuz etkilerine iliskin goriislerin sayisi, simavin etkisinin olumlu yonde
oldugunu diisiinen O6gretmen goriisleri sayisindan ¢ok daha yiiksek bir deger olarak
bulunmustur. Bazi 6gretmenler, 6rnegin K3, K26 gibi, sinavin hem olumlu etkilerine hem de

olumsuz etkilerine iligskin agiklamalarda bulunmuslardir.

Tercih ettikleri yontemi degistirdigini ifade eden 6gretmenler, hedeflere en kisa yoldan
gidebilecekleri yontemi sectiklerini (K1, K25), dersleri sinava yonelik olarak islediklerini
(K4, K10), arastirma 6devi vermek yerine test ddevleri verdiklerini (K4, K17, K26), proje
uygulamalarindan uzaklasildigini(K14), ders sirasinda dgrencilerin not alma uygulamalarinin
kaldirildigin1  (K14), zor 6dev vermekten kacgindiklarimi (K14), teknik bilgiler igeren
kazanimlarin verilmedigini (K15), test ¢cozme yontemlerine agirlik verildigini (K22) ifade
etmiglerdir. K4  katillme1  O0gretmeni  gorlsleri  dogrultusunda  sinavin  dgretim
uygulamalarindaki etkisinin boyutunu su sozleriyle vurgulamaktadir: “Tabii ki etkisi var. Ben
sene basinda ¢ocuklara sunu soyledim. Biz bu sene Ingilizce 6grenmeyecegiz. LGS'ye

’

hazirlanacagiz. Yani sistem bizi buna yonlendiriyor.’

Ogretmenlerin siiregte tercih ettikleri yontem ve teknikler ile dgretmenlerin ifade ettigi

olumlu olumsuz etkiler Tablo 16 ve 17°de detaylandirtlmistir.
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Tablo 15. LGS Siirecinde Ogretmenlerin Ogretim Uygulamalar1 Sirasinda Tercih Ettikleri
Yontem ve Teknikler

yontem ve teknikler katilimeilar f
eve test 6devinin verilmesi K1, K2, K4, K6, K7, K10, K11, K14, K16, K17, K18, 17
K19, K21, K23, K24, K25, K26
anlatim K3, K17, K19, K20, K23 5
soru cevap K17, K19, K22 3
test ¢oziimii K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K12, K13, K14, K16, 20
K17, K18, K19, K20, K22, K23, K24, K25, K26
dersi ¢ikmis sorularla iligskilendirme K2, K11, K14, K16, K17, K20, K25, K26 8
beyin firtinasi K17, K22 2
egitsel oyun K15 1
dersi somutlastirma K17 1
dersi kazanim testleriyle iliskilendirme =~ K12 1
okuma saati uygulamasi K15 1

Elde edilen verilerin 6zeti olan Tablo 16’ya gore 20 dgretmen 8. Sinif dgrencileri ile
isledikleri derslerinde agirliklt olarak test ¢oziimiine yoneldiklerini, 17 Ogretmen eve
verdikleri Odevlerin de test ¢dozmeye yonelik oldugunu belirtmislerdir. K2 katilimcist
Ogrencilerine 2 kitaptan 6dev verdigini, 6devlerin kontrollerinin yapildigini, ¢dziilemeyen
sorularin ayr1 ayri incelendigini, zaman yetmedigindeyse 6grencilerini teneffiislerde programli
bir sekilde gruplara ayirarak yanina cagirip ¢dzlimlerini anlattigini sOylemektedir. K17
katilimcist ise goriisme sirasinda su ifadelere yer vererek test c¢Ozmenin konunun
pekistirilmesi ve hatirlanabilirligini artirmada gerekli olduguna vurgu yapmistir: “Illaki test
coziiyoruz. Konuyu anlattiktan sonra akilli tahtadan ya da kendim soru ¢ikararak konunun
daha iyi pekismesi icin test ¢oziiyoruz. Ogrencilerin daha iyi égrenebilmesi ve anlattigim

konuyu unutmamasi igin test ¢oziiyoruz.”

Ders islerken anlatim yOntemini tercih ettigini sdyleyen katilimecilardan K3
diistincelerini “Benim dersim biraz bilgiye ve ezbere dayali oldugu icin inkilap tarihi ¢ok da
cesitlendirmeye kalksam zamanmim yetismeyecek. Kazamim olarak ¢ok fazla kazanim olan bir
dersim var. Ders siirem ¢ok az dolayisiyla daha ¢ok anlatim yontemini kullaniyorum.”
climleleriyle ifade etmis, bu yontemi tercih etmesini kazanimlarin ¢ok fazla olmasina karsilik

ders zamanin kisith olusuna baglamistir.
Derslerinde soru-cevap yontemini tercih ettiklerini belirten 3 katilimcidan K22 ders

sirasinda sadece bu teknigi kullandigini belirtmis, diger katilimcilar soru cevap tekniginin

yaninda beyin firtinasi, anlatim gibi teknikleri de tercih ettiklerini s6ylemislerdir.
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Dersi ¢ikmis sorularla iliskilendirdigini sdyleyen 8 katilimcidan K11, ”Soru gelecek
konu ile hi¢ soru gelmeyecek konu arasinda tabii ki secim yapryorum. Soru ¢ikabilecek
konunun daha fazla iizerine egiliyorum.” Diyerek diisiincelerini paylasirken, K17, ¢ikmis
sorular1 ¢ozmesini “Ciinkii formati bilsinler. En azindan hoca bize bu tiir sorulart ¢ozdiirdii

12

desinler.” cumleleriyle ifade ederek Ogrencilerin LGS basarilarina iliskin sorumluluk

hissettigini gostermektedir.

Ogretmenlerin LGS siirecinde tercih ettigi diger &gretim uygulamalari “beyin
firtinas1”, “egitsel oyun”, “dersi somutlastirarak isleme”, “dersi kazanim testleriyle
iliskilendirme” ve “okuma saati uygulamas1”’dir. Ogretmenler bu tercihlerinde LGS sinavinin
etkisine iliskin yorumlarda bulunmamislar, sadece derslerinde okuma saati uygulamasina yer
verdigini sdyleyen K8 katilimcisi smav ile iliskilendirerek aciklamis, “Ben mesela ozellikle
okuma saatini 8. Simiflarda aksatmadan yapmaya c¢alistyorum. Biliyorsunuz artik sorular
genelde analitik diisiinmeye yonelik. Yani ¢ocuklar belki de okuyarak hi¢ bilmedikleri bir
konuda soru ¢ozebilecegini diigtiniiyorum. Ben evet benim egitim-ogretim anlayisimi etkiliyor

actkgasi ben okuma saatini kolay kolay aksatmam.” agiklamasini yapmustir.

Tablo 16. LGS' nin Ogretim Uygulamalaria Olumlu ve Olumsuz Etkilerine iliskin Ogretmen

Gortsleri
etkiler katilimcilar f
olumlu Ogretim uygulamalarina katilimi artirmasi K3, K9, K13, K15, 6
etkiler K17, K26
olumsuz 6gretme Ogrenme uygulamalarmin gesitliligini K3, K5, K6, K7, K8, 15
etkiler sinirlamast K11, K12, K13, K18,
K19, K21, K22, K23,
K24, K25
arastirmaya yonelik istegi azaltmasi K19, K23, K26 3
sinif ici motivasyonu azaltmasi K20 1
siif i¢i 6grenme 6Zretme uygulamalarina katilimin K2, K5, K12, K15, 7
azalmasi K20, K21, K25
ogrencilerin ev 6devlerini aksatmasi K2, K17, K18, K19, 7
K20, K21, K23

Tablo 17°de gortldigii sekilde ¢alisma grubunu olusturan dgretmenlerin bilyiik bir
kismi1 LGS’nin 6gretme-6grenme uygulamalariin cesitliligini sinirlandirdigi yoniinde bir

etkisi oldugunu diisiinmektedir. Bu etki 6gretmenler tarafindan zamana vurgu yapilarak ifade
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edilmis, kazanimlar1 yetistirmekle sorumlu o6gretmenler endigelerini su ifadelerle dile

getirmislerdir:

K6: “LGS olmasaydi arastirma ve proje ddevleri, masal-hikaye yazma, gibi onlart tercih
ederdim ¢iinkii bu sayede biz onlarin yazilarim goriiyoruz, yazim kurallarini ogretiyoruz ama

1

maalesef LGS ogrencilerinde bu olmuyor, yapamiyoruz.”,

K11: “Ders islerken beyin firtinasi seklinde ders islenebilecekken sinav oldugu igin hizli bir
sekilde uygulamalar yapamiyoruz. Bagslangi¢ kismini kisa kesip konuyu verdikten sonra

’

hemen soru ¢oziimiine gegiyorum. Sinav olmasa daha ¢ok konu tizerinde diisiiniilebilir.”,

K12: “Benim dersim Ingilizce. Ben isterim ki ¢ok eglenceli sekilde ders isleyeyim ama LGS
50z konusu olunca test ¢ozmem gerekiyor. Bunlart yaptigimda ben ne kadar eglenceli ders
isleyebilirim ki. Oyun oynatamiyorsun giizel etkinlikler yapmak istiyorsun ama buna vakit

i3]

yok.”,

K13: “Ben sahsen kendim konuyu biraz daha ozet gecerek anlatip soru ¢oziimiine, yani ben
fenci oldugum icin hani biraz deneyle ama bunu 5. Swiflarda daha etkili bir sekilde
vapabiliyorsun, deney yapiyorsun. Biraz daha somutlagtirmaya ¢alistyorsun konuyu. Ama 8.
Swiflarda soru ¢ozerek yetistirmeye ¢alisiyorsun ¢ok ciddi anlamda etkiliyor mesela ders
icerigini.”

K19: “Etkiliyor, tabii ki etkiliyor. Ciinkii LGS’de sizden belli seyler isteniyor, belli
kazammlar isteniyor. Bu da az once soyledigim gibi bu test ¢oziimiine dayali oldugu icin

’

istediginiz baska tiir aktiviteleri yapamiyorsunuz.’

K23: “Bagsart i¢in biz sadece yani 8. Swnifi biz sadece dershane egitimi veriyoruz. Egitimin
baska hichir yoniine odaklanmiyoruz. Iste arastirma yapma, performans gérevi, proje édevi,

tartisma ortami, miinazara, ... Bunlarla ilgili hi¢bir sey yapmiyoruz.”
K25: “Evet mesela az evvel simif etkinlikleri dedim sinif etkinliklerinde uzayan bir etkinlik

vapmak yerine kisa ¢oziimii olan etkinliklere yoneliyoruz. Mesela ben simdi silindirin hacmini

anlatacagim ogrencilere. Getirip de iki farkl silindir kabi kullanmak yerine iste bunun gorsel
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halini kullanacagim. Daha kisa siirede daha kestirme yoldan anlatacagim ki zamanimiz en

1

azindan yetigsin daha sonra soru ¢ozelim diye.’

Ogretmenler smav kazanimlarim yetistirip, dgrencilerin LGS smavinda karsilarina
gelebilecek muhtemel sorulari 6nceden gormelerini saglayabilmek adina, uygulamalar
sirasinda kullanacaklart yontem ve teknikleri sinirlamakta, ders sirasinda ve ddevlendirmede
test ¢ozme uygulamalarina agirlik vermektedirler. Bu durumun egitim-6gretimi olumsuz
etkiledigini diisiinen Ogretmenler yine de sistemin gereklili§i olarak davranislarini devam

ettirmektedirler.

LGS’nin 6gretim uygulamalarina bir baska olumsuz etkisi 6grencilerin arastirmaya
yonelik istegini azalttigi seklindedir. Katilimc1 6gretmenlerden K19, bu durumla ilgili olarak
“Bunu istemiyorlar arastirmaya yonelik dedigim gibi iste daha once de sosyal faaliyetlerden
bahsettik yani LGS disinda test ¢oziimii disindaki diger seylere kapalilar.” ifadeleriyle bu

goriisti 6zetlemektedir.

LGS’nin sinif i¢i motivasyonu etkiledigini ifade eden tek katilimer olarak K20, “Bu
tabii biitiin siifin motivasyonunu olumsuz etkiliyor. Bu sefer mesela bir sinifta 5-6 kisi boyle
varsa digerleri de ddev yapmamaya basliyor yani kontrolii kaybediyoruz o zaman da. Yani
hichir sekilde ¢ocuklart motive edemiyoruz.” sozleriyle Ogrencilerin bu siiregte Ogretim
uygulamalarina katilmadiklarini, 6grenciler iizerinde psikolojik etkinin hemen yayildigini,

stiregte 6grencilerin 6dev yapmakta isteksiz olduklarimi gozlemledigini paylasmaktadir.

Ogrencilerin simf i¢i uygulamalara katilmlarmin azalmasi noktasinda K20
katilmcisinin goriislerine ek olarak sinifta eglenceli etkinliklere yer vermek isteyen K2
katilimc1 egitimci, yapilan etkinligin sinavla 1lgisi olmamasi1 gerekcesiyle oOgrenciler
tarafindan sorgulandigini ifade etmektedir. K25 rumuzlu 6gretmen ise matematik dersinde
kurallarin nereden geldigini anlatirken 6grencilerin umursamaz davrandigini, sadece soruyu
cozebilmeye odaklandiklarindan etkinlikleri sinirlandirdigini belirtmektedir. Yine LGS
sinavinin 6grencilerin derse katilimlar1 anlaminda olumsuz etki ettigini diistinmekte olan K21
gortlislerini “Ama 7. Simif ogrencisi ile matematikte agik¢asi soyle bir tutum olusuyor. Yeni
nesil sorular geldigi icin ¢ocuklar biraz daha uzaklasiyorlar agikcast 8. Sinifa geldiklerinde.
7. Smf ogrencileri ile daha aktif ders islerken 8. Simifa geldigimizde bazi ogrencileri

kaybedebiliyoruz iste yeni nesil sorular o yiizden yapamiyorum algisi oluyor ve ¢ocuklar

69



kendilerini geriye ¢ekebiliyorlar.” seklinde ifade ederek sinavda ¢ikan yeni nesil sorularin

ogrencileri matematik dersinden uzaklastirdigini gozlemledigini belirtmektedir.

Ogrencilerin ev ddevlerini aksatmasinda LGS smavinin etkisi oldugunu diisiinen
ogretmenlerden K17 goriisiinii “Ogrenci not icin bir seyler yapmaya calistyor ama onun
disinda herhangi bir 6dev verildiginde égrenci pek bununla ilgilenmiyor. Ozellikle son sinif
ogrencileri odev ve etkinliklerle c¢ok fazla ilgilenmiyor.” sozleriyle desteklerken,
ogretmenlerden bazilar1 6grencilerin 6devlerini ihmal etmesini dershane ve etiitlere ayrilan
zamanin 6grencilerin ddevleriyle ilgilenememesine sebep oldugunu 6ne siirmektedir (K18,
K19, K20, K21). Bu ortak goriisii savunan katilimcilardan K21 “Proje hazirlamada ya da bir
arastirma odevi verdigimizde séyle bir durum oluyor, dershaneye giden d&grencilerin
bazilarinda bir mazeret oluyor iste benim vaktim yok dershaneye gidiyorum.” diyerek
dershaneleri kimi Ogrencilerin 6dev yapmamalarinda bahane olarak gdsterdiklerini

vurgulamaktadir.

Bulgulara gore 6gretmenler 8. sinif 6grencilerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri
degistirmekte, dersleri sinav odakli islemektedirler. Arastirma bu noktada Kahraman (2014)
ve Yilmaz (2017)’nin c¢alismalariyla benzer bulgular igermektedir. Barksdale ve Thomas
(2000)’in yapmis olduklar1 ¢alismanin bulgular1 arasinda da dgretmenlerin hedef becerileri
kazandirmanin diginda 6grencileri sinava girme becerilerini 6gretmeye haftalarini harcadiklar
ve dgretmenlerin yiizde 75’inin kendilerine sorulmadigi halde sinif i¢i uygulamalarin testlere

yonelik olarak sekillendirdikleri bulgular1 yer almaktadir.

Ogretmenlerin dersi dgretmekten ziyade smnav kazandirma amaciyla hareket etmeleri
etkili ve kalic1 6grenmeyi sekteye ugratabilir. Berberoglu (2009) da, dgrencilerin akademik
basarisin1 etkileyebilecek farkli duyussal ve egitim Ozelliklerinin Olclildiigii anketlerle,
ogrencilerin sinif diizeyi arttik¢a daha ¢ok ezbere yoneldiklerini ortaya koymustur. Giiltekin
ve Demirtagl (2012) de dgretmenlerin sinifta test ¢cozmeyi bir 6gretim teknigi gibi kullanma
ve evlere test 6devi verilmesi davranigini bu durumun bir sonucu olarak gérmektedir. School
of Child Care Search Service (2013) tarafindan hazirlanan raporda ¢oktan se¢meli hazirlanan
yiiksek riskli smavlarin Ogretmenleri yalnizca “test ig¢in Ogretmeye” yonelttigi bilgisi
paylasilmistir. Ayrica sinava yonelik kazanimlari bir an 6nce tamamlayip sinavda ¢ikmasi
muhtemel sorulari derste bolca ¢dzmeye calisan Ogretmenlerin siirekli bir kosturmaca

icerisinde olmalar1 6grencilerin diger beceri ve yeteneklerini fark etmelerinin 6nilinde engel
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olusturabilir. Ogretmenlerin belirli bir sistem igerisinde tek diize sekilde ders islemek
durumunda kalmalar1 zamanla motivasyonlarini distirebilir, mesleki anlamda kendilerini
yetistirme ve gelistirmeye yonelik heveslerini kirabilir, ayrica smif i¢i 6gretim silirecinin
yuriitiiclisli olan 6gretmenler kendilerini sinirlandirilmis ve baski altinda hissedebilirler. Cetin
ve Unsal (2019)’un calismasi bu goriisii desteklemektedir. Arastirmalarinda merkezi sinava
hazirlik siirecinin 6gretmenleri yaraticiliktan uzaklastirdigi, robotlastirdigi, yorucu ve yipratici

bir donem igerisine girdikleri sonuglarina ulagmiglardir.

4.1.8 Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamalar

“LGS sinif ici ve sinif disi olgme degerlendirme yontem/teknik (¢coktan se¢meli veya
actk uglu, test maddesi, performans gorevi, portfolyo vb.) tercihinizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa
nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misimiz?” sorusuna iliskin katilime1 dgretmen

goriislerinden elde edilen bulgular bu baglik altinda incelenmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin tamamina yakini sinavin 6lgme degerlendirme uygulamalarini
etkiledigi yoniinde goriis bildirmistir. Ancak bu 6gretmenlerden rehberlik 6gretmeni olan K5
soruya “Yani bizde ol¢me degerlendirme yok ama takip var. LGS de daha ¢ok takip ediyoruz.
Neler yapilmis, deneme sinav sonuglar: neler olmug onlara bakiyoruz.” yanitin1 vermistir. Bu
cevap 0gretmenin LGS nin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina etkisinin oldugu seklinde
kabul edilmistir. Olgme degerlendirme uygulamalarinda LGS’nin etkisinin olmadigim
diistinen Ogretmen bulunmamasina karsilik 1 oOgretmen (K12) goriis bildirmemis, 1

Ogretmenin cevabi ise soruyla ilgili olmadigindan dikkate alinmamustir.

Tablo 17. LGS Smavinin Olgme Degerlendirme Uygulamalaria Etkisine iligkin Ogretmen

Gortisleri

tema kategori  kod alt kod katilimci f
smif ici ve digi  etkileri  yontem ve teknik sorulart K1, K2, K4, K6, K7, K8, K10, 17
Olgme se¢imini LGS’ye LGS’ye K11, K16, K17, K19, K20, K21,
degerlendirme yonelik olarak benzer K22, K23, K24, K26
uygulamalari belirleme sekilde

hazirlama

deneme K16 1

smav

sonuglarina

gore  not
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verme

Ogretmenlerin K9, K11, K14, K15, K19, K20, 7
hosgorii ve K26

imtiyazini artirmasi

ogrencilerin sinif i¢i K20, K25 2
degerlendirmelerine

Onem vermemesi

Tablo 18’de LGS’nin O6lgme degerlendirme tekniklerine etkilerine iliskin,
Ogretmenlerin goriislerinden olusan kodlar yer almaktadir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi,
smav senesi 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinde LGS sinavina uygun yontem ve teknikleri
tercih ettiklerini belirtmistir. K6 katilimcisi, alistk oldugu Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinin disina ¢ikmasimi “Tiirkge ogretmeni oldugumuz icin muhakkak bunlarin
yvazim hatalarini gérebilme igin agik uglu sorular sormaya ¢alistyoruz. En azindan bir iki
sinavda, ki nasil yaziyor, yazisi nasil, kurallara dikkat ediyor mu? Fakat LGS ogrencilerinde
vapmiyoruz daha c¢ok simava hazirlandiklar: icin hep test, c¢oktan seg¢meli sormaya
calisiyoruz.” ifadeleriyle aciklamistir. Diger katilimcilarin birgcogu da okul sinavlarinda diger
senelerden farkli olarak ¢oktan se¢meli sorulart 6n planda tuttuklarini paylagmistir. Buna K8
katilimeisinin “Cocuklar LGS odaklr olduklart icin ¢oktan se¢meli sinaviar yapryorum. Hatta
vaziulr sinaviarmmin ¢ikmis LGS sorularimin benzerleri ile yapiyorum. Cocuklara optik kod

b

verdim ve optikten okudum yazililarini ki sinav adaptasyonu saglansin diye.” agiklamasi
ornek verilebilir. K2 katilimcisi ise LGS’ye yonelik olarak 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda yorum sorularina yer verdigini su sozlerle ifade etmistir. “Bir de yorum
giiclerini 6l¢mek istedigim icin bir tane de klasik soru ekliyorum. Sadece bilgi degil de orada

biraz da yorumlama yapmasint istiyorum. Oyle bir soru koyuyorum.”

K16 rumuzlu 6gretmen ise not vermeye iliskin olarak “Hatta soyle diyelim biz
genellikle ¢ocuklari biraz daha olumlu yonde motive etmek icin onlara donemsel olarak
denemeler diizenliyoruz. Mesela ben kendi dersim i¢in soyliiyorum. Din kiiltiirii dersinde
denemelerde onda on yapan ogrencinin bir sozliisiine 100 veriyorum. Bu davranisla
cocuklarin LGS de full ¢ekmesini amaglyyorum.” ifadelerini kullanmis, 6l¢cme degerlendirme

araci olarak LGS denemelerini tercih ettigini belirtmistir.

LGS’nin 6gretmenlerin 6grencilere karsi hosgorii ve imtiyazinin artirdigini diisiinen 7
egitimciden biri olan K11 katilimcisi, goriisiinii “Ogrencilerden sayfalarca dokiiman

istemiyorum. Bana 6grendigini gosteren kiiciiciik bir sey gosterse benim igin yeterli oluyor.
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Bunu verirken ben de ¢ekiniyorum. Belki burada harcayacag zamanda bir tane fazla soru
¢ozebilir diye projeler veriyorum.” seklinde paylasmistir. Ayni sekilde bazi egitimciler, sinav
senesinde Ogrencilerin okuldaki 6lgme ve degerlendirme yoOntemlerine karsi ilgilerinin
azaldiginm1 6ne siirmektedir. K20 katilimeist “Cocuklar genelde okul yazililarint fazlalik gibi
gortiyorlar sanki yapmis olmak igin yapiliyor gibi bir sey.” yorumuyla Ogrencilerin de

ogretmenler gibi LGS odakli olduguna dikkat ¢ekmistir.

Elde edilen bulgular bir biitiin olarak incelendiginde O6gretmenler arasinda Olgme
degerlendirme uygulamalarinin LGS sinavi tarafindan dogrudan etkilendigine dair fikir
ortakligi bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun egitim-6gretim
sisteminden beklentileri 8. sinifa gelindiginde akademik ve simnav odakli bir hal aldigindan,
egitimciler bu beklentilere cevap verebilmek i¢in smif i¢i dlgme degerlendirme yontemlerinde
degisiklige giderek okul yazililarinda LGS’yi taklit eden sorular hazirlamakta ve bu sekilde
ogrencilerini akademik ve psikolojik olarak sinav sistemine aligtirmaya ¢alismaktadirlar. Bu
durum 8. simif 6grencilerinin hayatlarinda girecekleri ilk merkezi sinav olan LGS’yi 6nceden
tanimalarin1 saglayabilse de daha onceki senelerdeki okul yazililarinda gordiikleri dogru-
yanlig, bosluk doldurma, agik uglu sorular ve buna benzer farkli 6lgme degerlendirme
formlariyla karsilasmamalarina yol agmaktadir. Bu sekilde siirekli ¢oktan segmeli test sorulari
cozmeleri bilgi becerilerden ziyade soru ¢ozme tekniklerini 6grenmeye odaklanmaya sebep

olabilir. Ayrica iist diizey becerilerin yoklanmasi saglanamayabilir.

4.2. Genel Gériis ve Onerileri

Ogretmenlerin LGS’ye iliskin goriis ve &nerilerini belirlemek amaciyla katilimet
ogretmenlere “LGS siirecinde kendinizi nasil hissediyorsunuz? Ornek vererek agiklar
misiniz?” ve “Deneyimlerinizi dikkate aldiginizda, liselere gegis sistemi nasil yapilandirilirsa
daha uygun olur?” sorular1 yoneltilmis olup, veriler dogrultusunda elde edilen bulgular bu

baslik altinda verilmistir.
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Tablo 18. Ogretmenlerin LGS Siavina Iliskin Genel Gériisleri

tema kategori

genel goriisler Ogretmen psikolojik dzellikleri

olumsuz goriigler

olumlu goriisler

beklenti ve Oneriler

Tablo 19 incelendiginde dgretmenlerin LGS’ye yonelik genel goriislerinin 4 kategori

altinda toplandig1 goriilmektedir. Her kategori basliklar seklinde ayr1 ayr1 incelenmistir:

4.2.1. Ogretmen psikolojik 6zellikleri

Tablo 19. Ogretmenlerin LGS Siavina iliskin Genel Gériisleri / Ogretmen Psikolojik

Ozellikleri

tema kategori kod katilimei f
genel Ogretmen  ¢aresizlik K5, K21 2
goriisler psikolojik  stres K7, K25 2
ozellikleri  yorgunluk K11, K14 2

vicdani sorumluluk hissetme K1, K2, K6, K7, K8, K11, K17 7

kaygi K8, K26 2

baski hissetme K13, K18, K22, K23, K25, K26 6

tiikenmislik K10, K17 2

Ogrenciyle empati kurma K21 1

Tablo 20’ye gore katilimci egitimciler tarafindan en ¢ok bahsedilen psikolojik 6zellik
vicdani sorumluluk hissetmeleridir. K8 rumuzlu katihmer “Anlatmadigim yerden ¢ocuk soru
kagirirsa bu da benim igin vicdan meselesi.” sozleriyle diisiincelerini ifade etmis, matematik
ogretmeni K11 ise “Benim netlerim ¢ok diisiik onu ben kendi kendime dert ediyorum. Ortada
bir basarisizlik varsa ben de ogretmenleriyim sonucta. Bir sey soylenmese de onun yiikii
bende var.” diyerek ogrencilerin LGS sinavindaki basarisizliklarindan kendini sorumlu

tuttugunu ifade etmektedir.

Ogretmenlerden elde edilen goriislere gore vicdani sorumluluktan sonra baski duygusu
yasamalar1 en ¢ok s6zii edilen diger psikolojik ozelliklerdendir. K23 ve K25 katilimcilart
baski duygusunun kendilerinden beklenen basaridan kaynaklandigini ifade etmislerdir. K23,

“Ashinda stirekli yani iistten alta dogru bir beklenti igerisinde oldugu igin en alttaki en ¢ok
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stresi yasayan kisi oluyor bu durumda 6grenci en ¢ok stresi yastyor, sonra 6gretmen, sonra
idareciler, sonra milli egitim miidiirliikleri. Bu silsile halinde gidiyor béyle en alttaki eziliyor
dolayisiyla.” sozleriyle gorlsinii dile getirmistir. K22 ve K23 katilimcilart ise baskinin
kaynagini kazanimlar1 yetistirememe korkusu ile a¢iklamaktadirlar. K22 goriismesinde saglik
sorunlar1 nedeniyle rapor aldiginda konulardan geri kalmanin {izerinde baski yarattigini,
konulart bir an 6nce bitirip soru ¢oziimiine gegebilmek i¢in verdigi ugrasin kendisinde bu

hissi olusturdugunu ifade etmektedir.

Bunlar disinda K21 ve K5 caresizlik hissettiklerini sdylemektedirler. K5 diislincelerini
“Ben aslinda kendimi c¢aresiz hissediyorum. Cocuklar tizerinde biiyiik baski var. Cok ders
calismalar: lazim ve onlarin iizerinde baskiyt ve LGS'yi kaldiracak giiciim yok. Onun yerine
alternatif ne olabilir bilemiyorum ama LGS’nin negatif etkileri ogrenciden d&gretmene,
valisine kadar yansiyor benim gordiigiim. Herkes bir LGS sinavi, bir etiket alma, bir bagart
elde etme, onun reklamini yapma pesinde ve burada ¢ocuklar harcanip gidiyor arada. Yani
okul basarili olacak diye ¢ocuga baski yapiliyor. Il basarili olacak diye biitiin 6gretmenlere
baski yapiliyor. Ben bunu degistirememekten dolayr ¢ok caresiz hissediyorum. Ogrencilere
nasil en iyi yardimi saglayabilivim diye kafa yoruyorum. Bundan en az zarar gorecek sekilde
bu stireci atlatabilirim diye ¢abaladigim, diisiindiigiim ve davrandigim oluyor.” seklinde dile
getiritken Ogrencilerinin hissettigi baskiyr ortadan kaldiramamanin kendisinde ¢aresizlik
duygusu yarattigini ifade etmektedir. K7 katilimcisi ise mesleginin ilk senesinde 8. Siniflara
ders veriyor olmanin kendisinde stres yarattigini belirtmekte, benzer duyguyu yasadigindan
bahseden K25 ise bu duygunun sebebini 6grencilerin psikolojilerinden etkilendigi gerekgesine

baglamaktadir.

Ogretmenlerin siiregte yasadigi kaygi duygusuna iliskin goriisler K8 ve K26
katilimcilarindan elde edilmis olup, K26 bransinin matematik olmas1 sebebiyle beklentinin
yuksek olmasini bu duygunun sebebi olarak gormekte, K8 ise “Cocuklara 40 dakikada ne
kadar soru ¢ozdiirebilirim endisesi hakim. Bir kagida ne kadar soru sigdirabilirim, ¢ocuk ne
kadar fazla soru ¢ozer seklinde endiselerimiz oluyor. Acaba benim anlatmadigim yerden soru

gelecek mi kaygisini tagryorum.” diyerek siirecte yasadigi kaygiy1 ifade etmektedir.

LGS siirecinde tikenmislik duygusu yasadigimi soyleyen K17 katilimeist dersi
defalarca tekrar ettigini, buna ragmen Ogrencilerin sorulara cevap verememelerinin kendini

yiprattigindan s6z etmektedir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismeler neticesinde sdzii edilen son psikolojik zellik ise
Ogrenciyle empati kurma olarak kodlanmistir. K21 bu goriisiine iliskin sozlerinde “Sanki
sinava ben girecekmisim gibi hissediyorum. Sinava su kadar giin kaldi diye sayryorum. Bunun
degerlendirmesini siz yapin benim annem bile su sinav bitse de kurtulsak durumuna getiriyor.
Ctinkii okul disinda da WhatsApp tan mesela siirekli soru ¢oziiyoruz ¢ocuklara. Bu imkani
sunuyoruz tabii ki. Onlarla siirekli iletisim halinde oluyoruz. Hani o sinava kadar yani ben de
sanki sinava girecekmigim gibi oluyorum. Bitince de rahatliyorum.” ifadelerine yer vererek

sinava girecek olan 6grencileriyle ayni hisleri paylastigini dile getirmektedir.

Calismanin bulgularima gore O6gretmenler LGS siirecinde yorgunluk, tiikenmislik,
baski, stres gibi duygular yasamakta, G6grencilerin basarilarint kendi basarilar1 olarak
gormekte ve Ogrencilerinin basarisiz olmalarina kars1 vicdani sorumluluk hissetmektedirler.
Buyruk (2014) yaptigi arastirmada oOgrencilerin merkezi simavlardan aldiklar1 puanlarin
Ogretmenlerin performanslarinin belirlenmesinde bir basar1 gostergesi oldugu ve velilerin
okul tercihlerinde de bu performanslarin etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Elde edilen
goriisler dogrultusunda 6gretmenlerin tutum davranis ve tercihlerinin sinav odakli olmasi
beklenebilir. Nitekim calisma bulgularinda da sinif i¢i uygulamalarda, 6gretmenlerin diger
paydaslarla iletisimlerinde, 6l¢gme degerlendirme uygulama tercihlerinde LGS’nin etkileri
goriilmektedir. Ogretmenler siiregte yorulduklarini ve zaman zaman caresizlik icine
diistiiklerini ifade etmektedirler. Bu duygularin okul idarecilerinin ve velilerin beklentileri
sonucu ogretmenlerde olusan baskidan kaynakli oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Nitekim Yapici
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada TEOG merkezi sinavindan sonra §gretmenlerde veli ve
ogrenci baskist olustugu Atila ve Ozeken (2015)’in calismasinda ise dgretmenler iizerinde

veli baskisinin arttig1 bulgular arasindadir.

4.2.2. Olumsuz Goriisler

Tablo 20. Ogretmenlerin LGS Siavina iliskin Genel Gériisleri / Olumsuz Goriisler

genel olumsuz okul derslerine verilen dnemin azalmasi K6 1
goriisler gortsler  veliler ve 6grencilerin eksik bilgilendirilmesi K6 1
tiim paydaslarin yaristirilmasi K5 1
tiim Ogrencilerin sinava tabi tutulmasi K9 1
firsat esitligine aykirt olmasi K8 1
smmava girmeyecek olan  Ogrencilerin  okul K22 1
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derslerini ihmal etmesi

sisteme yonelik altyapinin hazir olmamasi K2, K6, K20, K24 4

merkezi sinav yapisi K1, K2, K12, 10
K13, K15, K17,
K20, K21, K22,
K24

Ogretmen ¢alisma temposunu artirmasi K22, K23 2

Ogretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda LGS sinavina iliskin olumsuz
goriisler bu baslik altinda incelenmistir. Tablo 21°de de goriildigii gibi K6 katilimcist okul
derslerine verilen 6nemin azalmasi hakkinda goriis bildirmis, sistemin sadece sinav odakli
olmasindan kaynakli olarak okul derslerinin gegistirildigini, sinavdan sonra okulda ders olsa
bile Ogrencilerinin amaglarin1 kaybettiklerini ve katilim gostermediklerini ifade etmistir.
Ayrica LGS sisteminden velilerin ve 0&grencilerin haberlerinin olmadigint “Yani bazi
ogrenciler su an sinava girmeden adrese dayali olarak gidebiliyor ama velilerimiz ve bazi
ogrencilerimiz de yeterli bilgiye ulasmadig icin zannediyor ki LGS’ye muhakkak girmesi
lazim. Hepsi LGS’ye hazirlaniyor. Bizim amacimiz bu degildi. Yani normalde kaygiy
azaltmak, sinav stresinden uzak tutmakti. Su an hepsinde o diigiince var. Sinava girmemiz

lazim gibi bu konuda eksik bilgilendirme var.” sozleriyle aktarmistir.

K5 katilimcist tim paydaslarin yaristirildigr goriisiindedir. Katilimciya gore okullar
basarilarinin reklamlarini yapmak i¢in Ogrencilere baski kurmakta, iller ise basarilarini

gostermek i¢in 6gretmenleri zorlamaktadirlar.

K9 “Eski diizen daha iyiydi. Sadece yapabilecek 6grenciler sinava giriyordu. Simdi
herkes sinava giriyor. Bizim zamanimizda siav yerine baska bir seye yoneliyorduk. Simdi
tim Ogrenciler smav stresine girmis durumda.” seklinde ifade ettigi ciimlelerinde biitiin
Ogrencilerin smava girmesini  dogru bulmadigint  belirtmektedir. K5 katilimecisinin
diistincelerinden yola ¢ikarak sistem igerisinde Ogrencilerin farkli alanlara yonelmesinin

desteklenmesi gerektigi goriisii ¢cikarilabilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden kaydedilen bir baska veri ise sistemin firsat
esitligine aykiri olmasidir. K8 katilimcist “kalifiye” sozciigiiyle ifade ettigi kolejlerdeki
ogrenciler ile devlet okullarindaki 6grencilerin ayni sinava girmesini firsat esitligine aykir

olarak degerlendirmektedir.

77



Sisteme yonelik bir diger olumsuz goriis sinav hedefi olmayan 6grencilerin okuldaki
dersleri de ihmal ediyor olmasidir. K22 katilimcisi Spor Lisesi’ne gitmek isteyen
Ogrencilerinin nasil olsa smmava girmeyecegim diisiincesiyle okulu geri plana ittigini

aktarmustir.

Ogretmenler tarafindan en ¢ok sozii edilen konulardan biri sisteme yénelik altyapinin
hazir olmamasidir. Bu baslik altinda toplanan diisiinceler herhangi bir 6n hazirlik yapilmadan
beceri temelli sorulara gecilmesi (K2, K6, K24) ve sorularin zorluk seviyesinin artirilmast
(K20) seklindedir. Buradan hareketle ogretmenler oOncelikle Ogrencilerin ve ogretimin
uygulanacak sinava hazirlanmasi gerektigini diistinmektedir yorumu yapilabilir. Ayrica K24’e
gore Ogrenciler senelerce diisiinmekten uzak birakilmakta ve bilgiyi iiretemeyecek duruma
gelmektedirler. Soru yapilarinin 6grencilere uygun olup olmadiginin tespit edilmesi hususunu
dile getiren K24, oOgrencilerin Oncelikle duruma hazirlanmasi gerektigini ifade ederek

diisiinceyi destekler bir yorumda bulunmaktadir.

Tablo 21°da goriildiigii tizere LGS’ye yonelik olarak merkezi sinav yapist 6gretmenler
tarafindan en ¢ok elestirilen konu olmustur. Sinavin yapisina iligkin yorumlar alt bagliklar

halinde incelenerek Tablo 22°de detayli olarak verilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlerin LGS Smavina iliskin Genel Gériisleri / Olumsuz Goriisler / Merkezi
Smavin Yapisi

merkezi sinavin yapisina iliskin olumsuz goriisler Katilimcilar f
sayisal derslerin ayirt ediciliginin yiiksek olusu K1, K17 2
matematik sorularinin zorlugu K13 1
cok fazla sayida yorum sorusuna yer verilmesi K15 1
soru kaliplarinin uzun olmasi K2, K12 2
akil yiiriitme becerilerinin gerilemesine sebep olmas1 K24 1
sadece belirli basar1 diizeyindeki ogrenciler icin K20, K21, K22 3

anlamli olmasi

Tablo 22 incelendiginde, sayisal derslerin ayirt ediciliginin yiiksek olusuna iliskin
olarak 2 Ggretmenin agiklamada bulundugu goriilmektedir. K1 “Su an sadece matematik
eleyici. Matematigi yapan sinavi yapmuis oluyor. Sayisal zekasi olmayan égrenci iyi bir okula

gidemiyor.” ifadelerini kullanmistir. Matematik sorularnin zor olmasini elestiren K13 ise
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gorlismesi sirasinda “Yani matematik adina konusayim ben. Matematik ¢ok zorluyor hocam
¢ok ciddi zorluyor. Ben her zaman matematigin segici oldugunu diigiiniiyorum. Matematigi
biraz daha geri plana atip Tiirkce ve Feni biraz daha én plana koyabilirler.” sozlerine yer
vermistir. K15, sinavda yer alan yorum sorularinin ¢ok fazla olmasindan rahatsiz oldugunu
belirtmis olup ornek olarak Din Kiiltiirii dersinde yorum sorularinin yer aldigini, bunu
mantikli bulmadigini ifade etmistir. LGS’ye iligskin olumsuz goriislerden bir digeri olan soru
kaliplarinin uzun olmasini ise K2 katilimcist “Sinavin igerigi soyle simdi beceri temelli
sorularla cok karsi karsiya kaliyoruz. Ogrencilerimiz siiremiz yetmiyor ¢ok uzun oluyor
sorular diye. Bundan sikint1 yasiyorlar zaten bizim Tiirkiye olarak da genel sorunumuz okuma
aliskanliginin olmamasi. Okuma aligkanligr olmadigi icin de 6grencilerde okudugunu anlama
olmadigi icin, okuyor tekrar basa doniiyor bu sefer ne oluyor az soru ¢oziiyor netleri diistiyor.
Sorularin uzun olmasindan sikayetciler.” sozleriyle dile getirmistir. K24 ise 6grencilerin
diisiinemediklerini, diisiinmekten uzak kaldiklarini belirtmis, buna sinav sisteminin sebep
oldugunu 6ne stirmiistiir. Smavin sadece belirli basar1 diizeyindeki 6grenciler i¢in anlamli
oldugunu diisiinen 3 Ogretmenden K20 ise “Merkezi sinavin yapisi gercgekiistii. Bizim
ogrencilerimizin seviyesinin tistiinde yani baktigimiz zaman. Kafas: ¢alisan 6grenci zaten zeki
ogrenci diyeyim beceri temelli sorulart yapma kapasitesine sahip. Ama diger 6grenciyi o
seviyeye yiikseltmek ¢ok zor. Yani seviyesinin ¢ok iistiinde kaliyor. Cocuk da zamanla ne
yvapiyor diyor ben bunu yapamiyorum zaten edemiyorum beceremiyorum diyor uzaklagsiyor.

Yani biz mesela bunu ¢ok yasadik bu sene.” ifadelerini kullanmistir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen LGS’ nin olumsuz etkilerinden sonuncusu ise
Ogretmen ¢aligma temposunun artmasi olarak elde edilmistir. K22 “Yorucu bazen kendimi at
gibi hissediyorum ¢ocuklara yetismek igin. Ciinkii buramin disinda da bir hayatimiz var. Oyle
olunca baska yerlerden kaynaklar taryyoruz neler ¢ikmis neler hangi sorular daha ¢ok gelmis
ornek sorular bakiyoruz. Buraya geldigimizde genelde ders bittikten sonra sorulari olan
ogrencilerin sorularimi ¢oziiyoruz.” Diyerek silirecin 6gretmenler acisindan yorucu oldugunu

belirtmistir.

Bulgulara gore Ogretmenler sistemin alt yapisi heniiz olugsmadan uygulamaya
gecilmesini olumsuz olarak gormektedirler. Egitimde yapilan degisikliklerin etkilerinin
hemen sonug¢ vermemesi, belirli siirece ihtiya¢ olmasi getirilecek yeniliklerin tespiti agisindan
zorluk olusturabilir. Bu noktada planlamaya verilen onemin artmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Ayrica Sad ve Sahiner’e (2016) gore sistemde sik sik degisiklikler yapilmasi, getirilen
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uygulamalarm bilimsel agidan yeterince incelenememesine sebep olmaktadir. Ogretmenler
sayisal derslerin ayirt ediciliginin daha yiliksek olusunu olumsuz olarak gérmektedirler. Bu
durum diger derslerin geri plana atilmasina sebep olabilir. Bir baska bakis acisiyla her 6grenci
sayisal alanda yetenekli olmayabilir ve sozel yonii kuvvetli Ogrencilerde basarisizliga
ugradiklar diisiincesine kapilmalarina sebep olabilir. Bu durum egitimde firsat esitligine de
aykir1 olarak goriilebilir. Merkezi sinavin yapisina iligkin gortisler dikkate alindiginda sinavin
sadece belirli basar1 diizeyindeki 6grenciler i¢cin anlamli olmas1 bulgusu dikkat ¢ekicidir. Bu
noktada sinavin sadece belirli 6grencilere yonelik olmasi durumu ile tiim Ogrencilere
uygulantyor olmasi birbiriyle g¢elismektedir. Ciinkli sinavin tiim 6grencilere uygulanmasi
velilerin ve Ogrencilerin basar1 beklentilerini artirabilir. Sonucunda az sayida 6grencinin

nitelikli okullara yerlesmesi cogunluk {izerinde hayal kiriklig1 olusturabilir.

4.2.3. Olumlu Goriisler

Tablo 22. Ogretmenlerin LGS Siavina iliskin Genel Gériisleri / Olumlu Gériisler

genel olumlu okul basar1 puani ve LGS puanina gore K16 1
gorlisler goriisler  yerlesme firsatinin olmasi
beceri temelli soru yapilarinin daha iyi K7, K18, K19, K23 4
olmasi

Ogretmenlerin  smnava iliskin olumlu gériisleri iki farkli kod olusturmaktadir.
Ogretmenlerden biri (K16), LGS puanmin yaninda okul basar1 puanlarmin da etkili olmasini
olumlu olarak degerlendirirken, ikinci goriis ise soru yapilar1 hakkindadir. Beceri temelli soru
yapilarinin daha iyi oldugunu diisiinen 6gretmenlerden (K7, K18, K19, K23) K23 rumuzlu
katilime, “Ezberci sistemden ¢ikip bu yeni nesil sorulara ge¢mek tabii ki sinav agisindan
degerlendirirsek daha iyi. Cocugun bilgiyi ezberleyip ezber bilgi ile digerlerinin oniine
gecmesindense bu sekilde biitiin yorum giiciinii iste okuma hizini, anlama becerisini dikkate
alarak ¢iinkii bu sorular biitin bu becerilerin iist diizeyde olmasini gerektiriyor. Biitiin
bunlari ol¢tiigii icin yeni nesil sorular tabii ki daha iyi.” yeni soru yapilarinin ezber bilgi
yerine yorumlama becerisi gerektirmesini olumlu olarak degerlendirmektedir. Argon ve
Soysal (2012), yapmis olduklar1 ¢alismasinin 6nerileri arasinda ezber bilgiler 6l¢en sorular
yerine iist diizey diisinme becerileri &lgen sorular getirilmesi yer almaktadir. Onceki
sistemlerden olan SBS’ye yonelik yapilan bu arastirmadan sonra giincellenen sistemin daha

olumlu gorildiigii ¢cikarimi yapilabilir.

80



4.2.4. Beklenti ve Oneriler

Tablo 23. Ogretmenlerin LGS Simavina iliskin Genel Gériisleri / Beklenti ve Oneriler

tema Kategori  kod katilime1 f
genel beklenti sinavin teknik ozellikleri K2, K3, K9, K12,
gorisler ve K13, K17, K19, K21,
Oneriler K25
sinavin igerigi K7, K12, K16 3
puanlama K5 1
sinavin nasil uygulanacagi K1, K2, K4, K7, K8, 15

K11, K12, K15, K18,
K19, K20, K22, K23,

K24, K26

sinavin olmamasi K3, K5, K8, Ki14, 11
K19, K20, K21, K22,
K23, K24, K25

Calismaya katilan 6gretmenlerin sisteme iliskin beklenti ve Onerilerinin yer aldigi
ifadeler bu baslik altinda toplanmistir. Beklenti ve onerilere iligkin frekanslar incelendiginde
en ¢ok yorum alan husus 15 Ogretmen tarafindan ifade edilen sinavin nasil uygulanacagi
olmustur. Sinavin uygulanmasina yonelik Onerileri igeren 6gretmen ifadelerine 6rnekler su

sekildedir:

Okul tiirline gore gesitli sinav uygulamalari yapilmasi ile ilgili olarak K4: “Okul tiirlerine
gore c¢esitli sinaviar olabilir diye diisiintiyorum. Ciinkii fen liseleri sayisal agwrlikli, sosyal
bilimler sozel agirlikli ama 2 liseye de matematigi iyi bilen 6grenciler gidebiliyor. Matematik
ve fen on planda yani agirliklar degistirilebilir. Ciinkii herkesin zihni kabiliyetleri farkl
olabilir kimisinin matematik zekasi kimisinin sozel zekasi iyi olabiliyor. Cocuklari ne kadar

kiictik yagsta iyi olduklar: alana yonlendirebilirsek daha iyi olacagini diistiniiyorum.”

Simavin merkezi olmasi ile ilgili olarak K7: “Merkezi oldugu zaman tarafsiziigr daha kolay

sagliyorsunuz. Alternatif olursa bunu nasil saglayacaksiniz. Bu da ¢ok onemli belki LGS i¢in
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en onemli sart. Ben yerel ozelliklere gore de dikkate alinsin isterim. Ama tarafsizliginin

saglanmasi lazim. O giivenilirlik saglanirsa sikinti yok.”

Belirli 6grencilerin sinava tabi tutulmasi ile ilgili olarak K1: “Sinav yapilacaksa her égrenciye
siava tabi tutulmamasi: gerekiyor bence. Gergekten iyi ogrencilere bu sinavini yapilmasi
gerekiyor. 6 swmiftan baslayarak ¢ocuklarin ilgi alamina gore yoénlendirilmesi gerektigini

diistintiyorum. Béylece ¢iraklik problemi de ortadan kalkmis olacak.”

Smavlarin ¢ok asamali olmasi ile ilgili olarak K11: “Bence asamali sinav olmali. Nasil ki
tiniversite simavinda ¢ift asamali sinav varsa LGS de de ¢ift asamali sinav olabilir. Cocuk
once kazamimlarindan bir sinava girmeli daha sonra yerlestirme amagh ikinci bir sinava

girmeli.”

Ayrica smavlarin ¢ok asamali yapilmasi Onerisine iligkin olarak gerekgeler
Ogrencilerin smav aninda sorunlarla karsilasmalari durumunda sonucun tek bir sinava bagh
olmamas1 (K19, K22), farkli zamanlarda sinav uygulamalarinin 6grencilerin ¢aligma siiresinin
zamana yayilmasi konusunda katkida bulunmasi (K23, K24), sinav stresini azaltmasi (K2,

K18, K20), 6grencilerin siav tecriibesi edinmesi (K26) olarak gosterilmistir.

Ogretmenlerin LGS’ye iliskin beklenti ve 6nerileri incelendiginde en ¢ok sozii edilen
onerilerden ikincisi ise sinavin olmamasidir. Ciinkii goriiste bulunan Ggretmenler simavin
ogrencileri okuldan soguttugunu (K14) ve smavin gergek hayata yonelik olmadigini (K19)
diistinmektedirler. Smavin kaldirilmasini isteyen 6gretmenlerden gelen alternatif uygulama
onerileri ise 6grencileri okul not ortalamasina gore yerlestirme (K5, K14), 6grencileri ilgi ve
yetenegine gore yerlestirme (K3, K8, K23, K24, K25), dgrencileri 6gretmen gdzlem ve
degerlendirmelerine gore yerlestirme (K3, K23) ve Ogrencilere projeler verilerek calisma
sonucu puanlamaya gore yerlestirme (K20, K22) seklindedir. Onerilere iliskin &rnek ifadeler

su sekildedir:

K5: “Ogrencilerin 3 yillik 4 yillik not ortalamalar: dikkate alinabilir. Ogretmenlerin
fazla sigirme not vermelerini denetleyecek bir sistem kurulabilir. Yani su okul ¢ocuga yiiksek
not veriyor, bu okul diisiik not veriyor o yiizden merkezi sinav yapalim diye diisiinmektense bu
okul neden diisiik not veriyor, bu okul neden yiiksek not veriyor diye onunla ugrasilmasi

gerekir. Ogrencilerle ugrasmak yerine sistemi oturtmak lazim. Not ortalamalar: ile
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gidecekleri bir lise belirlenebilir. Adrese yakin liselere gitme aslinda ¢ok mantikli. Adrese

yvakin okullara not ortalamasina gore yerlestirilebilir.”

K24: “Yani sadece liselere gegiste degil yani benim diigiinceme gére hani ¢ocuk
konusmaya basladiktan itibaren bir yetenek ve kisilik testine tabi tutulur ona gore bir yol
¢izilir. Hani kalkip herkesi tek yone yonlendirmekten ziyade mesela bu sinav sistemi onu
yapiyor yani 6grenciler arasinda farkly yetenekler belki farkli yone gitmek istiyor. Yani herkes
bu bilgileri, biitiin bilgileri almak zorunda degil. Kendi alani ile ilgili bilgilere ulasirsa
veterlidir onlar i¢in. Mesela biz ogrencilik hayatimizda hani milyonlarca bilgi ile karsilastik.
Bunlarin ne kadarini kullaniyoruz ki? Bunu mesleginde ne kadarini kullaniyorsun ya da ilk
vola basladigimdan beri meslegim, yetenegime gore meslegim belirlenmis olsaydi o zaman

meslegimle ilgili daha ¢ok bilgiye sahip olurdum yani.”

K23: “Ogretmen burada sadece pasif bir konumda. Bilgiyi 6gretme konumunda. Ama
diger tiirlii en azindan biz hangi ogrenci fen lisesinde daha basarii olabilecegini hangi okul
ogrencinin meslek lisesinde daha basarili olabilecegini bizim degerlendirebilecegimiz bir
stire¢ olussa, veli ogretmene giivense ogretmenin verecegi karara giivense, devlet ogretmenin
verecegi karara giivense ortada acikcasi bir torpil olmasa, yukaridan gelecek telefonlar
olmasa, bu siireci sadece 6gretmenler nesnel bir gozlemle bakip yonlendirirse daha dogru

olur diye diistintiyorum. En dogru sistemde bana gore bu olur.”

K22: “Bence her donem hatta 1 ve 2. donem olmak iizere ama kimse karismadan
veliler karigmadan ogrenciler karigsmadan ogrencilere ¢esitli projeler vererek iiretim tarzinda
projeler vererek onlardan aldiklar: notlara gore yerlestirebiliriz. Yani afedersiniz ¢arkifelek
nasil séyleyeyim kagittan iiggen yaptirmayacagiz. Gergekten giizel projeler iiretecegiz. Yani
kendi, cocuklarin yapabilecek mesela fotosentez olayini ¢ocuklara gozlemleyin dedigimde ben
fotosentezi yapabilecekleri bir ortam yaratip onu buraya getirip inceleyip anlattirip
kendilerine, gozlemlerini kendilerine yaptirip bu sekilde anlatimlarina, yaptiklarinin
sonuclarina gore not vermeyi diisiintiyorum tabii ama olmuyor su an ne yazik ki. Ben boyle

diistintiyorum.”

Calisma sonucu katilime1 6gretmenlerden elde edilen sinavin teknik ozelliklerine
iligkin beklenti ve Oneriler ise soru tarzlarimin degistirilmesi (K17), matematik sorularinin

zorluk derecesinin azaltilmasi (K17), her dersin sorularinin benzer zorluk derecesine sahip
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olmasi (K13), puan dagilimlarinin ve soru sayilarinin esit olmasi (K3), sinavlarin ¢oktan
secmeli olmast (K2, K19), gorsellere daha fazla yer verilmesi (K12), sorularin daha agik ve

anlagilir olmasi (K25) ve sorularin zorluk derecelerinin azaltilmasi (K9, K21) seklindedir.

LGS’ye yonelik beklenti ve Onerilerden sinavin igerigine iliskin olarak 3 6gretmen
gorilis bildirmistir. K16 “Aslinda giizel bir uygulama. Yani sadece Tiirkiye geneli igin
soyleyecek olursam Ingilizce've birazcik daha agirlik verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
yorumunda bulunmustur. K7 katilimcisi ise yine sinavin igerigiyle ilgili olarak “Bu ¢ocuklarin
kendilerini ifade etme becerilerinin gelismesi lazim. Cok basarili ogrencilerin kendini hig
ifade etmedigini fazlaca goriiyoruz. Bence LGS bu becerilerin olgiilmesini bir sekilde
saglamak zorunda. Eger saglikli bireyler yetistirmek isteniyorsa bu sart.” sozleriyle sosyal
becerilerin Ol¢ililmesini dnermektedir. Sinavin igerigine iliskin son katilime1 6gretmen Onerisi
ise soru hazirlamada 6grenci Ozelliklerinin dikkate alinmasidir. K12 bu onerisini “Tiirk
ogrencilerin ozelliklerini goz oniine alarak sorular hazirlanmast gerektigini diistiniiyorum.”

sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 16’ya gore puanlamaya iliskin tek bir katilime1 6gretmen Onerisi yer almaktadir.
K5 “Objektif oldugu takdirde sinavdan alinan puanlarin ortalamast alinabilir.” sozleriyle

birden fazla sinav yapilmasi sonucu ortalama puan uygulamasi tavsiyesinde bulunmustur.

Calismanin bulgularina gore oOgretmenler merkezi smavin Ogrencileri okuldan
uzaklastirdigini ve sinavin gergek hayati yansitmadigimi diisiinmektedirler. Ogrencilerin ilgi
ve yeteneklerinin g6z ardi edilmesi Ogretmenlerin rahatsiz oldugu durumlar arasindadir.
Benzer sekilde Demir ve Yilmaz (2019)’un calismasinda sinavin olumsuz yonlerine deginen
katilimcilarin ¢ogunlugu, smavlarin kaldirilmasini dnermistir. Okul basar1 puanlarina gore
yerlestirme bu c¢alismada velilerin Onerileri arasindadir. Argon ve Soysal (2012)’de
caligmalarinda Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore yoOnlendirilmesi hususuna dikkat
cekmektedirler. Yine Kwon, vd. (2017), Kore’de kolej giris sinav sistemini inceledigi
caligmasinda benzer sekilde ilgi ve yeteneklerin g6z ardi edildigini belirtmislerdir. Smavin
varligr 6grencilerin kendilerini kesfetmesine engel olusturabilir. Bu durum isini sevmeyen
bireylerin yetismesine ve toplum acisindan da yapilan islerin kalitesinin diismesine neden
olabilir. Bulgular arasinda smavin kaldirilip yerine 6gretmenler tarafindan 6grenci becerileri
dikkate almarak okullara yerlestirilmeleri onerilmistir. Bu dogrultuda dgretmenler {izerine

diisen sorumluluk artacaktir. Ogretmenlerin dogru karar verebilmesi i¢in objektifligin dikkate
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alinacag bir sistem olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikacaktir. Demir ve Yilmaz (2019) veli
goriislerine basvurdugu calismasinda TEOG smavinin kaldirilmasina iliskin acgiklamalardan
sonra getirilen sistemde de sinav olmasi durumunun velilerin beklentilerini karsilamadigi
bulgusuna ulasmustir. iki ¢alisma birlikte ele alindiginda hem velilerin hem de dgretmenlerin
merkezi sinav uygulamalarini olumsuz degerlendirdigi ¢ikarimi yapilabilir. Yine genel
goriisler arasinda yer alan matematik sorularinin zor olusu sézel becerileri daha fazla gelismis
bir 6grencinin sinavda basarili olma ihtimalini diisiirebilir. Bu durum 6grencilerin esit sartlara

sahip olmadiginm gosterir.

4.3. Ogrencilerden Elde Edilen Gériislere Iliskin Bulgular

Ogrencilerin goriislerinden elde edilen her bir alt amaca iliskin bulgular ayr1 bagsliklar
altinda tablolagtirilmistir. LGS’ nin G6grenci-6gretmen iletisimine etkisi, dgrenci-ebeveyn
iletisimine etkisi, Ogrenci-akranlar1 arasindaki iletisime etkisi, Ogrencilerin sosyal
ozelliklerine etkisi, 0grencilerin psikolojik 6zelliklerine etkisi, dgrencilerin okul basarisina
etkisi, 0gretim uygulamalarina etkisi, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina etkisinin ayr1
ayr1 incelendigi bu boliimde goriismelerden elde edilen analizler sonucunda olusturulan tema

ve kodlar tablolagtirilmistir.

4.3.1 Ogrenci-Ogretmen Tletisimi

Ogrencilere, “LGS ogretmenlerinizle olan iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir. 14 katilime1 6grenci smavin
O0gretmen-6grenci iletisimini etkiledigi yoniinde goriis belirtirken, sinavin 6gretmen-6grenci
iletisimini etkilemedigini ifade eden 4 6grenci goriisiine ulasiimistir. Yanitlardan bazilar1 LGS
smavinin iletisime etkisine iliskin agiklamalar olmamasi sebebiyle kapsam disi olarak
alinmigtir. Ornegin O8 rumuzlu 6grenci soruyu “Mesela sevdigim hoca olursa onu daha iyi
dinliyorum daha eglenceli geciyor. Iletisimi iyi olmayan hocalarda dersi ¢ok fazla

dinleyemiyorum.” ctimleleriyle yanitlamistir.
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Smavin 0grenci-0gretmen arasindaki iletisimi etkilemedigini 6ne siiren &grenciler
arasindan 023’e gore smnava girmemeyi tercih eden ogrenciler igin Ogretmenleriyle
aralarindaki etkilesim degismemektedir. Bu fikrini “Ben simava girmeyecegim igin beni
etkilemiyor.” seklinde dile getirmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugunu olusturan sinavin 6grenci-
Ogretmen iletisimini etkiledigini sdyleyen 6grenciler etki durumuyla ilgili farkli yorumlarda

bulunmuslardir. S6z konusu yorumlar Tablo 22°de paylasiimistir.

Tablo 24. LGS Smavinin Ogrenci-Ogretmen Iletisimine Etkisine iliskin Ogrenci Gériisleri

tema kategori kod katilimci f
ogretmenlerle etki durumu iletisimi artirmasi 03, 04, 07, 010, 13
iletisim 013, 014, 015,
016, 018, 019,
020, 021, 022
iletisimi azaltmas1 017 1
iletisim igerigi sinava hazirlik 04, 07, 014 3
hakkinda

Tablo 22°deki veriler incelendiginde katilimer 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun LGS
smavinin - dgrenci-dgretmen iletisimini artirdigi fikrinde olduklar1 gdriilmektedir. 016
katilimcist bu durumla ilgili olarak goriisme sirasinda “LGS d6gretmenlerle iletisimimizi
artirtyor ve bu da bizim rahatlamamizi saglyyor. Bu yiizden olumlu yonde etkiliyor diyebiliriz.
Bir hocaya simifta 1 soru sorulmasi ve onun da cevaplamas: bize bir net gibi geliyor.”
ifadesini kullanmistir. Ogrenciler 8. smifta 6nceki yillara gore 6gretmenleriyle daha samimi
iliskiler igerisinde olduklarmi (04, O14), &gretmenlerinin kendileriyle daha fazla
ilgilendiklerini aktarmiglardir (03, O7, 020). Ayrica 020, “8. swnifta iistimiize daha cok
diigtiyorlar bizim icin yoruluyorlar. Fazla iistiimiize gelmiyorlar, iistiimiizde duruyorlar ama

fazla baski yapmiyorlar. Bizim iyi olmamiz ugragsiyorlar.” demistir.

Siirecte iletisimin azaldigim diisiindiigiinii séyleyen O17 ise “Bence olumsuz etkiledi
odevler vesaire yapmayinca ogretmenle olan diyalogum bozuldu. Test ¢ozmem gerektigi igin
odevleri yapmadim. Bu da ogretmenle olan diyalogumun azalmasina sebebiyet verdi.”

ifadelerini kullanmistir.

8. smifa geldiklerinde Ogretmenleriyle paylasimlarinin daha c¢ok sinava hazirlik
tizerine oldugunu ifade eden Ogrenciler, Ogretmenlerinin siire¢ igerisinde kendilerine

damigmanlik yaptiklarmi ve seviyelerini takip ettiklerini aktarmaktadirlar. Ornegin O7,
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diisiincesini  “Mesela ben sinavlardan diisiik puan alinca hocam ben netlerimi nasil
arttirabilirim diye soruyorum. Ogretmenlerim de bana konu anlatimi yaptiktan sonra bol bol
test ¢oziin diyor.” seklinde aciklarken O4 ise, “Sinaviara giriyoruz. Deneme sinavlarina
girdigimizde hocalar mentorluk yapiyor sinavlara girdigimizde. Sinav sonuglarimizi
degerlendiriyorlar. Bizim nasu buldugumuzu soruyorlar. Bu tiir iletisimler kuruyoruz.”

sOzleriyle 6gretmenlerle iletisiminin i¢erigi hakkinda bilgi vermektedir.

Ogrenci agiklamalar1 dogrultusunda 6gretmenlerin LGS siirecinde 6grencilerine kars1
daha hosgoriilii ve hassasiyet gozeterek davrandiklar1 yorumu yapilabilir. Ogretmenlerin ders
sirasinda sorularini ¢ézmesinin 6grencilerde rahatlamay sagladigini ifade eden katilimcilarin
paylasimlar1 6grencilerin LGS siirecinde 6gretmenlerin rehberligine ve destegine ihtiyag
duyduklarmi diisiindiirmektedir. Ayrica 6devlerini yapmadig: i¢in 6gretmeniyle iletisiminin
zayifladigini ifade eden 6grencinin yorumundan LGS’ye hazirlik siirecinin okul derslerinin

Oniine gegtigi anlagilmaktadir.

4.3.2 Ogrenci Ebeveyn lletisimi

Ogrencilere, “LGS ebeveynlerle olan iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek aciklar misimiz?” sorusu yoneltilmistir. Soruya yonelik cevaplar
incelendiginde katilimci 6grencilerin ¢ogunlugunun sinavin 6grenci-ebeveyn iletisimine etkisi
oldugunu diistindiigi goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore 6grenciler arasinda sinavin
ogrenci-ebeveyn iletisimine etkisi olmadigini diisiinen tek bir 6grenci yer almaktadir. Sinavin
ailesiyle iletisimi etkilemedigini ifade eden O1 gériisme sirasinda bu durumun gerekgesiyle
ilgili bir paylasimda bulunmamistir. 023 rumuzlu katilimci soruya iliskin bir cevap

vermemistir.

Sinavin 6grenci-ebeveyn iletisimini etkiledigini diisiinen ve etkiye ilisgkin yorumda
bulunan 6grencilerden elde edilen veriler, sinavin aileleriyle olan iletisimi kisitladigi ya da
ailelerin ¢alisma yoniindeki beklentilerinin arttigi goriisleri altinda toplanmistir. Tablo 26°da

bu goriislere ait yorumlar gruplandirilmigtir.
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Tablo 25. LGS Sinavinin Ogrenci-Ebeveyn Iletisimine Etkisine iliskin Ogrenci Gériisleri

tema kategori  kod katilimcilar f

veliileiletisim  etkileri iletisimi kisitlamas1 07,08, 019, 021 4

ders calisma beklentisini artirmasi 04, 06, 09, 010, O11, 13
012, 013, 015, O1e,
017, 019, 020, 022

LGS smavinin 6grenci-ebeveyn iletimini kisitladig1 yoniinde goriis bildiren katilime1
Ogrencilerin timi, gerekce olarak ders calistiklart icin aileleriyle gegirdikleri zamanin
smirlandigini gostermislerdir. O8, yasadigi bu durumu “Cok fazla iletisim kuramiyoruz. Bu
aralar daha fazla LGS’ye odaklaniyorum. Daha ¢ok odamda veya dershanede oluyorum.

2

Sadece aksamlart onlarla beraber olabilivorum.” ciimleleriyle anlatmaktadir. Ogrenciler
arasinda yaygin olarak ifade edilen etki ise ailelerinin smav siirecinde kendilerinde ders
calisma konusundaki beklentilerini artirmis olmasidir. O6 katilimcisinin “Mesela ben masa
basinda degilim dinleniyorum. Okuldan eve geldim dinleniyorum. Annem mesela diyor
LGS’ye az kaldr bence simdi dinlenmenin swrasi degil ¢calismamn swrasidir diyerek dersin
basina gitmemi istiyor.” ifadesi bu duruma 6rnek gosterilebilir. Benzer sekilde O17, ailesinin
kendisine baski yaptigini ve sosyal yasaminin da bundan etkilendigini su ciimleleriyle
paylasmustir: “LGS i¢in biraz baski yapiyorlar. Basini kaldirma sinava odaklan, sinavdan
sonra eski hayatina donersin diyorlar. Bir sosyal hayatin, bir arkadasin bu donemde olmasin

>

diyorlar.’
Yapilan goriismeler sirasinda 6grencilerin yorumlar: incelendiginde ebeveynleriyle

iletisimlerine ait iceriklere iliskin bulgular da elde edilmistir. S6z konusu bulgular Tablo

27’de yer almaktadir.

Tablo 26. LGS Sinavi Siirecinde Ogrenci ve Ebeveynlerinin Iletisimlerine Ait Icerikler

tema kodlar katilimcilar f
icerik sinava yonelik motivasyon saglama 03, 07,018 3
sinava hazirlik siireci/ders ¢alisma ve denemeler 02, 04, 05, 014, O18 5
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Tablo 27 incelendiginde LGS sinavi siirecinde &grencilerin aileleriyle paylasimlar
ogrenciler tarafindan “sinava yonelik motivasyon saglama” ve “sinava hazirlik” konularinda
yogunlastig1 ifade edilmektedir. Ailesinin kendisine bu donemde daha 6zenli ve sagduyulu
yaklastigini sdyleyen O18 “Davramslar: eskisine gore daha kirmamaya ézen gésterir sekilde
oluyor. Bir sey soyleyecek olsalar bile LGS yoniinden moralimi bozmamaya ¢alisiyorlar.”
demekte, O7 ise denemelerde istedigi neticeyi elde edemediginde kendisi motive etmesi i¢in

ailesine danistigini1 belirtmektedir.

Calismanin yiiritiildiigi 8. Smif 6grencileri, evde konusulan konularin agirlikli olarak
denemeler iizerine oldugunu ifade etmektedirler (02, 04, O14). Ayrica 018, ailesinin sinava
yonelik telkinlerde bulundugunu gériismesi sirasinda dile getirmis, O5 ise bu konuyla ilgili
olarak “Normalde dersle alakali ¢ok fazla konusmazdik. Bu donemde dersle alakal fazlaca

konuguyoruz.” yorumunu yapmistir.

Bulgulara gore 6grencilerin aile igi iletisiminin sadece sinava yonelik olmasi, ders
caligmaya ayrilan siire sebebiyle aileleriyle vakit gecirmeye dahi firsat bulamamalari
ogrencilerin hayatlarindaki tek gerg¢egin sinav oldugunu gostermektedir. Bu durum
ogrencilerin yalnizlasmalarina sebep olabilir. Iletisimin sadece sinav odakli olmasi, zaman
zaman ailenin ¢aligma yoniinde telkinlerde bulunmasi 6grenciyi ders calismaya karsi
sogutabilir ve siirecte psikolojileri bu durumdan olumsuz etkilenebilir. Katilime1 6grencinin
ailesinin Ogrenciye calismast yoOniinde baski yaptigini, sosyal aktivitelere katilmay1
ertelemesini istedigini belirtmesi velilerin bu siirecte smavi diger ihtiyaglariin oniine
koydugunu gdostermektedir. Bu durumun O6grencinin gelisimdeki etkisi soru isareti
olusturmaktadir. Arastirma bulgularina benzer bir sonu¢ Kumandas ve Kutlu (2015)’nun
yapmis oldugu ¢alismada goriilmektedir. Yapilan ¢aligmada basaris1 yiiksek olan 6grencilerin

sinif diizeyi arttik¢a veli ve akranlariyla iletisimlerinin azaldigi sonucuna ulagsmiglardir.

4.3.3 Ogrenci-Akran Iletisimi

“LGS arkadagslarimz ile iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?” sorusuna verilen 6grenci cevaplari bu baslik altinda incelenmistir.
Ogrenci cevaplari incelendiginde LGS nin arkadaslariyla iletisimini etkilemedigini sdyleyen 1

o0grenci bulunmaktayken (K23), diger ogrencilerin tamami: LGS’nin arkadaslariyla
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iletisimlerini  etkiledigine iliskin ag¢iklamalarda bulunmuslardir. Tablo 28 katilimci
ogrencilerin yorumlarindan elde edilen LGS’ nin 0grenci-akran iletisimine etkilerine iligkin

kodlar1 icermektedir.

Tablo 27. LGS nin Ogrenci-Akran Iletisimine Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema kategori kod Katilimcei f
ogrenci  etkileri iletisimi azaltmasi 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 11
akran 013, 015, 022
iletigimi iletisimi artirmast 02 1
iletisimin icerigini 016, 019 2
degistirme
sinavin  psikolojik etkileri 010, 012, 018 3
sebebiyle iletigimi bozmasi
birlikte calisma davramis1 O1, 08, O11, 014, O16, 020 6
gOsterme

Tablo 28 incelendiginde goze ¢arpan LGS’ nin 6grencilerin arkadaglariyla iletisimlerini

azalttig1 yoniinde goriis bildiren 6grenci sayisinin fazla olmasidir.

Bu goriise karsit olarak ise tek bir 6grenci (O2) smavin arkadaslariyla iletisimini
artirdigini1 belirtmis, “5-6-7'de bir arkadagim siirekli beni gegiyordu ama bu sene ben ¢alistim
ve stirekli o arkadasimi gegiyorum ve o gecen senelerde benimle konusmazken bu sene
benimle artik en yakin kanka gibi oldu.” ciimlesiyle bunda son sene elde ettigi basarinin da rol

oynadigini ifade etmistir.

Katilimc1 6grenciler arasinda LGS’nin akranlar arasi iletisimin igerigini degistirdigini
diisiinenler de bulunmaktadir. Bu fikirde olan 2 katilimei da arkadaslariyla sohbetlerinin
genellikle girmis olduklar1 denemeler etrafinda sekillendigini paylasmislardir. O19 rumuzlu
katilimeinm konuya iliskin sozleri “LGS’den énce arkadaslarimiza Nasusin? lyi misin?
tarzinda sorular yoneltiyorduk ama LGS yaklastik¢a denemelerde kag¢ net yaptin? Sinaviar

nasil ge¢ti? Bunlart konusuyoruz.” olmustur.

010, 012 ve 018 katilimc1 dgrencileri arkadaslariyla olan iletisimlerinin sinavin
yarattig1 psikolojik etkiler sebebiyle olumsuz etkilendigini ifade etmisler ve Q18 bu goriisiinii
“Bence olumsuz etkiliyor. Denemede kotii yapinca biraz sinirini onlardan alabiliyorsun. Kotii

bir sonug sonrasinda onlara kirici sozler séyleyip bagirabiliyorsun.” sdzleriyle paylagsmistir.
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Sinav siirecinde arkadaslariyla bir araya geldiklerinde ders c¢alistiklarini séyleyen 6
katilime1 dgrenci yer almaktadir. Ornegin 020 gériismesinde, “LGS ile ilgili birbirimize fazla
bir sey katmiyoruz. Aksam beraber test ¢ozdiigiimiiz oluyor. Arkadaslarimla anlamadigimiz
konulart  birbirimize gdsteriyoruz, sorulari birbirimize gosteriyoruz.” diyerek birlikte

gecirdikleri vakitte beraber soru ¢ozdiiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin aile ve 6gretmenleriyle iletisimlerinin azalmasiyla birlikte arkadaslariyla
iletisimlerinin de azalmasi elde edilen bulgular arasindadir. Sosyal aktivitelerden, arkadas ve
ogretmenlerinden uzaklasan dgrencilerde olumsuz psikolojik etkiler goriilmesi beklenebilir.
Nitekim 6grenci goriisleri incelendiginde denemelerde basarisizlik elde eden 6grencilerin yer
yon degistirerek tepkisini arkadaslarma yansittign bulgusu elde edilmistir. Ogrencilerin
birlikte gecirdikleri vakti ders ¢alismaya ve soru ¢ozmeye ayirmalart LGS nin dayanismay1
artirdigini diisiindiirse de “LGS ile ilgili birbirimize fazla bir sey katmiyoruz.” ifadesinin de
goriisme sirasinda yer almasi vurgunun dayanismaya degil de zamanlarini g¢aligmayla

degerlendirme cabasinda olduklarina yapildigini diisiindiirmektedir.

4.3.4 Ogrencilerin Sosyal Ozellikleri

Bu baslik altinda “LGS sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katiliminizi etkiliyor mu?
Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misiniz?” sorusuna verilen katilimer 6grenci
cevaplar1 incelenmistir. LGS nin 6grenci sosyal oOzelliklerine etki durumu incelendiginde
smavin etki durumuna iligkin frekans degerleri LGS nin 6grenci sosyal 6zelliklerine etki ettigi
goriis sayisinin bu durumun aksini sOyleyenlerin sayisindan daha fazla oldugunu
gostermektedir. Smavin sosyal hayatini etkilemedigini sdyleyen 016, gériismesinde “Bence
etkilemiyor. Ciinkii ontimiizde bir sinav var diye kendimizi 7/24 derse endekslemek zorunda
degiliz. Sonugta bizim de bir sosyal hayatimiz var ve bu sadece LGS’den ibaret degil.”
sozlerine yer ver vermistir. Benzer sekilde O 15 ise “Pek degil. Ben katilmamanin faydali
oldugunu diigiiniiyorum. Eger yetistirmem gereken dersler yoksa bu konuda kendimi ¢ok fazla
stkmiyorum.” diyerek bu siirecte sosyal faaliyetlerin aksatilmasini dogru bulmadigini ifade

etmektedir.
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Sinavin sosyal hayatlarin1 etkiledigi yoniinde goriis bildiren katilime1r 6grencilerin
yorumlart tek bir konu altinda toplanmistir. Tablo 29 bu konuya iliskin frekans degerini

gostermektedir.

Tablo 28. LGS Smavinm Ogrenci Sosyal Ozelliklerine Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kategori Kod Katilimci f

ogrenci sosyal etkileri  sosyal-sportif ve Kkiiltiirel 02, 03, 04, 05, 08, 09, 010, 15

Ozellikleri faaliyetlere katilm O12, 013, 014, 017, O18,
azaltmasi 021, 022, 023

Tablo 29’a gore caligma grubunu olusturan &grencilerden g¢ogunlugu, LGS’nin,
simavin sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katilimi azalttigini diistinmektedirler. Asagida

bu goriise iliskin baz1 katilimci ifadeleri verilmistir.

O3: “Biz énceden arkadaglarimla bulusup futbol falan oynuyorduk. Simdi hepimizin
dershanesi farkli saatlerde oldugu icin bulusmamiz imkdnsiz. Onceden sinema, tiyatro gibi

aktivitelere daha fazla giderken simdi ¢ok fazla vaktim yok.”

O4: “Etkiliyor. Mesela ben hafta sonu bir tiyatroya gidecegime mecburen oturup test
¢oziiyorum. Mesela bir parka, spor salonlarina spor yapmaya gidecegime gidemiyorum

oturup ders ¢alistyorum. Cok fazla etkiliyor.”

O18: “Etkiliyor. Ornegin okulda 23 Nisanla ilgili etkinlikler olmustu. Ona katilmak
isterdim am katilamadim. Siir okumak istiyordum ama LGS mecburen etkiledi. Eger

katihirsam ders calisma siirem azalacak.”

Ozetle dgrencilerin gogunlugu merkezi sinav sebebiyle sosyal sportif ve Kkiiltiirel
faaliyetlere katilimlarini azaltmak durumunda kaldiklarmi ifade etmis olup 6grenci
goriislerinden elde edilen bulgular 6gretmen goriisleriyle benzerlik gostermektedir. Bulgular
incelendiginde 6grencilerin LGS smavinin tiim hayatin odagi olmamas1 gerektigi fikrinde
oldugu sdylenebilir. Akman (2017)’nin TEOG simavina iligkin yapmis oldugu c¢alismanin
bulgular1 arasinda da Ogrencilerin hayatlariin smav senesinde okul, d&dev, test gibi
konulardan ibaret oldugu ve sosyal hayatlarinin olmadig1 yer almaktadir. Ayrica Argon ve

Soysal (2012)’de SBS’nin Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin gelecekteki 6grenim
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yasantilarina etkilerini belirlemeye yonelik ¢aligmalarinda sinavin sosyal alanda gelismeyen
bireyler yetistirdigi bulgusuna ulasmislardir. Tiirkiye’de liselere yerlestirme amaciyla
denenen ti¢ farkli sisteme iliskin {i¢ ¢alismada da benzer bulgular elde edilmesi sorunlarin

hala ortadan kaldirilamadigina isaret etmektedir.

4.3.5 Ogrencilerin Psikolojik Ozellikleri

Katilimer 6grencilere “LGS, ruh halinizi psikolojik durumunuzu ve bagka insanlara
olan tepkilerinizi etkiliyor mu? Etkilivorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?”
sorusu yoneltilmis olup elde edilen verilere iliskin bulgular bu baglik altinda verilmistir.
Ogrencilerden 22’si LGS nin psikolojik 6zelliklerine etki durumuna iliskin olarak etkinin
oldugu seklinde yorumda bulunurken, O5 katilimeist etkinin olmadigim “Hayir herhangi bir
sorun yok.” ifadesi ile belirtmistir. LGS’ nin 6grenciler iizerinde yaratmis oldugu psikolojik
etkilere iliskin 6grenci yorumlarindan elde edilen bulgular Tablo 30’da frekans degerleriyle

birlikte verilmistir.

Tablo 29. LGS Smavimin Ogrencilerin Psikolojik Ozelliklerine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema kategori kod katilimci f
ogrencilerin  etkileri  baski altinda hissetme 06, 014, 021, 022 4
psikolojik ice kapaniklik 019 1
ozellikleri motivasyonu 015,018 2
azaltmasi
kaygt diizeyini  O1, 08, 09, 010, 013, 014, 015, 018, 019, 11
artirmasi 020, 021
davranig 02, 03, 07, 08, 09, 010, 012, 013, O15, 14
bozukluklari/sinirli 016, 018, 019, 020, 021
olma
stres 01, 02, 07, 08, 010, 013, 014, 018, 019, 11
021, 023
basarisizlik korkusu 01, 02, 06, 08, 011, 013, 020, 021 8
yorgunluk 03, 04, 08, 09, 010, O11, 012, 013, O14, 15
015, 016, 017, 018, 019, 020
endise 04, 06, 020 3

LGS’nin 6grenciler iizerinde yarattig1 psikolojik etkiler, dgrenciler tarafindan farkl
sekillerde ifade edilmis, bu etkilere iliskin en yaygin goriis sinavin sebep oldugu yorgunluk

olarak ortaya ¢ikmistir.

93



Yine bu siiregte davranislarinda degisiklikler oldugunu, daha sinirli hale geldiklerini
dile getiren &grencilerin sayis1 da oldukga fazladir. O12 katilimcist yasadigi bu durumu
“Daha ¢ok sinirli bir hal alryyorum. Soru ¢ézerken biri bir sey séylediginde ben bir anda tepki
gosteriyorum. Agresif tepkiler oluyor.” ciimleleriyle aktarmistir. Bazi Ogrenciler 6zellikle
deneme sonrasi daha 6fkeli oldugunu belirtirken (07, 010, O16), sinirlilik halini smavin

yaratmis oldugu kaygi ve strese baglayan dgrenciler de bulunmaktadir (013, 018, 019).

Frekans degerleri incelendiginde LGS’nin getirdigi yorgunluk ve davranis bozuklugu
etkilerini takip eden etkiler ise smavin kaygi diizeyini artirmasi, stres ve basarisizlik
korkusunu artirmasi olarak ortaya ¢ikmistir. Konuyla ilgili “Etkiliyor. Biraz heyecan ve stres
oluyorum. Swimava girdigimde heyecanli olacak miyim? Soruyu yanlhs okursam puanim
gidecek mi? gibi durumlar etkiliyor.” sozlerini paylasan O8 katilimcisi ayrica arastirmacinin
yonelttigi “LGS denildiginde akliniza ilk gelen nedir?” sorusuna “Biraz heyecan biraz korku.”

diyerek korku hissettigini de belirtmistir.

015, “Bu siirecte kendimi ¢ok fazla kaygili hissediyorum. Ders ¢alistiktan sonra mola
veriyorum ama molada ders ¢alismam gerektigini diigiiniiyorum. Siirekli olarak oturamam
diyorum.” sozleriyle yasadigi kaygiyr anlatmaktadir. Yine O21 rumuzlu 6grenci, LGS
sonucunda istedigi basartyr elde edememe diislincesinin kendisinde stres yarattigini
soylemistir. O11 ise siirecte hissettigi basarisizlik korkusunun kaynag olarak “Insanlara karst
daha ¢ok tedirgin olmaya basladim. Her an kaybedersem bana ne diyecekler korkusu
basladi.”, “LGS’de eger yeterince iyi sonug alamazsam beni ezmeye ¢alisacaklar ve iizerime
gelecekler. Arkadaslarima ve aileme karsi mahcup olacagim. O yiizden de korkuyorum.”

ifadeleriyle ailesine karg1 sahip oldugu sorumlulugu ve ¢evresinin beklentisini gostermistir.

Smavin dgrencileri baski altinda hissettirdigi goriisiine iliskin ise 06, yakin
akrabalarindan gorecegi tepkileri bu baskiya sebep olarak gostermistir. Smavin kendisinde
yaratmis oldugu psikolojik etkinin kendisine ice kapaniklik seklinde yansidigimi belirten 019
su ciimleleri kullanmistir: “Gegen sene daha aktiftim. Bu sene daha ¢ok evime kapandim

Hi¢bir arkadasima herhangi bir sorunu anlatamadim.”

Ogrenci goriislerine gére sinavin psikolojik etkilerinden bir digeri de &grencilerin
endiseli hissetmesine sebep olmasidir. Ogrencilerden bazilari siireg igerisinde yasadiklari

endise halinin kaynaklarmi farkli sekillerde ifade etmislerdir. Ornegin 020, ailesinin
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kendisine vermis oldugu emeklerin karsiligin1 gosteremeyeceginden dolay1 endiseli oldugunu
soylerken, O4 kendi cabalarinin sonugsuz kalmasmin endise yarattigini “O kadar ders
calisiyoruz ozel kurslara yaziliyoruz. Onlar, emeklerimiz bosa gider diye ¢ok zor olur diye.”
sozleriyle aciklamis, “Zaman yaklastikca biraz daha endiseleniyoruz. Sinav zor sinav zor
diyoriar. Zor oldugu icin daha ¢ok c¢alistyorum. Daha ¢ok ¢alistikca da daha ¢ok
yoruluyorum. Bu yiizden de sinav yaklastik¢a endigeleniyorum.” diyerek sinavin yaklastyor
olmasinin da bu duyguya sebep oldugunu eklemistir. O6 rumuzlu dgrenci de benzer sekilde

yasadig1 endisenin sinavin yaklasiyor olmasindan kaynakli oldugunu séylemistir.

Gortigmelerden elde edilen veriler dogrultusunda bahsedilen LGS’nin yaratmis oldugu
son etki 6grencilerin motivasyonlarini azalttig1 seklindedir. Bu etkiye iliskin yorum yapan
015, “Bazen denemeler ¢oziiyorum ve o denemelerde sonuglar kétii ¢ikinca direk moralim
bozuluyor. Evdekiler bir sey soéylediginde onlara cevap vermiyorum.” Sozleriyle siireg

icerisindeki basarisizliklarinin psikolojik durumunu etkiledigini ifade etmektedir.

Ogrencilerden elde edilen bu bulgular 6gretmen goriismelerinden elde edilen
bulgularla ortiismektedir. Ogrencilerin ¢ogunun goriisme sirasinda benzer ifadeler kullanarak
ders ¢alismaktan yorulduklarini, sinavin bir an dnce bitmesini istediklerini (03, 04, 012,
013, 015, 016, 018, 019) sdylemesi dikkat cekmektedir. Yine dgrenciler tarafindan ifade
edilen kaygi, stres, basarisizlik korkusu, endise gibi duygular icerisinde oldugunu
belirtmislerdir. Bu ifadelerinden yola ¢ikarak sinav siirecinin 6grencileri psikolojik olarak
yiprattigi sonucuna ulasilabilir. TEOG sistemine iligskin yapmis oldugu benzer bir ¢aligmanin
sonucunda Mart (2014), TEOG sisteminde yanlis cevaplarin dogru cevaplari etkilememesinin,
mazeret sinavlariin yapilmasinin 6grenci ve veli agisindan stres ve kaygi diizeylerini azalttigi
goriislerini elde etmistir. Ayrica yine TEOG sinavina iligskin Yapic1 (2016)’ nin ¢aligmasinda
smavin iki glinde ve oturumlar halinde yapilmasinin Ogrencilerin stresini diislirdiigi,
oturumlar arasinda ara verilmesinin ve smavlara kendi okulunda girebilme imkaninin
olmasinin dgrencileri rahatlattigi sonucuna varilmistir. Benzer bir ¢alisma Sad ve Sahiner
(2016) tarafindan yapilmis, 6gretmen, 6grenci ve veli goriismeleri sonucunda 6grencilerin
sinava kendi okullarinda girmesi, sinavin iki doneme yayilmasi, mazeret sinavi uygulamasi,
yanlisin dogruyu etkilememesi gibi sebeplerle TEOG sisteminin sinav stresi ve kaygisini
azaltmada olumlu goriildiigii sonuglarma ulasilmistir. Atila ve Ozeken (2015)’in yaptiklari

calismada da benzer bulgular1 gérmek miimkiindiir.
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Ogrencilerin ailelerinin vermis oldugu emeklerin karsiligin1 verme konusunda endiseli
olduklarini belirtmeleri ve sinavda basarisiz olurlarsa ¢evrelerine karst duyacagi mahcubiyeti
siire¢ boyunca diisiinmeleri sinavin sadece 6grenci ve 6gretmen degil tiim toplum tarafindan

onemsendigini gozler oniline sermektedir.

4.3.6 Ogrencilerin Okul Basarisi

Calismaya katilan 6grencilere yoneltilen “LGS okul basarmmizi etkiliyor mu?
Etkilivorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek acgiklar misiniz?” sorusuna iliskin 6grencilerin
vermis oldugu yanitlardan elde edilen bulgular bu boliimde yer almaktadir. Ogrencilerin
biiyiik bir kism1 LGS’nin okul basarilarini etkiledigi goriisiinii belirtirken 3 6grenci LGS’ nin
okul basaris1 iizerinde bir etkisi olmadigini sdylemistir. Etkinin oldugunu belirten 6grencilerin

yapmis oldugu yorumlardan etkilerine iliskin olanlar kodlar halinde Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 30. LGS Smaviin Ogrencilerin Okul Basarisina Etkisine iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema kategori  kod katilimci f
ogrencilerin okul etkileri  calismaya yonelik motivasyonu O13 1
basarist artirmasi
caligmaya yonelik motivasyonu O17 1
azaltmasi
calisma aligkanligi kazandirmasi 03, 04, 05, 06, 17
07, 09, 010, O11,
013, 014, O15,
016, 018, 019,
021, 022, 023
soru ¢dzme becerisi kazandirmas1 06 1
stres olusturmast sebebiyle 7 1
notlarin diismesi
ders calisma tekniklerini O1, O3, 08, 019, 5
degistirmesi 023

Tablo 31°de yer alan kodlar incelendiginde en ¢ok yorumlanan goriisiin 17 6grenci

tarafindan dile getirilen smavin ¢alisma aliskanlig1 kazandirmasi oldugu gériilmektedir. O13,
“Oniimde bir sinav oldugu icin daha cok hirs yapiyorum ve daha ¢ok calisiyorum. Bu da
okuldaki basarimi olumlu yonde etkiliyor. Ders ¢alisma aliskanliklarimi 6ncesine gére daha
planli programli bir hale getirdi.” climleleriyle sinavin diizenli ¢alismasinda etkili oldugunu

ifade etmistir.
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Ogrencilerin yaygin olarak ifade etmis oldugu ikinci etki 5 6grenci tarafindan dile
getirilen ders calisma tekniklerinin degismesidir. O1 islemleri artik yazarak yapmaya
basladigini, O3 6nceki senelerde video izleyerek ders ¢alistigini ancak LGS Sinavi senesinde
daha ¢ok soru ¢ozmesi gerektigini fark ettigini ifade etmistir. O23 ise “Mesela énceden
sadece okuyordum. Simdi yazarak calistyorum. Ik basta kitap okuyorum. Ondan sonra
hocanmin yazdirdigi seyleri tekrar ediyorum.” diyerek farkli calisma tekniklerine yoneldigini

anlatmustir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde iki dgrencinin birbirine zit gériislere sahip oldugu
goriilmektedir. O13 katilimecist LGS’ nin ¢aligmaya ydnelik motivasyonunu artirdigmi su
sozleriyle ifade etmistir: “Oniimde bir sinav oldugu icin daha ¢ok hirs yapryorum ve daha ¢ok
calisiyorum. Bu da okuldaki basarimi olumlu yénde etkiliyor.” Buna karsm O17 katilimcisi
ise LGS’nin g¢alismaya ydnelik motivasyonunu diisiirdiigiinii su sozleriyle dile getimistir:
“Onceden daha fazla calisiyordum. Basaramayacagim icin ders calismay biraktim. Bunun

ana sebebi de LGS 'dir.”

LGS’nin 6grenci okul basarisina etkisine yonelik dgrencilerden elde edilen diger bir
goriis ise LGS’ nin 6grencilere soru ¢dzme becerisi kazandirmasidir. Bu goriise iliskin olarak
06, “Okul basarimdaki etkisi soru tarzlarim bilerek o sorulari daha iyi ¢ézebilmek.
Kabiliyetli olmak diyeyim.” sozleriyle diisiincelerini belirtmistir. Ayrica O7 katilimcist stnavin
kendisinde yaratmis oldugu stresin bazi derslerde notlarinin diismesine sebep oldugunu ifade

etmistir.

Ogrencilerin LGS’nin okul basarisina etkisine iliskin goriislerin incelendiginde,
ogretmen goriislerinde oldugu gibi LGS’nin ¢alisma aligkanlig1 kazandirdigi bulgusu ortaya
cikmistir. Sahin ve arkadaslar1 (2012) da ¢alismalarinda OKS ve SBS sinavlarinin 6grencileri
daha fazla ders ¢alismaya yonelttigini belirtmis ayrica bu durumun dgrenciler tizerinde stres
olusturdugunu ifade etmislerdir. Ancak bu calismada sinavda basar1 gosteremeyecegine
inanan 6grencilerin goriisleri de dikkate alindiginda 6grencilerin gosterdigi basarisizligin ders
caligmay1 birakmalarina sebep oldugu gorilmiistiir. Bu durum sonucunda 6grencilerin sadece

sinavdan degil okuldan da sogumasinin ihtimal dahilindedir.
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4.3.7 Ogretim Uygulamalar

Bu baglik altinda 6grencilere sorulan “LGS sinif iginde yiiriitiilen egitim-6gretim
uygulamalarini etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkilivor? Ornek vererek aciklar misiniz?”
sorusuna verilen &grenci cevaplarindan elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
tamamina yakint LGS’nin 6gretim uygulamalarina etkisinin oldugunu diistiniirken 2 6grenci
(09, 010) LGS’nin &gretim uygulamalart iizerinde etkisinin olmadigini sdylemis, bu
diisiincelerinin  gerekgesine iliskin agiklamada bulunmamuglardir. Tablo 32, katilimci
Ogrencilerin goriisme sirasinda LGS’nin 6gretim uygulamalart iizerindeki etkisine iliskin

climlelerinden elde edilen kodlar1 gostermektedir.

Tablo 31. LGS nin Ogretim Uygulamalarina Etkisine Iliskin Ogrenci Gériisleri

tema kategori  kod katilimci f
ogretim etkileri ~ dgrenci akademik basar takibinin 7 1
uygulamalarina artmasi
dersin sikici gegmesine sebep 012,017 2
olmasi
konularm zorlasmasi 016 1
odev yapmada isteksizlige sebep 019 1
olmasi
sinif i¢i etkilesimi azaltmasi 01, 03 2
etkinliklere ayrilan  zamam O3 1
kisitlamast
katilimi artirmasi 07 1
eve verilen 6devlerin azalmasi 02, 020 2
ogrencilerin  basar1 durumlarma 06, 013 2
gbre ayrilmasi
Ogrencilerin simavla iliskili 03, O4 2

derslere yonelmelerini saglama
kullanilan yontem ve tekniklerin 02, 03, 05, 07, 08, 14
degismesi O11, 014, 015 018,
019, 020, 021, 022,
023

Tablo 32°de yer alan kodlar incelendiginde LGS nin 6gretim uygulamalarina etkisine
iliskin en fazla goriis, kullanilan yontem ve tekniklerin degistigidir. Ayrica bazi1 6grenciler
goriisme sirasinda hangi yontem ve tekniklerin kullanildig: ile ilgili agiklamada bulunmustur.
S6z konusu yontem ve teknikler Tablo 33’te yer almaktadir. Kullanilan yontem ve tekniklerin
degismesine iliskin goriislerden biri olan “Ogretmenlerimiz onceden bize daha ¢ok yazma

odevi verirdi. Simdi test veriyorlar.” sdzleri O3 rumuzlu 6grenciye aittir. Benzer sekilde O7
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ise goriisme sirasinda “Once biz konu anlatimlarini uzun uzun yapardik. Simdi kisa yapip

etkinlikleri fazladan yapiyoruz.” climlelerini kullanmistir.

Yine O7, smavin dgretim uygulamalarma olan diger etkileri olarak katilimin ve
Ogrenci akademik basar1 takibinin artmasimi gostermistir. Bu konularla ilgili olarak
“Denemelerde diisiik alinca hocalar neden diisiik aldin diyor. Hocam bu soruyu anlamadim
diyorum. Hocalar da bana bu sorulari agikliyor. Ben de o sorulart bir dahaki denemelerde
vanlis yapmaymnca netlerim artiyor.” ve “Konuyu anlamaywmca beceri temelli sorular
¢ozemiyorum. Onun igin etkinliklere daha fazla katiliyorum.” paylasimlariyla sinav senesinde
hem O6gretmen-6grenci arasi geri doniisiin arttigina hem de 6grencilerin ders ici etkinliklere
daha fazla katildigina isaret etmistir. Buna kars1t LGS nin, 6grencilerin yalnizca sinavla ilgili
olan derslere yonelmelerini sagladigin1 ayni zamanda da silirecin smif i¢i etkilesimi ve
etkinliklere ayrilan zamani azalttigini diisiinen O3 katilimcisi, goriisiinii su ciimlelerle
paylasmistir: “Bazilarinin LGS ile alakasi olmadig igin gereksiz oldugunu diigiiniiyorum ama
matematikle ilgili verilen bir arastirma konusu bizim merakimizi daha fazla artirdigi igin
etkili oldugunu diigiiniivorum.”, “Daha énceden sinifta eglenceli ders igleniyordu. Derste
arkadaslarimizla daha ¢ok zaman gecgiriyorduk. Etkilesimimiz daha fazlaydi. LGS bireysel
oldugu icin sinifta bir birlik olusturmuyor hepimiz ayri oluyoruz.”, “Onceden daha eglenceli
gecerdi derslerimiz. Ama bu sene o kadar ¢ok vaktimiz olmadigi igin genelde soru ¢oziimii

tizerinden gegiyor.”

Bu durumlara ek olarak calisma grubu O6grencileri arasinda konularin 8. sinifta
zorlastig1 ve derslerin onceki senelere gore daha sikici gectigi yoniinde goriis bildirenler de
vardir. 016 katilimeis1 “Derslerin islenis bicimi pek degismedi ama konular biraz agirlasti.”
yorumunu yaparken O12 katilimcisi, “Daha énce derslerde molalar oluyordu. 8. sinifa
gectigimizde artik derslerin tamami aktif bir sekilde ders anlatimi ile geciyor. Bu da asir
stkict oluyor ve insan ders dinlemek istemiyor.” soziiyle okul siirecinin de son siifta daha

yorucu oldugunu 6ne stirmiistiir.

Ogretim uygulamalar1 arasindan 6devlendirmeyle ilgili olarak ise katilimci
Ogrencilerin goriisleri benzerlik gostermektedir. Sinav senesinde eve verilen odevlerin
azaldign gozlemini yapan 020, “Test ¢ozmemiz icin fazla 6dev vermiyorlar.” ifadesinde

bulunmustur. LGS nin 6grencilerde 6dev yapmada isteksizlige yol agmasiyla ilgili olarak da
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019, “Hocalarin verdigi projeleri son giine erteledim. Onu yapacagima ders calisirim diye

diigiindiim.” agiklamasini yapmastir.

Yapilan goriismelerden yola ¢ikarak verilen 6devlerin sinav sisteminin taleplerini
kargilamadigi ve bunun da 6grencilerde ddevlendirmeye karsi sogumaya yol agtigi yorumu
yapilabilir. LGS’ nin 6gretim uygulamalarina etkisiyle ilgili olan bir diger kod ise dgrencilerin
basar1 durumlarina gére ayrilmasi seklinde tanimlanmustir. Katilime1 6grencilerden O6, bu
durumla ilgili olarak “LGS sinavinda égretmenler artik iyi olanlarla ¢alismaya bagsliyor.
Digerlerine bos vermislik uygulaniyor. Iyi olanlarla devam ediyor onlari daha ¢ok

gelistiriyor.” ifadelerini paylagmistir.

Tablo 32. LGS Siirecinde Ogretim Uygulamalarinda Tercih Edilen Yontem ve
Teknikler/Ogrenci Goriigleri

yontem Ve teknikler katilimcilar f

eve test ddevinin verilmesi 01, 02, 03, 04, 07, 08, 09, 010 015, 022, 10

aragtirma 6devinin verilmesi 08 1

anlatim 01, 04, 09, 013, 017, 019, 020, 021 8

test cozme 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 20
013, 014, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022,
023

tartisma 04, 06 2

Tablo 33’te yer alan ifadeler katilimcr 6grencilerin 6gretim uygulamalarinda tercih
edilen yontemler hakkindaki ifadelerinin olusturdugu bulgular1 icermektedir. Ogrenciler
tarafindan en cok sozii edilen uygulama “test ¢dzme” olmustur. O1, “Eskiden 5 dakika
aralarda oturur konusurduk. Simdi o 5 dakika aray: bile test ¢ozme ile degerlendiriyoruz.”
018, “Ogretmenler dersi test sorulariyla anlatabiliyorlar. Aym zamanda ders anlatimindan
sonra da test sorusu c¢ozme gibi ders isleyebiliyoruz.”, O13 “Her derste sinifta test

¢oziiliiyor.” sozleriyle 0gretim uygulamalarinda test ¢ozmeye yer verildigini aktarmaktadir.

Benzer sekilde 8. sinifta eve test ¢ozme 6devlerinin verilmesi de katilimci 6grencilerin
ifade ettigi bir diger konudur. O10 dgretmenleri tarafindan eve verilen test ddevlerinde artis
oldugunu soylerken, O7, “Odev olarak test ¢ozme alyoruz. Hoca bize kaynak aldirtyor.

Eskiden aldigimizdan fazla aliyoruz. Odevleri fazla veriyor.” ifadelerini kullanmistir.
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Tablo 33’e gore 8 Ogrenci Ogretmenlerinin anlatim teknigini kullandigindan s6z
etmektedir. Ornegin O4 “Ilk basta konuyu anlatiyor, bir de yazdiriyor. Anlamayan bir kigi
bile olsa hocalarimiz tekrar anlatyyor.” sozleriyle derslerde anlatim teknigi kullanildiginm

belirtmektedir.

Baz1 katilimci Ogrenciler ders sirasinda kullanilan teknikleri siralarken tartigma
tekniginden de sdz etmislerdir. O4, “Cogu zaman anlatim yapiyor, tartisma yapiyor ve yazma
yaptyor.” ifadelerini kullanmistir. O6 ise smifta daha ¢ok tartisma ortamn yaratilmaya

calisildigini sdylemektedir.

O8 ise &gretim uygulamalar1 kapsaminda arastirma &devlerinin LGS’ye yonelik
verildigini “Tabii ki zaten LGS hakkinda bilgiler veriliyor ve arastirmalar da LGS’ye yonelik

veriliyor.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogretmenlerin verdigi yazma &devlerinin yerini test ddevlerinin almasi, konu
anlatimlariin  kisa tutulmasi uygulamalarin smava yonelik olarak sekillendigini
diistindiirmektedir. Nitekim Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinit merkezi sinava gore
tasarladig1 farkli calismalarda belirtilmistir. (Stecher, 2002; Cetin ve Unsal, 2018). Bulgulara
gore zamanin kisitli olmasi sebebiyle sadece test ¢oziildligliniin, derslerin eskisi kadar
eglenceli ge¢mediginin ifade edilmesi 6grencilerin derslere bakis agilarinin olumsuz hale
geldigini ve 6gretmenlerin de farkli 6gretim uygulamalari yerine tek diize ders isledigini
gostermektedir. Kaya ve Goktiirk (2019) belirleyiciligi yiiksek se¢me sisteminde kullanilan
testlerin 6gretmenlerin yaratici ve ilgi uyandirici pedagojileri kullanma konusunda olumsuz
etkilerin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin siavda basarili olma hedefi dogrultusunda okul
derslerine katilmasi ile ilgili olarak LGS’nin ders c¢alisma anlaminda giidiileyici oldugu
sOylenebilir. Bu durum 6grencilerin okul basarilari {izerinde olumlu bir etki yaratabilir. Ancak
karsit olarak da simavda yer almayan derslere ilginin azalmasi ve bu derslerde basarinin

diismesi de beklenebilir.

4.1.8 Olcme ve Degerlendirme Uygulamalari

“LGS smif i¢i ve siif disi olgme ve degerlendirme uygulamalarim etkiliyor mu?

Etkilivorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misimiz?” sorusuna verilen Ogrenci
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yanitlarina iligkin bulgular bu boliimde verilmistir. Katilimer 6grencilerden 13’4 LGS’nin
O0lcme degerlendirme uygulamalarma iligkin etkisinin oldugunu diisiiniirken, 2 06grenci
etkilemedigi goriisiinii paylasmistir. Diger Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar 6gretim

uygulamalar1 kapsamindadir.

Tablo 33. LGS Smavinin Olgme Degerlendirme Uygulamalarina Etkisine Iliskin Ogrenci

Gortisleri
tema kategori  kod katilime1 f
olgme etkileri  uygulanan sinavin zorlasmasi 04
degerlendirme LGS’ye yonelik sorulara yer OI, 05, 06, 07, 08, 11
uygulamalari verme 09, 012, 015, O16,
020, 022
uygulanan sinavlarm kolaylasmas1 02 1

Tablo 34’te 6grencilerin, LGS doneminde 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin
nasil etkilendigi ile ilgili goriisleri paylasilmistir. Katilimer 6grenciler arasindaki en yaygin
diisiince, okul sinavlarinin 8. sinifta genellikle ¢coktan se¢meli ve daha ¢ok LGS’ye yonelik
beceri temelli sorulardan olustugudur. Bu durumu O7 katilimeis1 “Eskiden dogru-yanlis vardi,
kiiciik etkinlikler vardi, biraz da test vardi. Simdi ise test ve beceri temelli sorular var.”
ciimlesiyle paylasmistir. Ogrenciler arasmnda 6lgme ve degerlendirme ydnteminin
degismesiyle uygulanan sinavlarin kolaylastigi veya =zorlastigiyla ilgili yorumlar da
bulunmaktadir. Okul yazililarinm 8. Sinifta kolaylastigmi diisinen O2 katilimcis1 “Mesela
matematik ogretmenimiz not ortalamamiz etkiliyor ya LGS de hangi okula gidecegimizi. O
yiizden sinavlart kolay yapti o yiizden de okul ortalamalarimizi iyi etkiliyor.” ifadelerini
kullanmistir. Buna karsit olarak O4 katilimcisi ise goriisme sirasinda “Bu sene sinaviar cok

zor eskiye gore.” degerlendirmesini yapmustir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen dgretmenlerin okul sinavlarimi LGS’ye yonelik
hazirlamas1 bulgusu Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgularla Ortlismektedir.
Ogretmenlerin smavlar1 LGS’ye yonelik hazirlamasindan, merkezi smav basarilarini &n
planda tuttuklar1 ¢ikarimi yapilabilir. LGS’ye benzer olmasi agisindan okul sinavlarinda
coktan se¢meli sorular1 tercih eden Ogretmenler Ogrencilerin iist diizey becerilerini
yoklayamayabilir ve bu durumun sonucunda 6l¢gme degerlendirme uygulamalar1 yetersiz

kalabilir. Nitekim yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin geregi olan proje, performans
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Odevleri gibi 6lgme degerlendirme araglari ve teknikleri sonugtan ¢ok siirece odaklanmakta ve

dgrenme dgretme siireglerini pozitif olarak etkilemektedir (Izci, Goktas ve Sad, 2014)

4.4. Ogrencilerin LGS’ye Iliskin Goriis ve Onerileri

Ogrencilerin LGS’ye iliskin goriis ve onerilerini belirlemek amaciyla katilimci
ogrencilere “LGS denince akliniza ilk gelen nedir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren
Ogrencilerden elde edilen veriler ile goriisme sirasinda genel goriise iliskin oldugu diisiiniilen
ifadelere bu béliimde yer verilmistir. Ogrenci goriis ve oOnerilerine iliskin 3 kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler “genel goriigler”, “olumsuz goriisler” ve “beklenti ve
oneriler” olarak Tablo 35’te yer almaktadir. Her bir kategoriye ait kodlar ve katilimci

frekanslar1 tabloda verilmistir.

Tablo 34. Ogrencilerin LGS Sinavina Iliskin Genel Gériisleri

tema kategori kod katilimei f
goriisler  genel goriisler ebeveynlerin ¢ocuklarini iyi okullara 010 1
gondermek istemesi
dgretmenlerin mesai saatleri diginda O10 1
caligmasi
sinav  basarisi  artirmak  icin O3, 05, 013, Ol6, 5
calismanin énemli olmasi 019
sinavin hayati éneme sahip oldugunu 04, 07, 08, 09, 10
diisiinme 012, 013, 014, 017,
018, 022
olumsuz goriisler  sinavin zor olmasi 023 1
matematik sorularinin zor olmasi 02, 023 2
sinavin hayati 6neme sahip olmasi 04 1
beklenti ve _ilgi ve yetenege gore yerlesme 04 1
oOneriler okullarin kendi sinavlarini yapmasi 04 1

Tablo 35°’te genel goriislere ait kodlar incelendiginde 6grencilerin en gok soz ettigi
genel gorils sinavin hayati éneme sahip oldugudur. Bu konudaki goriislerini O14, “LGS
denildiginde aklima ilk gelen sey hayatim. Ciinkii bize hep béyle aktarildi. Iyi bir liseye
gittigin zaman iyi bir iiniversiteye gidersin. lyi bir iiniversiteye gidersen iyi bir meslek sahibi
olur. Iyi bir meslek hayat iyi bir hayat demek.” ciimleleriyle ifade etmektedir. O8 ise ayni
soruya cevap olarak “LGS biraz tuhaf bir sey. Mesela nasil yapacagim? Nasil edecegim

vetistirebilecek miyim siireyi? Nasil bir okula gidecegim? Giizel bir okula gidebilecek miyim?
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Hayatim soz konusu burada da.” diyerek LGS’ye yiikledigi anlama iligkin agiklamada

bulunmustur.

Katilimc1 6grencilerden bir kismi sinavda basarili olabilmek i¢in ¢alismanin énemine
vurgu yapmustir. Oregin “LGS denince akliniza aklimiza ilk gelen nedir?” sorusuna O19,
“Ders ¢alismak. Daha ¢ok ¢alismam ve iyi bir liseye gitmem igin yapmam gereken tek sey
ders calismak. O yiizden aklima ders ¢alismak geliyor.” cevabini vermis, benzer sekilde O3
ise goriisme sirasinda “Rastgele bir basart olmayacagi icin herkes c¢alismak zorunda.

Mecburen ¢alismak zorundayiz.” demistir.

010 goriisme sirasinda “Ogretmenlerimiz bizimle ¢ok fazla ilgileniyorlar. Cok fazla
aktifler bizimle bu aralar bize mentorluk yapiyorlar. Bizim i¢in tavsiyeler veriyorlar. Bizim
icin zamanlarimi aywriyorlar. Gece bile soru atsak buna bile cevap veriyorlar.” sézlerine yer
vermis, bu ifadeler genel goriisler kategorisi altinda “6gretmenlerin mesai saatleri diginda
calismas1” kodu ile belirtilmistir. Yine ayni katilimci ebeveynlerin ¢ocuklarint iyi okullara
gondermek istedigini su ciimlelerle ifade etmistir: “Anne ve babamiz bizim iyi bir yere
gitmemizi ve iyi bir egitim almamizi istiyorlar.”

LGS’ye yonelik olumsuz goriisler “sinavin zor olmasi”, “matematik sorularinin zor
olmas1” ve “smavin hayati dneme sahip olmas1” kodlarr altinda toplanmigtir. 023 “Bence LGS
sagma geliyor. Clinkii herkese aymi sorular sorulmuyor. Eskiden kolay sorulmus simdi zor
soruluyor.” diyerek sinavin zor olmasinin olumsuzlugunu ifade etmistir. O2 ise “LGS denince
aklimiza aklimiza ilk gelen nedir?” sorusuna “Matematik” cevabini vermistir. Bu cevabin
gerekcesi kendisine soruldugunda ise “Ciinkii LGS’de agirlik verilen ders matematik ve
matematigi genelde daha zor soruyorlar.” ifadelerinde bulunmustur. Sinavin hayati 6neme
sahip olduguna yénelik durumun olumsuzluguna vurgu yapan O4 “Bence bir sinav bir
ogrencinin hayatint belirlememeli. Ciinkii bir sinavdan istemeden bile rahatsizlandiysa, kotii
aldiysa o ogrenci bir tane soruyu yanlis yaptiysam o soru onu onlarca yiizlerce degisik yere
atiyor. Bu da onun tabii ¢ok iiziilmesine sebep olur, oOfkelendirir. Bence bir sinav bir

ogrencinin hayatini belirlememeli.”” demistir.

LGS’den 6grencilerin beklentileri ve LGS’ye yonelik Onerileri “ilgi ve yetenege gore
yerlestirme” ile “okullarin kendi siavlarin1 yapmas1” olarak kodlanmistir. Bu 2 koda iligkin

olarak O4, “Bizim ilgimize gore liselere gidilmeli. Bence béyle Ogrencinin ilgisine gore
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liselere gidilmeli. Spor Liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri, Anadolu Fen Liseleri. Fen
Liselerinin de kendilerine 6zgii sinavlari olmali. Tiim Tiirkiye geneli olmamali.” Sozleriyle

beklenti ve Onerilerini dile getirmektedir.

Ogrencilerin cogunlugunun LGS sinavinin hayati énemi oldugunu diisiinmesi yillardir
Tiirkiye’de uygulanan merkezi sinavlara iliskin degismeyen goriislerdendir. Kahraman (2014)
caligmasinda iyi bir lisede egitim almanin 1yi bir tiniversite kazanmada 6nemli rolii oldugunu
belirtmistir. Argon ve Soysal (2012)’nin ¢alismalarinda da ayni1 goriis ortaya ¢ikmistir. Tek
bir sinavla 6grencilerin basarilarina iliskin yargiya varmanin dogrulugu tartisilmaya deger
goriilmelidir. Ciinkii her yeni sistemde kaygi ve stresin azaltilmasina yonelik amagclar yer
almaktayken sonu¢ elde edilememesi sinavlara asir1 anlam yiiklemeden kaynakli olabilir.
Calisma bulgularinda 6grenci goriisleri arasinda da Ogretmen goriislerinde oldugu gibi
yerlestirmenin ilgi ve yetenege gore yapilmasi yer almaktadir. Var olan sistemle tim
ogrencilerin belirli derslerden sorular1 dogru ¢6zmesi basari1 olarak kabul edilmektedir. Sonug
olarak benzer ozelliklere sahip bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Oysa 6grenciler iyi
olduklar1 alanlar1 gelistirirlerse gelecekteki toplumu olusturan bireyler mesleklerinde

tistlendikleri rolii daha fazla benimseyebilirler ve kaliteli sonuclar ortaya koyabilirler.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgulara iliskin Sonuclar

Arastirmanin  sonuglarina gore Ogretmenler LGS’nin &grencileriyle iletisimlerini
etkiledigini diistinmektedirler. LGS siirecinde Ogretmenlerin 6grencileriyle aralarindaki
iletisim smav odakli hale gelmektedir. Ogretmenler arasinda LGS’ nin dgrencileriyle olan

iletisimlerini artirdigina ve azalttigina yonelik farkli iki karsit goriis hakimdir.

Ogrenci basarilarini izlemenin artirilmasi ve ders saatlerinin artmasi dgretmen-dgrenci
iletisimini artiran etkenlerdir. Ancak LGS nin 6grencide yaratmis oldugu basarisizlik korkusu
Ogrencinin ice kapanmasina sebep olmakta, 6gretmenleriyle iletisimini azaltmaktadir. Ayrica
ogrenciler siiregte Ogretmenlerine karst sorumluluk duygusu hissetmekte, beklentilerini
karsilayamadiklarmi diistindiiklerinde kendilerini geri ¢ekmektedirler. LGS’ye hazirlanan
ogrenciler okula olan ilgilerini kaybetmekte, bu durum 6gretmenleriyle iletisimlerini olumsuz
etkilemektedir. Ogretmenler bu siirecte miifredat yetistirme kaygis1 tasimakta, zamanin kisith

olusu 6grencileriyle iletisimlerini sinirlamaktadir.

LGS siirecinde velilerin 6gretmenlerden beklentileri degismektedir. Veliler ders dig1
calismalarin ve ddevlerin azaltilmasini, 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan zorlanmamasini
ve Ogrenciyle daha fazla ilgilenilmesini beklemektedirler. Velilerin sinava 6nem vermesi,
velinin  6grenci takibini artirmakta ve Ogretmen-veli arasindaki geri doniisleri
giiclendirmektedir. Ayrica galiskan 6grencilerin velileri 6gretmenlerle bu donemde daha fazla
iletisim kurmaktadirlar. Deneme sonuglar1 ve okul notlarinin birbirleriyle értiismemesi veliler
tarafindan sorgulanmaktadir. Smav zamani yaklastikca velilerin 6gretmenlerle iletisimleri
artmakta, smav sonrasi tercih donemlerinde de bu etki devam etmektedir. Ogretmenler
basarmin ancak veli-6gretmen-6grenci is birligi ile gelebilecegini diisiinmekte ancak bazi
velilerin sinav ciddiyetine sahip olmamalar1 problem olusturmaktadir. Ebeveynlerin egitim

seviyesi de O6gretmen-ebeveyn iletisimlerini etkilemekte, veli egitim seviyesi ylikseldikce
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ogretmen-veli iletisimi de artmaktadir. Ayrica 8. sinif grencilerinin veli ve dgretmenlerin

iletisimlerinin odaginda sinav basarisi yer almaktadir.

LGS siirecinde Ogretmenler akademik bagsarinin artirilmasina  yonelik — fikir
aligverisinde bulunmakta, bu durum daha sik iletisim kurmalarmi saglamaktadir. Ayrica
ogretmenler LGS siirecinde kendi aralarinda daha samimi bir iletisim igerisinde olduklarini ve
is birliginin arttigim1 ifade etmektedirler. Ancak yogun c¢alisma temposu sebebiyle
teneffiislerde dahi soru ¢ézen 6gretmenler bulunmakta, bu durum 6gretmenler arasi iletisime

engel olusturmaktadir.

Elde edilen sonuglara gore okul yoneticilerinin 8. Sinif 6gretmenleriyle iletisimi diger
ogretmenlere gore daha fazladir. Iletisim agirlikli olarak 6grenci basarisimi artirmaya yonelik
ilerlemekte, LGS siirecinde 6gretmen ve idarecilerin is birligi artmaktadir. Ayrica okul
yoneticileri 8. Smif 6gretmenlerinden daha yogun ¢alisma beklentisi igerisine girmektedirler.
Ogrencilerin basaris1 okulun da basarisi olarak kabul edilmekte, yoneticiler dgretmenlerden

basar1 beklemektedirler.

Ogretmenlere gore ogrenciler 8. Sinifa geldiklerinde yogun calisma temposuna
girmekte, bu durum 6grencilerin sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katilimlarin1 olumsuz
etkilemektedir. Ogrenciler diger aktivitelere ayirdiklari zamandan kisip bu vakti ders
calismaya ayirmaktadirlar. Veliler de 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini goz ardi etmekte,
sadece sinav basarisi beklentisi icerisine girmektedirler. Ogretmenler sinava hazirlik
stirecinde Ogrencilerden smav odakli olmalarin1 beklemekte, onlarin sosyal ve Kkiiltiirel
etkinliklere katilimini engellemektedirler. Ogrenciler sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetleri

zaman kayb1 olarak gérmekte, sadece ders ¢alismak istemektedirler.

Ogretmenlere gdre LGS 0Ogrencilerde kaygi, baski, korku ve stres yaratmakta,
ogrenciler siirecte yorulmaktadirlar. Ozellikle ailesinden ve okuldan baski géren dgrencilerde
olaylara ani tepkiler verme, sinirlilik gibi davranis degisiklikleri goriilmektedir. Denemelerde
yapilan hatalar 6grencilerin motivasyonlarmi diisiirmekte, buna karsilik basarili 6grenciler
kendilerini daha 1yi hissetmektedirler. Bu 6grenciler iizerinde LGS motivasyon artirict etkiye
sahiptir. LGS 6zellikle akademik basaris1 yliksek 6grenciler arasindaki rekabeti artirmakta, bu
durum 6grencileri psikolojik olarak olumsuz etkilemektedir. Baz1 dgrenciler siirecte yasadigi

basarisizliklar sonucunda Ogrenilmis caresizlik duygusu icerisine girmektedirler. LGS
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stirecinde dgrenciler kurs, dershane, etiit gibi okul dig1 egitim kurumlarinda da bulunmakta,
ders c¢alisma ile gecirilen siire uyku siirelerini kisitlamaktadir. Bu durum 06grencilerin

psikolojileri {izerinde olumsuz bir etkiye sahip olmaktadir.

LGS’nin okul basarisina etkisi hakkindaki genel Ogretmen goriisii sinavin okul
basarisini olumlu yonde etkiledigi seklindedir. Bulgulara gore LGS smavi 6grencilerin okul
basarilarin1 ¢alisma aliskanligi kazandirmasi, soru ¢ozme aliskanligi kazandirmasi, stres
yoOnetimini saglamas1 ve ogrencilerin etkili ders ¢alisma yontemleri gelistirmesini saglamasi
acilarindan olumlu olarak etkilemektedir. Ancak bu etkilere karsilik 6gretmen goriislerinden
LGS’nin okul basarisina olumsuz etkilerine iliskin sonuglar da elde edilmistir. LGS
Ogrencilerin  arastirma  becerilerini  azaltmakta Ogrenciler sadece test ¢Ozmeye
yonelmektedirler. Simava hazirlandiklar1 igin Ogrencilerin okul derslerine olan ilgileri
azalmaktadir. Merkezi sinavin sadece belirli kazanimlara yonelik olmasi, 6grencilere insani
degerlerin verilememesine neden olmaktadir. Ogrenciler derslere farkli derecede 6nem
vermekte, sinavda ¢ikacak ders ve kazanimlara yonelmekte, diger dersleri goz ardi
etmektedirler. Ogrenciler smav olmasi sebebiyle onceki yillarda ders calismamakta, son

seneye geldiklerinde ¢alisma temposuna girmektedirler.

Aragtirmanin  sonuglarmma gore oOgretmenler 8. Smif oOgrencilerinde 0Ogretim
uygulamalarini farklilastirmaktadirlar. Ogretim uygulamalarmi segerken en kisa ydntemleri
tercih etmektedirler. Baz1 6gretmenler derste yazi yazdirmay1 birakmakta, zor 6dev vermekten
kaginmakta, test ¢ozme yontemlerini 6gretmektedirler. Ogretmenler dersleri sinava yodnelik
olarak islemekte, test ddevlerini arastirma 6devlerine tercih etmektedirler. Sinavda bransi yer
almayan Ogretmenler teknik bilgileri iceren kazanmimlari géz ardi etmektedirler. Ayrica
Ogretmenler 8. Sinifta Ogretmekten ¢ok smava hazirlamak amaciyla ders islediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler agirlikli olarak 6gretim uygulamalarinda anlatim, soru cevap,
derste test ¢ozme, ¢cikmis sorular1 ¢ozme, eve test ddevi verme gibi uygulamalari tercih

etmektedirler.

Ogretmenlere goére LGS’ nin olumlu etkisi sinava hazirlanan dgrencilerin 8gretim
uygulamalarina katilimlarinin artmasidir. Ancak bazi 6grenciler i¢in bu durum tam tersi etki
gostermektedir. Ayrica LGS 0Ogretme ve Ogrenme uygulamalarinin gesitliligini

simirlandirmakta, Ogrencilerin  arastirmaya yonelik isteklerini azaltmakta, smuf ici
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motivasyonu diisiirmekte ve tiim vakitlerini test ¢d6zmeye ayiran 6grencilerin ev ddevlerini

aksatmalarina sebep olmaktadir.

LGS 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar tercihlerini degistirmelerine
sebep olmakta, dgretmenler LGS sinavina uygun olarak ¢oktan se¢meli sorulara ve yorum
sorularma yer vermektedir. Not vermede Ogretmenler daha hosgoriili ve imtiyazl
davranmakta, ogrencilere gore daha kolay olan uygulamalari tercih etmektedirler. Ayrica
bulgulara gére deneme smav sonuglarini ders notu olarak kullanan 6gretmen bulunmaktadir.
Ogrenciler ise LGS smavi sebebiyle okul smavlarini geri plana itmekte, Slgme ve

degerlendirme uygulamalarina 6nem vermemektedirler.

Ogretmen goriislerine gore LGS dgretmenler iizerinde garesizlik, stres, yorgunluk,
kayg1 ve tiikenmislik gibi psikolojik durumlara sebep olmaktadir. Ogretmenler dgrencilere
karst sorumluluk hissetmekte, Ogrencilerin basarisizliklarint vicdani bir yilik olarak
gormektedirler. Basar1 beklentisinin {izerlerinde bir baski unsuru oldugunu diisiinen
Ogretmenler kazanimlar1 yetistirememe korkusu tagimaktadirlar. Ayrica siirecte kendilerini
ogrencilerin yerine koymakta, onlarin yasadigi rahatsizlik veren hisleri kendileri de

paylasmaktadirlar.

Calisma sonucunda dgretmenlerin LGS ile ilgili goriislerinin genel anlamda olumsuz
oldugu belirtilmistir. LGS nin olumlu yan1 beceri temelli soru yapilarinin 6grencilerin ezber
bilgi yerine yorum giiclinlii kullanmalarin1 gerektirmesi ve okul basari puaninin ortalamaya
katilmasi olarak ifade edilirken olumsuz goriisler sinava hazirlik siirecinde okul derslerine
verilen dnemin azalmasi, tiim paydaslarin yaristirilmasi, firsat esitligine aykirt olmasi, sinava
girmeyecek ogrencilerin okul derslerini ihmal etmesi, 6gretmen ¢alisma temposunun artmast,
sisteme yonelik altyapinin hazir olmayisi, tiim 6grencilerin sinava alinmasi, siirecte veli ve
ogrencilerin eksik bilgilendirilmesi ve merkezi sinav yapist olarak siralanabilir. Merkezi sinav
yapisina iliskin olumsuz goriisler ise sayisal derslerin ayirt ediciliginin yiiksek olmasi,
matematik sorularinin zor olmasi, ¢ok fazla sayida yorum sorusuna yer verilmesi, soru
kaliplarinin uzun olmasi, sorularin sadece belirli basar1 diizeyindeki 6grenciler i¢in anlamli

olmasi ve akil yiirlitme becerilerinin gerilemesine sebep olmasi seklindedir.

Ogretmenler sisteme iliskin olarak okul tiiriine gore gesitli sinav uygulamalarinin

yapilmasini, smavin sadece belirli 6grencilere uygulanmasini 6nermektedir. Ayrica sinav
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aninda sorunlarla karsilasma ihtimali olmasi, ¢alisma siirecinin zamana yayilmasi, stresi
azaltmasi, smav tecriibesi kazanma gerekceleriyle smavin c¢ok asamali yapilmasini

onermektedirler.

En ¢ok sozii edilen dnerilerden bir digeri sinavin olmamasidir. Ogretmenler smavin
Ogrencileri okuldan soguttugunu, ger¢ek hayati yansitmadigini diisiinmektedirler. Alternatif
uygulama Onerileri ise 6grenci okul not ortalamasina gore yerlestirme, Ogrenci ilgi ve
yetenegine gore yerlestirme, 6gretmen gozlem ve degerlendirmelerine gore yerlestirme, proje
verilerek puanlama ve yerlestirme seklindedir. Okullarin puanlamalarinin objektif olmamasi
sebebiyle merkezi sinav uygulamalart benimsenmekte ancak sorunun bu sekilde ¢oziilmesi
Ogretmenlere gére miimkiin goériinmemektedir. Asil onarilmasi gereken sey Ogretmenlerin

sisirme not vermeleri durumudur.

Sinavin teknik ozelliklerine iliskin 6gretmen beklenti ve Onerileri soru tarzlarinin
degistirilmesi, matematik sorularinin kolaylastirilmasi, her dersin sorularinin benzer zorluk
derecesine sahip olmasi, puan dagilimlarinin ve soru sayilarinin esit olmasi, gorsele daha fazla
yer verilmesi, sorularin daha agik ve anlasilir olmasi ve sorularin zorluk derecelerinin
azaltilmas1 olarak belirlenmistir. Sinavin igerigine iliskin dgretmen beklentileri Ingilizce’ye
daha fazla agirlik verilmesi, sosyal becerilerin Olciilmesi, soru hazirlamada 0Ogrenci

Ozelliklerinin dikkate alinmasi seklindedir.

5.1. Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgulara fliskin Sonuglar

Aragtirma sonuclarma gore Ogrencilerin genel goriisii LGS’nin 6gretmenleriyle
iletisimlerini artirdig1 seklindedir. 8. Sinifta 6gretmenler dnceki yillara gore Ogrencileriyle
daha samimi iligkiler kurmakta, O0grencilere karsi daha fazla hosgorii gostermektedirler.
Ogrencilerin sinava yonelik sorumluluklarmmn okul derslerinin dniine gegmesi ise dgretmen-
ogrenci iletisimini azaltan bir etkendir. Ogrenciler 8. Smifa geldiklerinde dgretmenleriyle

genellikle sinava hazirlik ile ilgili paylasimda bulunmaktadirlar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri dogrultusunda ogrenciler yogun ders
calisma temposu igerisinde olduklarindan aileleriyle gegirdigi vakit azalmakta bu durum

ogrencilerin ebeveynleriyle olan iletisimlerini kisitlamaktadir. LGS siirecinde ebeveynler
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Ogrencilerin ¢aligmasi yoniindeki beklentilerini artirmakta, iletisim igerigini agirlikli olarak

sinav, ders ¢alisma ve denemeler olusturmaktadir.

Arastirma sonucglarma goére LGS, 06grencilerin arkadaslariyla olan iletisimlerini
azaltmakta, iletisim icerigini agirlikli olarak denemeler olusturmaktadir. Sinavin 6grenciler
tizerinde yarattig1 psikolojik etkilerin arkadaslhik iliskilerine zarar verdigini ifade eden
Ogrenciler siiregte birbirlerine kars1t kirict davranabildiklerini  belirtmislerdir. 8. Smif
ogrencileri birlikte gegirdikleri vakitte soru ¢6zme, birlikte ders ¢alisma gibi etkinliklerde

bulunmaktadirlar.

Katilimer 6grenciler LGS’nin sosyal sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katilimlarini
etkiledigini diisiinmektedirler. Ogrenciler siirecte yogun ¢alistiklar1 icin ders dis1 etkinliklere

yeterince zaman ayiramadiklarini belirtmiglerdir.

LGS’nin o6grenciler ilizerinde yarattig1r psikolojik etkilere iliskin en yaygin goriis,
smavin sebep oldugu yorgunluk olarak ortaya cikmustir. Ogrenciler siiregte ¢ok fazla
calistiklar1 i¢cin yorulmakta ve sinavin bir an Once bitmesini istemektedirler. Ayrica LGS
siirecinde Ogrenciler baski, ice kapaniklik, kaygi, stres, basarisizlik korkusu ve endige
yasamaktadirlar. Denemelerde elde edilen olumsuz sonuglar Ogrenciler tarafindan
motivasyonunun diismesinin ana kaynagi olarak gosterilmistir. Buna ek olarak siirecin
ogrencilerde sinirli olma, agresif tepkiler gosterme gibi baz1 davranis degisikliklerine yol

actig1 sonucuna ulasilmistir.

LGS’nin okul basarisina etkisine iliskin genel Ogrenci goriisli, smnav siirecinin
Ogrencilere caligma aliskanligi kazandirmasi olarak belirlenmistir. Baz1 6grenciler, LGS
siirecinde ders calisma yontemlerini okuma yerine yazarak calisma, video izlemek yerine
daha fazla soru c¢ozerek uygulamaya agirlik verme, tekrar yapma gibi teknikler ile
degistirmektedirler. LGS’ nin okul basarisina etkilerinden biri de soru ¢6ziim becerisi
kazandirmasidir. Sinavin varligi bazi 6grencilerin daha ¢ok hirslanmasini saglamakta, bu
durum basarilarin1 olumlu etkilemektedir. Baz1 6grencilerde ise motivasyonu diisiirmekte,

basarisizlik korkusu sebebiyle ders calismaktan uzaklasmaktadirlar.

Arastirma sonuglarma gore 6grencilerin birgogu 6gretim uygulamalarinda kullanilan

yontem ve tekniklerin degistigi goriisiindedir. Ogrencilere gore siiregte dgretmenlerin en ¢ok
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tercih ettikleri yontem test ¢ozmedir. Ayrica bazi 6gretmenler dersi test sorular iizerinden
islemeye yonelmektedirler. LGS, 6grencilerin smif i¢i etkilesimlerini azaltmakta, zamanin
kisitli olmasi tercih edilen yontem ve teknikleri simirlamaktadir. Dersler igerikleri
yogunlagsmakta, bu durum 6grenciler icin derslerin sikict hale gelmesine sebep olmaktadir.
Ogrenciler, ddevleri yapmada isteksizlik gdstermekte, bunun yerine test ¢dzmeyi tercih
etmektedirler. Ogretmenler de siirec iginde eve verilen ddevleri azaltmaktadirlar. Ogrencilerin
LGS sinavinda karsilarina ¢ikmayan derslerle pek ilgilenmedigi, yalnizca simavla iligkili olan
derslere yoneldikleri sonucuna ulagilmistir. Katilimcilara gore Ogretmenler basarili

ogrencilerle daha fazla ilgilenmekte, diger 6grencileri géz ardi etmektedirler.

Katilimer 6grenciler arasinda en yaygin diisiince okul sinavlarinin 8. Sinifta genellikle
coktan secmeli ve LGS’ye yonelik beceri temelli sorulardan olusmasidir. Yapilan arastirma
sonucunda &grencilerden smava iliskin genel goriisler elde edilmistir. Ogrenciler sinava
hayati 6nem vermekte, iyi bir liseye gitmenin iyi bir {iniversitenin yolunu agtigina, iyi bir
tiniversitenin iyi bir meslek edinmeyi sagladigina, iyi bir meslegin ise iyi bir hayat anlamina
geldigine inanmaktadirlar. Ebeveynlerinin de kendileri i¢in en iyi egitimi almalarini
dilediklerini belirten 6grenciler, smmavda basarilt olabilmenin ¢ok c¢aligmakla miimkiin
olacagini diistinmektedirler. Ayrica dgretmenler bu siiregte mesai saatleri diginda ¢alisarak

fedakarlik yapmaktadirlar.

Ogrenciler, LGS smavini eski sistemlere gore daha zor bulmaktadirlar. Ozellikle
matematik sorulariin ¢ok zor oldugunu diisiinen 6grenciler, sinavin bir 6grencinin hayatini
belirlememesi gerektigi fikrindedirler. Calisma sonucunda 6grencilerden elde edilen dneriler
arasinda her okulun kendi smmavini yapmasi ile yerlestirmelerin ilgi ve yetenege gore

yapilmasi yer almaktadir.

5.3. Oneriler
LGS merkezi smavinin &grenci Ozelliklerine ve okuldaki o6gretim ve Olgme

degerlendirme uygulamalarina etkisinin belirlenmesini amaglayan calismanin sonuglarina

iliskin Oneriler agsagida verilmistir.
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Calismanin sonuglarina gore Ogretmenler basarinin veli, 6gretmen ve Ogrenci
birlikteligi ile miimkiin olabilecegi goriisiindedir. Ogretmenler veli destegi olmadan basarmin
yakalanamayacagin1 belirtmiglerdir. Dolayisiyla velilerin de siliregteki yerinin Onemini
vurgulamiglardir. Bu sebeple ¢alismanin 6grenci, veli ve 0gretmenlerle yiiriitilmesi uygun

olabilir.

Calisma sonuglarma goére hem oOgretmenler hem de oOgrenciler LGS sinavinda
matematik sorularinin zor olmasindan sikayetcidirler. Sisteme yonelik oneri derslerin zorluk

derecelerinin dengeli bir sekilde ayarlanmasi olabilir.

Sisteme iligkin olarak merkezi sinav uygulamasinin kaldirilmasi, yerine okul not
ortalamalar1 dikkate alinarak yerlestirme sistemi getirilmesi diisiiniilebilir. Merkezi sinav
uygulamalarina odaklanmak yerine Ogretmenlerin sisirme not vermelerini denetleyecek

sistemlerin kurulmasina yogunlasilabilir.
Ogrencilerin gidecekleri liselerin belirlenmesinde sosyal becerilerinin de goz ardi

edilmemesi amactyla farkli uygulamalar gelistirilebilir. Ciinkii 6grencilerin ilgi, yetenek ve

becerileri birbirlerinden farkli olabilir.
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EKLER

EK 1: Ogrenci Goriisme Formu

LISELERE GECIS SINAVININ ETKILERI
OGRENCIi GORUSME FORMU

Degerli Ogrenci,

Ben Demet AVCI, Hasan Kalyoncu Universitesinde egitimde 6l¢gme ve degerlendirme alaninda
yiiksek lisans tez 6grencisiyim. Siz kiymetli 6grencilerimizin liselere gecis sistemi kapsaminda
uygulanan merkezi sinavin (ki bundan sonra kisaca LGS olarak ifade edecegim) etkilerine iliskin
goriislerinize ihtiya¢c duymaktayim. Goriisme esnasinda yoneltilen soruda anlasilmayan veya
tereddiit edilen bir husus olursa liitfen belirtiniz. Goriismeyi izninizle kaydetmek istiyorum.
Toplayacagim verileri sadece bilimsel amaglarla kullanacagimi taahhiit ediyorum.

Goriismeyi kabul ettiginiz ve degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Goriisme Tarihi ve Saati:
Goriismenin Yapildig: Yer:

1. KiSIiSEL BILGILER
Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

2. GORUSME SORULARI

1. LGS dgretmenlerinizle iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek aciklar misimz?
o Swmficiogrenme-ogretme siireci
e Ol¢me ve degerlendirme (sinav) uygulamalart
o FEve verilen odevler, arastirmalar, performans gorevleri gibi uygulamalar

2. LGS anne babalarimizla iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek aciklar misiniz?
o Ders calisma
o Test cozme
o Sosyal etkinliklere zaman ayirma
o Arkadaslara zaman ayirma

3. LGS arkadaslarimzla iletisiminizi nasil etkiliyor? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek aciklar misimz?
o Ders calisma
e Birlikte eglenme

4. LGS sosyal, sportif ve Kkiiltiirel faaliyetlere katiliminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek aciklar misimz?
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LGS, ruh halinizi psikolojik durumunuzu ve bagka insanlara olan tepkilerinizi etkiliyor
mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misimiz?

o  Kaygili olma

o Cabuk sinirlenme

e Kendini yorgun hissetme

o Birlikte ig yapma

LGS okul basarimzietkiliyor mu?Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar
misimz?

o Ders ¢calisma aliskanliklar
o Swufici egitim uygulamalart
e Arastirma yapma, proje hazirlama vb. calismalar: yapma

LGS smnif icinde yiiriitiilen egitim-6gretim uygulamalarim etkiliyor mu?Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek aciklar misimz?

e  Dersin islenis bicimi

o Swnifta test¢ozme

LGSsiif ici ve simif dis1 6lcme ve degerlendirme uygulamalarim etkiliyor
mu?Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misimz?

o Dersi test sorulariyla anlatma

o Ders anlatimindan sonra test sorusu cozme

o Eve test cozme ddevleri verme

o Swnavlar ¢coktan se¢meli test sorulariyla yapma

LGS denince aklimiza ilk gelen nedir?

SORULAR BITMISTIR - TESEKKURLER
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EK 2: Ogretmen Goriisme Formu

LISELERE GECIS SINAVININ ETKILERI
OGRETMEN GORUSME FORMU
Kiymetli 6gretmenim,

Ben Demet AVCI, Hasan Kalyoncu Universitesinde egitimde olgme ve degerlendirme
alaninda yiiksek lisans tez ogrencisiyim. Siz degerli 6gretmenlerimin liselere gecis sistemi
kapsaminda uygulanan merkezi sinavin (ki bundan sonra kisaca LGS olarak ifade edecegim)
etkilerine iliskin goriislerinize ihtiyag duymaktayim. Goriigme esnasinda yoneltilen soruda
anlasilmayan veya tereddiit edilen bir husus olursa litfen belirtiniz. Goriismeyi izninizle
kaydetmek istiyorum. Toplayacagim verileri sadece bilimsel amaglarla kullanacagimi ve
dilerseniz arastirmanin Ozet raporunu bana vereceginiz iletisim adresinize gonderecegimi
taahhiit ediyorum.

Gorlismeyi kabul ettiginiz ve degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Goriisme Tarihi ve Saati:
Gorismenin Yapildig: Yer:

1. KiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
Alanmiz:
Mesleki Kidem Yilmiz: ..................
Egitim Durumunuz: () Lisans () Yiiksek lisans () Doktora

2. GORUSME SORULARI

1. LGS &grencilerinizle olan iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?
o  Swuf'iginde 6gretim veya olgme-degerlendirme uygulamalarindaki
iletisiminizde
e FEve verilen odev, arastirma, performans gibi gorevlerin yerine getirilmesi
stirecindeki iletigiminizde

2. LGS ebeveynlerle iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek
agiklar misiniz?

3. LGS diger dgretmenlerle iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek agiklar misiniz?
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10.

11.

LGS okul yéneticileri ile iletisiminizi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek
vererek ag¢iklar misiniz?

LGS 6grencilerin sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerini etkiliyor mu? Etkiliyorsa
nasil etkiliyor? Ornek vererek aciklar misiniz?

o Bu etki sinif diizeyine gore degiskenlik gosteriyor mu?

e Bu etki sosyal, sportif ve kiiltiirel alanlara gére degiskenlik gosteriyor mu?

LGS o6grencilerin ruh halini, psikolojik durumlarimi etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil
etkiliyor? Ornek vererek aciklar misiniz?
o Kaygili olma
o  Cabuk sinirlenme
Kendini yorgun hissetme
Birlikte is yapma

LGS 6grencilerinizin okul basarisi tizerindeki etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Ornek vererek aciklar misimiz?

o Ders calisma aliskanliklar

o  Swfici egitim uygulamalar

o Arastirma yapma, proje hazirlama vb. ¢caligsmalar yapma

LGS, siif iginde yliriittiigiiniiz egitim-6gretim uygulamalarin1 (bu konudaki
tercihlerinizi) etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?
e Dersin islenis bi¢imi (anlatim, soru-cevap, tartisma b.)
o Dersi testlerde ¢ikan sorularla iliskilendirme
o Swmnifta test cozme

LGS simnif i¢i ve sinif dist 6lgme degerlendirme yontem/teknik (¢oktan se¢meli veya
acik uglu test maddesi, performans gérevi, portfolyo vb.) tercihinizi etkiliyor mu?
Etkiliyorsa nasil etkiliyor? Ornek vererek agiklar misiniz?

o Ders anlatimindan sonra test sorusu ¢ozme

e FEve test ¢ozme gorevi verme

o Tercihleriniz sinif diizeyine gore degisiyor mu?

LGS siirecinde kendinizi nasil hissediyorsunuz? Ornek vererek agiklar misiniz?
e Zaman zaman baski ve tiikenmislik duygusu yasadiginiz oluyor mu?

Deneyimlerinizi dikkate aldiginizda, liselere ge¢is sistemi nasil yapilandirilirsa daha
uygun olur?
e Alternatif bir sistem (isleyis, okul basarisi, merkezi sinav, okul tiirleri vb.)
e Merkezi sinavin yapisi (6l¢iilecek 6zellikler ve soru yapilari, tek veya ¢oklu
merkezi sinav)

SORULAR BITMISTIR - TESEKKURLER
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