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ONSOZ
Tez calismam boyunca bana rehberlik eden, gilivenini giiler yiiziinii ve destegini asla
esirgemeyen, bilimsel bakis agis1 ve insani olarak 6rnek olan, “yapariz, hallederiz, bitirecegiz,
az kald1...” gibi cimlelerle beni motive eden ve hicbir zaman destegini esirgemeyen iyi Ki
tanimisim dedigim tez danismanim ¢ok degerli hocam Dog. Dr. Nilay KAYHAN’a tiim samimi
ve icten duygularimla tesekkiir ederim. Kendisiyle ¢alismak benim ig¢in onurdur. Bagh
bulundugum kurumda yiiksek lisans siirecimde destegini esirgemeyen, bize her tiirlii kolaylig
saglayip giilimsemesini eksik etmeyen ¢ok degerli hocam Dog. Dr. Aysegiil Siikran OZ’e ve
boliim ¢alisma arkadaslarima tesekkiir ederim. Calismanin izin alma ve uygulama asamalarinda
MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii ve calisanlarina, HKU Sosyal
Bilimler Enstitiisii ¢alisanlar1 ile Gaziantep, Adana, Hatay, Iskenderun, Kahramanmaras ve
Osmaniye il ve ilgelerindeki BILSEM idarecilerine, 6gretmenlerine ve en dnemli destedi
saglayan sevgili 6grencilerimize tesekkiir ederim. Bu siirecte degerli fikirleriyle gerek ders
doneminde gerek tez doneminde katkida bulunan ¢ok degerli hocalarima, jiiri tiyesi hocalarima
katkilart i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Evlilik hazirliklar1 yaptigim doneme denk gelen bu siirecte
her tiirlii destegi sunan, her zaman yanimda olan, hayat arkadasim esim Damla YILDIRIM a
kalpten tim duygularimla tesekkiir ederim. Hayatimda ilk nefes aldigim giinden beri benim
tizerimde emegi olan, fikirlerime ve hayallerime her zaman saygi duyan ¢ok degerli anneme,
babama ve kardeslerime tiim sevgimle tesekkiir ederim. “Vatanini en ¢ok seven gorevini en iyi
yapandir.” soziinden hareketle bilimin 151¢inda durmadan yol yiiriiyecegime séz vererek,

varligiyla ve giiveniyle her daim gii¢ kaynagim olan sizlere tesekkiir ederim.

Gaziantep, 2020 Halil Ibrahim YILDIRIM



OZET

Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilari ile akran
iliskileri arasindaki iliskiyi cesitli degiskenler acisindan incelemektir. Iliskisel tarama
modelinde tasarlanmis arastirmanin 6rneklemi, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Bilim ve
Sanat Merkezlerinde ortaokul diizeyinde egitim gérmekte olan 216 6zel yetenekli 6grenciden
olusmaktadir. Veri toplama asamasinda sosyal duygusal beceri algis1 6lgegi, akran iliskileri
oOlgegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Verilerin analizinde sosyal duygusal beceri algilari
ile akran iliskileri arasindaki iligki, korelasyon analizi ile incelenmistir. Calismanin bagimsiz
degiskenleri incelenirken, iki kategorili degiskenlerin analizinde t- testi, {i¢ ve daha fazla
kategorideki degiskenlerin analizi i¢in ise ANOVA kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen
sonuglar, 6zel yeteneklilerin sosyal duygusal beceri algilar ile akran iliskileri arasinda belirli
alt boyutlarda anlamh ve pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermistir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin sosyal duygusal beceri algi puanlari ile akran iligkilerinin alt boyutlar1 ¢atisma,

yardim, koruma ve akran iliskileri toplam puanlar1 arasinda anlaml iliski elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Ozel egitim, dzel yetenek, dzel yetenekli birey, sosyal duygusal beceri,

akran iligkisi.



ABSTRACT

This study aims to explore the relationship between gifted individuals’ perceptions of social-
emotional skills and peer relationships in regard to various variables. Correlational survey
model was employed and 216 gifted secondary school students studying at the Science and Art
Centers in the 2019-2020 academic year participated in the study. The perception of social-
emotional skills scale, peer relationship scale and demographic information form were utilized
to as data collection tools. In the data analysis, correlation analysis was employed to explore
the relationship between the participants’ perceptions of social-emotional skills and peer
relations; t-test was employed in the analysis of two-category variables, and ANOVA was
implemented for three or more variables. The results revealed a significant and positive
relationship between gifted individuals’ perceptions of social-emotional skills and peer
relationships and the sub-dimensions of the peer relations, conflict, help, protection and total

scores of peer relations.

Keywords: Special education, talent, gifted and talented invidual, social emotional skill, peer
relation.
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BIiRINCi BOLUM
1.1. Giris

Calismanin bu boliimiinde arastirmaya kaynaklik eden problem ile ¢alismanin amaci,
Onemi, varsayim ve sayiltilari, siirliliklar ve tezde kullanilan tanimlarin anlamlarina dair

bilgilere yer verilmistir
1.1.1. Problem Durumu

Tarihin her doneminde bilim, teknoloji, sanat, spor ve yetenek alanlarinda akademik,
sosyal, kisisel 6zellikleri bakimindan akranlarina gore farkli performans sergileyen bireylere
rastlanilmaktadir. Bu bireylerden bazilar1 bilgi, beceri bakimindan ileri diizeyde performans
gosterebilmektedir. Akranlarina gore 6zel yetenekli birey 6zelligi gosteren bu kisiler, farkli
alanlarda basarilar1 ile taninmaktadirlar. Ozel yetenekli bireyler topluma liderlik eden,
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmede olaganiistii 6zellikleri ve giicii olan, yaratict kesifleriyle
toplumlarin gidisatina yon veren bireylerdir (Akarsu, 2004). Bir bakima 6zel yetenekli bireyler,
yasadiklar1 toplumun geg¢misten gelecege ilerleme ve taninirlik diizeylerinde 6nemli rol
oynamaktadirlar. Ozel yetenekli bireylere Atatiirk ve Alexander Fleming, ornek olarak
gosterilebilir. Alexander Fleming penisilini kesfederek binlerce insanin yasamini kurtarirken,
Atatiirk Kurtulug Savasi’na liderlik ederek bir iilkeyi esir olmaktan kurtarmistir (Sak, 2015).
Ozel yetenekli bireylerin dogru egitimle toplumlara biiyiik yarar sagladiklari, hem kendi
iilkeleri hem de diinya icin 6nemli kesifler yaparak insanligin gelisimine ¢ok fazla katkida
bulunduklar1 belirtilmektedir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel farkliliklart géz
oniinde bulundurularak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, yenilikgi egitim Ogretim
uygulamalarini hayata gecirmek; iilkelerin egitim politikalariin temel amaclar1 arasindadir.
Her birey gibi 6zel yetenekli bireyler de, kendi kisisel 6zelliklerine uygun egitimi talep etme
hakkina sahiptirler. Ancak &zel yeteneklilerin egitim firsatlarindan yeteri kadar
yararlanamadiklar1 griilmektedir (Cetinkaya ve Doner, 2012; Sak, Ayas, Bal Sezerel, Opengin,
Ozdemir ve Demirel Giirbiiz, 2015).

Milli Egitim Bakanlifi (MEB) 06zel yetenekli bireyler strateji ve uygulama plani
raporlarinda, 6zel yetenekli ¢ocuklarin erken tanilanmalari ve 6zel egitim almalar1 gerekliligi
vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Erken donemden itibaren gereksinimlerine uygun egitim
ortamlarinda olmalar1 6nem tagimaktadir. Ancak zenginlestirme programi olarak Bilim ve

Sanat Merkezleri (BILSEM) ve devam ettikleri okullarda destek egitim programlarinin disinda



farkli bir programin olmadigi dikkati ¢gekmektedir. Eng (2004) zenginlestirme g¢aligmalarini,
0zel yetenekli 6grencilerin yasina uygun olan sinifta tutuldugu ve normal programin disinda,
ilgi ve yeteneklerine uygun olarak daha ileri diizeyde 6grenim gordiikleri ¢alismalar olarak
belirtmistir (Eng, 2004). Dolayisiyla 6zel yetenekli cocuklar akranlari ile birlikte genel egitim
ortamma devam ederken, zenginlestirme programi kapsaminda da BILSEM’e devam
etmektedirler. MEB tarafindan, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal gelisimlerinin
olumsuz etkilenmemesi ve ayrimcilik olusmamasi adina 6zel yetenekli 6grencilerin ilkokul ve
ortaokulda akranlar1 ile birlikte genel egitim ortamlarina devam etmeleri; ancak okul disinda
yeteneklerine uygun farklilagtirilmis egitim almalart gerekliligi onerilmistir (MEB, 2013). Sak
ve Shaughnessy (2013) ise Tiirkiye’de MEB’in erken yillarda 6zel yetenekli d6grenciler igin
6zel smiflarin ve 6zel okullarin olusturulmasinin etiketleme ve ayrimciliga neden olacagina

yonelik yaygin bir kanida oldugunu ifade etmislerdir.

Ozel yetenekli c¢ocuklar fark edilmez ve bireysel Ozellikleri gz Oniinde
bulundurulmazsa; bir takim problemler yasamaktadirlar (Saranli ve Metin, 2012). Bu sorunlarin
0zel yeteneklerine bagli gereksinimlerinin karsilanmamasi sonucunda olustugunu sdylemek
miimkiindiir. Oysaki 6zel yetenekleri olsa dahi bu ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal-duygusal
gelisimlerinin eszamanli gelismemesi sebebiyle farkli sosyal-duygusal ihtiyaglar1 olmakta ve
buna bagl cesitli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir (Mueller, 2009; Preuss ve Dubow, 2004). Bu
sorunlar genellikle korku, kaygi, milkemmeliyet¢ilik, akran iligkilerinde zorluk, yalnizlik,
depresyon ve okul uyumsuzlugu seklinde ifade edilmektedir (Peterson, Duncan ve Canady,
2009; Yildirim, 2012). Aym1 zamanda Ozel yetenekli Ogrenciler, ebeveynlerinin veya
ogretmenlerinin Uist diizey beklentilerini karsilayamadiklar1 durumda, diisiik akademik benlik
saygisi, depresyon ve sinif ortamina uyumsuzluk sorunlariyla bas etmek durumunda kalabilirler
(Butt, 2010; Kurtulmus, 2010). Ayrica 6zel yetenekliler sezgisel ve hassas yapilari nedeniyle
cevreleriyle iletisim kurmakta zorluk yasabilmektedirler (Stuart ve Beste, 2008). Dolayisiyla
0zel yetenekli cocuklarin ebeveynleri, akranlari ve diger bireylerle iletisimlerinin olumlu yonde

desteklenmesi, sosyal duygusal gelisimleri bakimindan 6nem tagimaktadir.

Ozel yetenegi olan veya olmayan her ¢cocugun egitim hayatinda ebeveynler nemli rol
oynamaktadirlar. Ebeveyn etkisi, cocugun biiyiimesini yonlendirmede ve Kkiiltiirel olarak
tanimlanan degerlerin siirdiiriilmesini tesvik etmede kritik 6neme sahiptir (Ataman, 2008; Erol,
2015; Karakus, 2010; Strom ve Johnson, 1986). Ebeveynler 6zel yetenekli oldugunu
ogrendikleri giinden itibaren, ¢ocuklarma yonelik farkli beklentiler igerisine girebilmektedir.

Ailelerin, akademik basar1 beklentileri asir1 olarak artmakta, bu beklentiler ¢ocuklarin hem



egitimlerine hem de sosyal yasamlarina zarar verebilmektedir. Ornegin ebeveynler ozel
yetenekli olarak tanilanan cocuklarinin, yasitlarinin sergiledikleri ¢ocuksu davranislari
sergilemelerini kabullenemezler. Onlarin birer yetigkin gibi davranmalarini bekleyebilir, hatta
bazi aileler 6zel yetenekli cocuklariin diger ¢ocuklarin oyunlarina katilimini engelleme yoluna
dahi gidebilmektedir. Bu durum ozel yetenekli ¢ocugun c¢ocuklugunu yasayamamasina,
dislanmasina ve bunun sonucunda yalnizlik duygusuna kapilmasina neden olmaktadir (Sak,

2015; Weisse, 1990).

Ogrenciler 6zel yetenekli olduklarini &grendiklerinde veya toplumun bakis agist
nedeniyle, kendilerine dair beklenti diizeyleri de farklilik gdsterebilmektedir. Ozel yetenekli
oldugunu Ogrenen Ogrencinin Ozgiiven ve Ozbeklentisi artisi gosterebilir, dzgiliven artisi
Ogrencinin basar1 standartlarini daha da yukariya ¢ekmeyle sonuglanabilir. Ayrica gevresindeki
insanlarin kendisine 6zel yetenekli oldugu igin saygi duymalari gerektigi diisiincesi de
gozlenebilmektedir. Diger yandan ¢evredeki insanlarin beklentilerinden sikilan ve normallesme
beklentisi olan 6zel yetenekli ¢ocuklar da mevcuttur. Bu ¢ocuklar kendilerine yonelik asiri
beklentilerden sikilabilmekte ve diger bireyler gibi normal bir yasam arzulayabilmektedir. Bu
durumda 6zel yetenekli Ggrencilerin bir kismi 6zel yetenekli olmanin basari igin yeterli
olduguna inanip calismadan ve miicadele etmeden basarili olunabilecegine inanmaya
baslarken, bir kisim 6grenci ise 6zel yetenekli olmaya bagli asir1 6zgiiven sergileyebilmektedir
(Karaduman, 2009; Sak, 2015). Biitiin bu davranis ve duygu farkliliklarin1 sosyal duygusal
degisimler seklinde agiklamak miimkiindiir. Alanyazinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin aile ve okul
ortaminda bir takim anlasilma giicliikleri yasadiklar, iletisim kurabilmek i¢in destege ihtiyag
duyduklari bulgularina da rastlamak miimkiindiir (Kogal, Kanar ve Kanar, 2009). Dolayisiyla
0zel yetenekli cocuklarin yasadiklart sosyal-duygusal degisikliklerin belirlenerek aile-akran ve
sosyal ¢evreleri ile olumlu iletisim kurabilmelerini saglayacak diizenlemelere, etkili miidahale
programlarinin gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Ciinkii gerek aile ici gerekse okul
ve toplum yasamindaki iliskilerinin temel belirleyicileri yalnizca sahip olduklar1 o6zel
yetenekleri degil; yam sira sosyal, duygusal becerileri ve benlik algilaridir. Ornegin okul
cagindaki ¢ocuklar, ortaokul déneminde ergenlige gecis donemini yasamaktadir. Bu donem
akran iliskilerinin dnemsendigi yani sira ¢ocuklarin daha fazla bagimsizlik kazandiklar1 bir
donemdir. Ergenlik doneminde bireyin kisileraras: iliskileri de Onemli derecede gelisme
gostermektedir (Gander ve Gardiner, 1999). Bu donemde kurulan etkili iletisim becerileri
sosyal gelisim siirecinin temelini olusturmakta, akran iliskilerinin de ¢ocuklarin yasamlarinda

onemli bir yeri oldugu ifade edilmektedir (Biggam ve Power, 2002). Aile igine gelindiginde



aile tiyeleri ile kurduklari iletisim ve sosyal iligkileri de 6zel yetenekli gocuklar i¢in 6nem arz
etmektedir. Anne babalar, kardesler 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi {lizerinde
onemli bir role sahiptir. Olumlu aile i¢i iliskiler ve anne baba tutumlar1 6zel yetenekli
Ogrencinin yasamdan doyum almasina, dengeli ve mutlu bir birey olmasina katki saglamaktadir.
Ancak ailelerin ¢ocuklari ile iligkileri her zaman olumlu bir gidisat seyretmeyebilir. Bu nedenle
ozel yeteneklilerin aileleri, ¢gocuklarmin gelisim 6zelliklerini tanimaya bagimsiz ve mutlu bir
birey olarak gelisimlerini destekleyebilmek i¢in egitimlere gereksinim duyabilirler (Karakus,
2010). Ailelere saglanacak bu destekler onlarin 6zel yetenekli ¢ocuklarini daha gercekgi sekilde
taniyabilmeleri ile ¢ocuklarinin akademik, sosyal, duygusal gelisimlerine katki sunmalarina

imkan saglayabilir.

Ozel yetenekli cocuklarin 6zel ilgi gerektirebilecek sosyal duygusal egilimleri olabilir
(Hollingworth, Akt., Saranli ve Metin, 2012). Literatiirde buna yonelik iki goriis mevcuttur.
Ozel yetenekli ¢ocuklarm her ne kadar zihinsel olarak yeterli olsalar da baz1 durumlarda sosyal-
duygusal ve fiziksel olarak kendilerini yeterli gormedikleri belirtilirken, bu goriise katilmayan
arastirmacilar da mevcuttur (Preuss ve Dubow, 2004; Swanepoel, 1987). Neihart (2006), 6zel
yetenekli 6grencilerin akademik benlik algilari, sosyal beceri ve duygusal olarak saglikli olma
boyutlarinda ayrintili degerlendirilmeleri gerekliligine dikkat ¢cekmistir (Akt. Karakus, 2010).
Dolayisiyla her birey gibi 6zel yetenekli cocuklarin da sahip olduklar1 6zel yetenekleri
nedeniyle, sosyal deneyimleri ve duygular farklilagabilmektedir. Bu baglamda akademik veya
diger alanlardaki 6zel yetenekleri ile dogrudan etiketlemek ve her seyi en {ist diizeyde basari ile
yapmasini beklemek; 6zel yetenekli ¢ocuk iizerinde bir baskiya neden olabilecektir. Oysa yas
ve gelisim diizeyi bakimimdan sosyal duygusal becerileri, akran iligkilerinin de
degerlendirilmesi destege gereksinim duydugu alanlarin belirlenmesi 6nem tasimaktadir.
Ciinkii ayrintili ve ¢ok yonlii olan bu degerlendirme sonuglari; her bireye yonelik dogru
yonlendirme saglayacak miidahale programlarinin da temelini olusturacaktir. Ozel yetenekli
cocuklarin giiglii ve zayif yonlerinin belirlenerek, sosyal-duygusal beceri algilarina yonelik
ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla 6ncelikli olarak akran etkilesimlerinin ve sosyal duygusal
beceri algilarmin belirlenmesi dnemli goriilmektedir. Ozel yetenekli cocuklarin yalnizca egitim
ogretim diizenlemeleri bakimidan degil akran iliskileri, sosyal duygusal yeterlik bakimindan
da desteklere gereksinimleri olabilir. Yasadiklari sorunlar1 asabilmeleri ve gereken desteklerin
verilebilmesi i¢in akran iliskileri belirlenmeli, bireye 6zgii destekler planlanmalidir. Ciinkii her
ogrenci gibi icinde bulunduklar1 ortam 6zellikleri, 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal duygusal

gelisimleri ile akran iligkilerini etkileyebilmektedir. Sonug olarak 6zel yetenekli bireylerin bazi



belirgin 6zellikleri ne ¢iksa da; sosyal duygusal gelisimleri hakkinda bir genelleme yapilmast

zordur (Bal Sezerel, 2018).

Bireyin problem ¢dzme, stresle bas etme, iletisim becerileri, sosyal duygusal yeterlik
algilar1 gibi ozellikleri, yalnizca zekd ve akademik basari iliskisi ile agiklamak zordur.
Alanyazinda akademik basarinin bir tiir 6grenme sonucu oldugu ve zeka diizeyi ile yakindan
iligkili oldugu belirtilmistir. Ancak, zekd her ne kadar 6grenme ve akademik performans
tizerinde etkili bir degisken olsa da aile ve akran destegi, motivasyon, egitimin niteligi ile
gevrenin bireyden beklentilerinin de okul basaris1 iizerinde etkili bir faktor oldugu
vurgulanmistir (Kaskaloglu Almulla, 2018). Ayrica dgrencilerin iginde bulunduklar1 gelisim
donemleri de dnemlidir. Ozellikle ortaokul dénemi ergenlige atilan ilk adimlarin oldugu bir
donemdir. Bu donemde 6grenciler sosyal ¢evreleriyle bir takim sikintilar yagsamanin yani sira
duygusal sorunlar da yasayabilmektedirler. Bu arastirmaya kaynaklik eden nokta, ozel
yetenekli bireylerin egitim gereksinimlerine bagli ¢ogunlukla odaklanilan noktanin nitelikli
egitim ortami1 olusturulmasi ancak bu ¢ocuklarin da es zamanli olmayan gelisim 6zelliklerine
bagl sosyal duygusal farklilaridir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin sosyal duygusal becerileri ile
akran iliskilerinde farkliliklar gozlenebilecegi icin okul ve toplum yasaminda bu yonlerini
destekleyici programlarin gerekliligine dikkat ¢ekmektir. Nitekim alanyazinda es zamanlh
olmayan gelisim oOzellikleri bakimindan o6zel yetenekli Ogrencilerin akran iligkilerinde
yasadiklar1 sorunlarin anlasilmasinin zor oldugu, aile ve c¢evrelerinin ¢ocuktan beklenti
diizeyini yiikselttikge ©6zel yetenekli 0grencide sosyal duygusal sorunlara neden oldugu
vurgulanmistir (Opengin, 2018). Ozel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglar1 arasinda kisisel
rehberligin de 6nemli bir yeri vardir. Zeka diizeyleri, akademik performanslari her ne kadar
yiiksek olsa da 6zel yetenekli ¢ocuklarin okulda akranlari, evde aileleri ve toplumdaki diger
bireylerle paylasimda bulunma, uyum saglama agisindan sosyal duygusal gelisimlerini 6z
giivenlerini destekleyici danigmanliga ihtiyaglari olabilir. Bu nedenle ncelikle bu 6grencilerin
sosyal duygusal becerileri ile akran iliskilerine dair 6z yeterliklerinin incelenmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla 6rneklem grubu olarak ergenlige ilk adim atildigi donem olarak
bilinen ortaokul diizeyi 6grencilerle gerceklestirilen bu calismada, 6zel yetenekli 6grencilerin
sosyal duygusal beceri algi ve akran iligkileri diizeylerine odaklanilmistir. Ergenlik
donemindeki 6zel yetenekli d6grencilerin bu iki degiskene ait bulgularina gore, 6zgilivenlerini
destekleyici sosyal etkilesimleri ve akran iligkilerinin niteligini artirict miidahale programlarina
gereksinim vardir. Ayrica okulda 6gretmenler ve ailede anne babalara yonelik 6neriler arasinda,

cocuklarinin sosyal uyum ve akran iliskilerinde doyumlarin1 saglayici aile egitim programlarina



yer verilmesi uygun olacaktir. Ciinkii her birey gibi 6zel yetenekli ¢ocuklar da iginde
bulunduklar1 kosullardan etkilenebilmekte, sinif ortaminda asir1 duyarl ve miikkemmeliyetcilik
genel Ozelliklerine bagl akranlariyla duygusal, sosyal uzaklagmalar yasayabilmektedirler.
Dolayisiyla genel egitim ortamina akranlari ile birlikte devam eden ayn1 zamanda BILSEM’de
destek hizmet alan 6grencilerin sosyal duygusal becerileri ile akran iliskileri arasindaki iliskinin
incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal
duygusal beceri alaninda ne tiir gereksinimlerinin oldugunun belirlenmesi, egitsel rehberligin
yan1 sira kisisel rehberlik anlaminda da miidahale planlarinin olusturulmasma katki
saglayacaktir. Ozel yeteneklilerin aile ve akranlari ile iletisimlerini olumlu etkileyebilecek,
kendilerine yonelik baski olusturabilen tutum ve davraniglarla bas etmelerini saglayacak
psikolojik saglamliga iliskin destekler sunulabilir. Ayrica ulusal ¢apta ortadgretime gecisin
siavlar araciligiyla saglaniyor olmasi 6grencilerin ¢ok yogun bir sekilde okulda ve evde ders
calismalarina yol agmakta, bu durumun sosyal ve duygusal becerilerinin gelisimine olumsuz
etki edebilecegi diistiniilmektedir. 21. yiizyilda gelisen ve dijitallesen yasamin g¢ocuklar
lizerindeki etkileri de farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, teknolojinin avantaj saglayan
yonlerini kullanmak yerine bagimlilik boyutunda davraniglar gozlenen c¢ocuklarin, evde
bilgisayar oyunlarin1i uzun siire oynayarak sosyal iligkilerinden uzaklasabildigi
gozlenebilmektedir. Dolayisiyla her bireyin akran iliskilerini olumsuz yonde etkileyebilecek
degiskenlerin belirlenmesi i¢in kendisinden ve akranindan beklentilerini paylagim, yardim
egilimlerinin incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Tiim bu agiklamalar c¢ergevesinde
calismada ortaokula devam eden 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal-duygusal beceri algilart ile
akran iligkileri arasindaki iliskileri cinsiyet, yas, okul tiirli, simif diizeyi, kardes sayisi, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, okul dis1 etkinliklere katilma durumuna gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Ayrica ¢alisma grubundaki 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal
duygusal beceri algilari ile akran iligkilerinde birliktelik, catisma, yardim, koruma, yakinlik alt

boyutlarina gore anlamli bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmustir.
1.1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, akranlarina gére 6zel yetenekli olarak tani alan ve Bilim
Sanat Merkezi’'nde (BILSEM) destek egitime devam eden ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
sosyal-duygusal beceri algilar ile akran iliskileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu iligki
cinsiyet, yas, okul tiirii, sinif diizeyi, kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
okul dis1 etkinliklere katilma durumu bagimsiz degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmanin

genel amacina bagli olarak olusturulan arastirma sorular1 asagida siralanmastir:



1. Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal duygusal beceri algilart demografik degiskenlere (cinsiyet,
yas, okul tiirti, sinif diizeyi, kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okul dis1

etkinliklere katilma durumu) gore farklilasmakta midir?

2. Ozel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢catisma, yardim, koruma, yakinlik)
demografik degiskenlere (cinsiyet, yas, okul tiirii, stmf diizeyi, kardes sayisi, anne egitim

durumu, baba egitim durumu, okul dis1 etkinliklere katilma durumu) gore farklilagmakta midir?

3. Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal duygusal beceri algilari ile akran iliskileri (birliktelik,

catisma, yardim, koruma, yakinlik) arasinda bir iligski var midir?
1.1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim; 6gretim, 6grenci, personel, aile, program, fiziksel ortam, materyal gibi bir¢ok
degiskeni icinde barmdiran aktif bir siiregtir. Egitim gereksinimlerinin temel alinarak
diizenlenmis oldugu bir egitim ortaminda, farkliliklar1 dikkate alan ¢esitlikte 6gretim sunulmasi
ve bireylerin ilgi yetenekleri dogrultusunda desteklenmesinden soz edilebilir. Nitekim egitimde
bireysel ihtiyaglar farklidir, herkese ayni egitimi sunmak esitlik olarak goériilmemelidir. Tiim
bireylerin ihtiyaglarina ve gereksinimlerine yonelik egitim sunmak ise bir iilkenin egitim
politikasinda s6z sahibi olan yetkililerin en temel goérevleri arasindadir (Akarsu, 2004). Bu
baglamda akranlarina gore farkli alanlarda zenginlestirilmis bir 6gretim gereksinimi bulunan
0zel yetenekli 6grencilere 6zel egitim hizmeti sunulmasi, bu 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin
desteklenmesine, biligsel, duygusal ve sosyal gereksinimlerinin karsilanmasina olanak
saglamaktadir (Uzun, Ceki, Capkan ve Sirin, 2004). Tiirkiye’deki 6zel yetenekli ¢cocuklarin
sayis1 azimsanmayacak diizeydedir. 1991 yilina kadar {istiin zekal, 2013 yilina kadar istiin
yetenekli olarak tanimlanan ve 2013 yilindan sonra iistiin yetenek ve istiin zekd seklinde
tanimlamalar son diizenleme ile 6zel yetenekli ¢cocuk seklinde betimlenmektedir (Citil, 2017).
Milli Egitim Bakanlhigina bagl Strateji Gelistirme Baskanliginca yayimlanan rapora gore
tilkemizde bu ogrencilere destek egitim hizmeti veren 160 Bilim ve Sanat Merkezi
bulunmaktadir. Bu merkezlerde 2018-2019 verilerine gore 41.257 Ggrenci egitime devam
etmektedir (MEB, 2019). Genel egitim ortamlarinda egitimine devam eden {istiin zekali
ogrencilerin birtakim sorunlar yasadiklari ifade edilmektedir. Bu sorunlar temel olarak akranlari
ile uyum problemleri yasamalari, genel egitim ders miifredatindan sikildiklarina iliskindir
(Zengin, 2013). Ozel yetenekli ¢ocuklar bu noktada kendi okullarinda ve BILSEM’lerde destek

egitim almaktadirlar.



Bilissel, duygusal, fiziksel ve sosyal gelisimin 6énemli oldugu ergenlik doneminde tistiin
zekalilarin akranlari ile olan uyum problemleri onlar1 yalnizliga itebildigi gibi kendilerini yalniz
hissederek, toplumdan uzaklasmalarina neden olabilmektedir (Kulaksizoglu, 2007).
Dolayisiyla bireysel farkliliklara dayali egitim diizenlemeleri yani sira, 6grencilerin sosyal
katilimlarint destekleyecek etkili miidahale programlarina, sosyal etkilesim siireclerine ihtiyag
duyulmaktadir. Tim bu siirecte aile, okul, akran ve Ogretmen isbirligi esastir. Ciinkii
Ogrencilerin ailelerinden saglanan destek diizeyi ve akranlar1 ile kurduklar1 olumlu sosyal
etkilesim, onlarin akademik sosyal basarilarina, iyi olma hallerine katki saglamaktadir.
Ulkemizde sinavlarin ve degerlendirmelerin daha cok nicel verilere dayali bir bigimde
yiiriitiilmesi, 0grencilerin akademik basarilarinin daha sik giindeme gelmesine, 6grencilerin
aileleri, ¢evrelerindeki yetiskin ve akranlar ile iletisimlerinin goz ardi edilebilmesine neden
olabilmektedir (Kutsal, 2009). Bu bakimdan aile ve sosyal ¢evrede dncelikle sinav puanlar1 ve
okula yerlesme sonuglari giindeme gelmektedir. Hatta 6grencinin duygusal ve sosyal gelisimine
yonelik gereksinimleri ¢cogu kez ikincil planda kalarak, ilgi ve yeteneklerine gore degil de
cogunlukla ailenin kararlarmin 6ne ¢iktigi, yonlendirici oldugu bir siiregte okul tercihleri
yapilabilmektedir. Oysaki egitim dgretim ortamlar1 yalnizca okul veya sinif degildir. Okul dis1
ortamlar ile aile ortami da olduk¢a Onemli informal Ggrenme ortamlaridir. Dolayisiyla
Ogrencilerin bu ortamlarda sosyal etkilesimlerini destekleyici diizenlemelerin varligi,
akademik-sosyal gelisimlerine temel olusturabilir. Her birey gibi istiin zekali, yetenekli
ogrencilerin de akran etkilesiminin, sosyal, duygusal gelisimlerinin desteklenmesi gerekmekte,
bunun i¢in etkili miidahale programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (King, 2005; Smith, 2017;
Yildirim, 1997).

Tiirkiye’de ortadgretime gecisin sinavlar araciligiyla saglaniyor olmasi 6grencilerin cok
yogun bir sekilde okulda ve evde ders calismalarina yol agmakta, bu durum 6grencilerin
akranlar1 ile birlikte gegirdikleri siireyi nicelik ve nitelik bakimindan farklilastirmaktadir.
Sosyal ve duygusal becerilerin gelisimine etki edebilecegi diisiiniilen farkli etmenlerden sz
edilebilir. Ortaya ¢ikabilecek uyum ve iletisim sorunlarinin ¢éziimii i¢in 6zel yetenekli
ogrencilerin sosyal duygusal beceri algilarinin incelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
Ornegin 21. yiizyilda gelisen ve dijitallesen diinyada gocuklarin evde bilgisayar oyunlari
oynayarak daha fazla yalniz kalmalar1 s6z konusudur. Dolayisiyla birden ¢ok faktor, cocuklarin
akran iliskilerinin olumsuz ydnde seyretmesine neden olabilmektedir. Ustiin yeteneklilerin

insanlik tarihine yaptiklari katkilar g6z 6niine alindiginda, bu ¢ocuklarin sosyal duygusal beceri



algilar1 ve akran iliskilerinin bilinmesi oncelikle kendilerinin yasam kalitelerine ardindan tim

topluma fayda saglayacagi bir konudur.

Ozetle her bireyde oldugu gibi sosyal duygusal beceri algisi, 6zel yeteneklilerin egitim
ortami, aile ve toplum yasamindaki iliskilerinin niteliginde belirleyici bir faktdrdiir. Ozel
yetenekli cocuklarin da sosyal duygusal gereksinimleri farklilagabilir ve ¢esitli degiskenlere
gore desteklenmesi gerekebilir. Ozel yetenekli 6grencilerin farkli ortamlardaki sosyal duygusal
beceri ihtiyaclarinin belirlenmesinin, sosyal iligkilerinde yasayabilecekleri sorunlarin daha
ortaya ¢ikmadan ¢0ziilebilmesine katkida bulunabilecegi diistiniilmektedir. Sosyal duygusal
beceri algilar ile akran iliskileri arasindaki iliskilerin belirlenmesi, 6zel yetenekli ¢ocuklarin
yasaminda kolaylastiric1 destekleyici diizenlemelere imkan tanryabilir. Ornegin iletisim
becerileri, 6zyeterlik duygusu bakimindan ¢ocugun kendisine olan giiven diizeyini bilen anne
babalar iletisim, davranig Ozelliklerine gore ona yon verebilirler. Okullarda ise rehberlik
servisleri ile Ogretmenler, 6zel yetenekli ¢ocugun kisisel gereksinimlerini dikkate alarak
akademik sosyal planlamalar yapabilirler. Bu ¢alismada ortaya konulan sosyal duygusal beceri
ve akran iligkilerine yonelik sonuglar calismanin bagimsiz degiskenleri ile sinirlidir. Ancak
sonuclarin aileye, egitimcilere, alandaki uzmanlara ve topluma Kkatki saglayacagi

diisiiniilmekte; ayrica bundan sonra yapilacak caligsmalara veri niteligi tasimasi beklenmektedir.
1.1.4. Arastirmanin Sinwrhiliklart

1. Arastirma Hatay, Gaziantep, Kahramanmaras, Adana ve Osmaniye illerinde bulunan

BILSEM’lere kayitli 6zel yetenekli 6grencilerle smirlidir.
2. Caligmanin 6rneklem grubu 5, 6, 7, ve 8. siniflara devam eden 6zel yetenekli 6grencilerdir.

3. Ozel yetenekli 6grencilerin zeka diizeylerinin belirlenmesi, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan

BILSEM smnavlarma dayali yapilan degerlendirme uygulamalartyla sinirhidir.

1.1.5. Tanimlar

Akran lliskileri: Birey akranlariyla iliski kurmasi cocukluktan ergenlige gectigi sosyallesme
stirecinde toplumda bagimsizligin1 ilan edip, benlik saygisini artirarak kendine olan gilivenini

artirir (Kaner, 2000).



Bilim ve Sanat Merkezi: Orgiin egitim kurumlarina devam eden; genel zihinsel, gérsel sanatlar
veya miizik yetenek alanlarinda 6zel yetenekli olan 6grencilere, yeteneklerini gelistirerek
kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla destek egitim hizmeti vermek

tizere agilan kurum olarak tanimlanmistir (MEB, 2018).

Ozel Yetenekli Birey: Yasitlara gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda

bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey (MEB, 2018).

Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri: Digerleri ile isbirligi yapma, etkili 6grenme, is yasami-
toplumsal yasam-aile yasami gibi alanlarda basari1 icin dnemli rol oynayan ve akademik bagariy1
destekleyen (problem ¢6zme, stresle basa ¢ikma, iletisim ve benlik saygis1 gibi) yetenekler

biitiintidiir (Elias, 2004).

Sosyal-Duygusal Ogrenme: Kendinin ve digerlerinin duygularini tanima, ihtiyaclarina kars
duyarli olma, duygulari ifade etme ve yonetme, giiglii ve zayif yonlerini tanima, etkili iletisim
kurma ve siirdiirme gibi yasam gorevlerini siirdiirmek i¢in ihtiya¢ duyulan becerileri gelistirme

sirecidir (Elias, 2004).
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IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Ozel Yetenek
2.1.1. Ustiin Zeka, Ustiin Yetenek, Ozel Yetenek Kavramlari

Zeka gecmisten bugiine insanlarm ilgisini ¢ekmis bir konudur. Ustiin zeka ve iistiin
yetenek kavramlar1 da zekd arastirmalarinin igerisinde kendi yerini almistir. Aragtirmacilar
tarafindan zekanin farkli boyutlari incelenmis, ancak zekanin ne olduguna dair ortak bir
tanimlamaya ulasilamamistir (Ozekes, 2013). Soyut zekanin bir kavram olmasi, onun dogrudan

Olciilebilirligini zorlastirarak, ortak bir zeka tanimina ulasmay1 giiglestirmistir (Sak, 2015).

Zekanin ne olduguna iligkin tartismalar gegmisten giiniimiize devam eden birbirinden
farkl1 goriisler olmast; tistlin zekali cocuk tanimina dair bir uzlasinin olmasini da zorlastirmistir.
Elle tutulup gozle goriillemeyen ancak var olduguna inanilan diistinsel bir gii¢ olmasi insanlarin
zihinlerinde iistiin zekAnin gizemli bir kavram olarak yer isgal etmesine neden olmustur. Ustiin
zekd taniminin tarihsel gelisimine bakildiginda daha genel ve sinirlayici bir kavram tanimi
olmaktan ¢ok birey merkezli tanimlanmalara gidildigi goriilmektedir (Kamphaus ve ark., 2005;
Sak, 2015; Steenbergen-Hu ve Olszewski-Kubilius, 2016). Konservatif yani sinirlayici tanimlar
istiin zekay1 tek boyutlu, var veya yok, yiiksek ya da diisiik gibi belirli sinirlar igerisinde
tanimlamaya ¢alisirken; cagdas tanimlar {istiin zekd kavramina daha genis bir bakis agisiyla
yaklasmiglardir. Bu goriisteki arastirmacilar {istlin zekayr rakamlarla belirlemenin zorluguna

dikkat ¢cekmistir (Sak, 2015).

Yapilan ilk tanimlamalarda stiin zekali olma durumunun bir zeké testinden alinan
puanla sinirh kaldig: dikkati cekmektedir. Ornegin uygulanan zeka testleri sonucunda 130 Zeka
Boliimii (ZB) puanim1 gegenler {istiin yetenekli sayilmislardir. Binet ve Simon tarafindan
gelistirilen ilk zeka testinin amaci okulda basarili olan ve destege ihtiya¢ duyan ¢ocuklari
belirlemek iken; Lewis Terman iistiin yetenekliligin 6l¢iitii olarak zekanin Slglilmesi tizerine
calismalar yapmislardir (Tunnicliffe, 2010). Ustiin yetenekli olma durumunun ZB ile
iliskilendirilmesine, yapilan bu calismalar sebep olmustur (Callahan, Hertberg-Davis ve
Missett, 2013). Ustiin yetenekliligin ZB ile iligkilendirilmesi giiniimiize kadar siirmiistir.
Ancak kabul edilen tanimlara giinlimiizde farkli bir¢ok ozellik de eklenmistir. Torrance,
Gowan, Guilford ve birgok aragtirmacinin {istiin yetenekliligi tanimlarken, akademik yetenek

ve ZB disindaki yetenek ve becerilerden yaratici diisiinme ile problem ¢6zme alanlarina da
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vurgu yaptiklart goriilmektedir (Giirlen, 2018). Farklilasan {istiin yeteneklilik kavraminin daha
Iyl tanimlanabilmesi i¢in ABD’de Marland Raporu (1972) yayinlanmis, bu raporla {istiin
yetenekli olma durumu bilissel ve akademik yeteneklerin 6tesinde yaratic1 —iiretken, liderlik,
sanat veya psikomotor alanlar1 da kapsayacak sekilde genisletilmistir. Tannenbaum (1983)
iistiin yetenekli olma durumunun genel yetenek, 6zel yetenek, entelektiiel olmayan faktorler,
cevre ve sans faktorlerinden olustugunu savunurken; Gagne (1985) iistiin yetenegi entelektiiel,
yaratici, sosyal-duygusal ve duyusal-motor olmak tizere dort yetenek alanina ayirarak genel

yetenegin disinda ortaya ¢ikan bir yetenek oldugunu belirtmistir.

Sternberg (2005) ise ZB puani ile zekay1 tanimlamanin yetersiz olacagini, iistiin zekanin
birbiriyle etkilesim igerisinde bulunan i¢ farkli yetenekte var oldugunu Onermektedir.
Sternberg’in onerdigi bu bilesenler analitik, yaratici ve pratik zeka olarak ifade edilmistir.
Analitik zekd, karsilastirma yapma, analiz etme ve degerlendirme yapabilme ile iliskili olup,
standartlagtirilmig testlerle 6l¢iilmektedir. Yaratici zekd ise yeni ve alisiilmadik durumlarda
Ozgiin kararlar alma ve uygulamay: icermektedir. Pratik zekdnin ginlik problemlerin nasil
¢oziilecegini 6grenmeye isaret ettigi; fikirlerin glinliik uygulamalara doniistiiriilmesine yonelik
oldugu ifade edilmektedir (Stenberg, 2005). Subotnik, Olszewski-Kubilius ve Worrell (2011)
istiin yetenekliligi, ortaya koyulan performans veya iiretimin, bir yetenek alaninda basarili
bireylerle kiyaslandiginda bile dagilimin iist ucunda yer almasi durumu olarak agiklamaktadir.
Zeka lizerine caligmalari ile bilinen Renzulli (1986), ortalama istii yetenege sahip bireyleri,
genel zihinsel yetenek bakimindan toplumun en iist %15-20’sinde yer alan ya da matematik ve

fen gibi belirli akademik konularda yliksek yeteneklere sahip kisiler olarak tanimlamaktadir.

Renzulli, 1978 ve 1986 yillarinda {istiin yetenegi, normal iistii yetenek, yaraticilik ve
motivasyon bilesenlerinin ii¢liniin kesisim yeri olarak belirtmistir (Renzulli, 1978; Renzulli;
1986). Normaliistii yetenek, kisinin herhangi bir alanda normalin {izerinde performans
gostermesi durumudur. Yaraticilik bireyin yeni, kullanilabilir diisiince ya da iiriinler ortaya
koymasi; motivasyon ise yaratici iiretken bireylerde goriilen azim, kararlilik ve irade gibi kisilik
Ozelliklerini kapsayan bilesen olarak kabul edilmektedir (Renzulli, 2012). Alanyazinda
belirtilen bu yeteneklerin bireylerde farkli olarak gelistigi savunulmaktadir. Ornegin
Feldhusen’e (1989) gore bireylerde mevcut olan {istiin yetenek/yetenekler farkli olarak
gelismekte; tistiin yetenek bireylerin c¢evresel kosullar1 ve kisilik faktorleri ile etkilesime
girerek, liderlik, sanat ve dans gibi alanlarda ortaya ¢ikabilmektedir. Bu nedenle arastirmacilar

istiin yetenekli olma ya da olmama kavramlari yerine, 6zel egitim hizmetlerinden faydalanan
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istiin potansiyelli 6grencilerin istiin davraniglar gelistirmesine odaklanilmasi gerektigini

onermislerdir (Renzulli ve Delcourt, 2013).

Uluslararas: alanyazinda istiin zeka ve istiin yetenege yonelik tanimlamalarin ve
ifadelerin, daha sinirlayicidan daha kapsayici bir degisim gosterdigi belirtilmektedir. Ulusal
alanyazin incelendiginde iistiin zekdli veya iistiin yetenekli 6grencileri ifade ederken iistiinler,
ustiin ve ozel 6grenciler, tistiin ve ozel yetenekliler terimlerinin kullanimina rastlanmaktadir.
Gliniimiizde “iistiin zekali” ve “istiin yetenekli” kavramlar1 birbirine benzer kavramlar olarak
kullanilmaktadir. Tiirkiye’de “listiin zeka/yetenege” yonelik yapilan tanimlara kronolojik
olarak bakildiginda Milli Egitim Bakanligi’'nca (MEB) 1974 yilinda c¢ikarilan 6zel egitime
muhtag ¢ocuklar hakkinda yonetmelikte iistiin zekali ve istiin yetenekli kavramlar farkli iki
kavram olarak ele alinmistir. Yonetmelikte yasitlariyla kiyaslandiginda zeka testinden “130 ZB
ve lizerinde alanlar iistiin zekali” olarak tanimlanirken; ZB puani 120 ve iizeri olanlar iistiin
yetenekli olarak tanimlanmistir (Akt. Giigyeter, 2018). 1991 yilinda ise MEB tarafindan, {istiin
yetenekli ¢ocuklar ve egitimleri komisyon raporunu yaymlamis bu raporda “iistiin zeka”
kavrami yerine “iistiin yetenek” kavrami kullamlmstir. Ustiin yetenekli birey ise “genel
ve/veya Ozel yetenekleri agisindan yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi,
alanin uzmanlar tarafindan belirlenmis kisiler” olarak tanimlanmustir (MEB, 1991). Aradan
gecen zaman igindeki kullanim bu sekilde devam etmis, 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde iistiin yetenekli birey, “zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik
kapasitesi veya 0zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren
birey” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2006). Son olarak 2013 yilindaki degisiklikle birlikte

A

“Uistiin zekad” ve “Ustiin yetenek” kavramlarinin kullanimindan vazgegilerek “dzel yetenekli”
kavrami kullanilmaya baslanmistir (MEB, 2013). MEB tarafindan en son yayimnlanan Ozel
Egitim Hizmetler1 Yonetmeliginde (2018) de ayni sekilde 6zel yetenekli kavraminin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligmada, terminolojideki degisim gz Oniine alinmis son
diizenlemedeki Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligindeki kullanima uygun olarak “dzel

yetenek” kavrami tercih edilmistir.
2.1.2. Tamlama
2.1.2.1. Ozel Yetenekli Cocuklarin Tanilanmasi

Bireylerin 6zel gereksinim tiir ve derecelerinin belirlenmesinin ii¢ farkli nedeni vardir.
[lki ve en 6nemlisi aile ve gocugun haklariin korunabilmesi i¢in degerlendirmeye yer verilmesi

gerekliligidir. Ikinci neden ise dgrencinin degerlendirilip 6zel egitim ihtiyacina uygun egitim
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alabilmesine olanak saglamasi dolayisiyla degerlendirmenin yasal bir zorunluluk olmasidir.
Ucgiincii neden ise dgrencinin égrenme gereksinimlerinin yani sira gii¢lii yanlarinn belirlenip,
yetersiz oldugu alanlarin ayrintili olarak degerlendirilmesidir. Buna gore 6grencinin ayrintili
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bilgiler tanilama, siniflama ve Og8renciye 6zgii
gereksinimleri belirlemek icin temel olusturmaktadir (Giirsel ve Vuran, 2010). Ozel yetenekli
bireyler kendi ozelliklerine uygun egitimlerle toplumlarin gelisimine biiyiik yarar
saglamaktadirlar. Ayrica hem kendi iilkeleri hem de diinya i¢in 6nemli kesifler yaparak
insanligin gelisimine c¢ok fazla katkida bulunmaktadirlar. Her birey gibi 6zel yetenekli
ogrencilerin de bireysel farkliliklarin1 géz 6niinde bulundurarak egitim 6gretim sunulmasi,
egitimin temel amaglar1 arasindadir. Bu anlamda 6zel yetenekli bireyler de kendi kisisel
ozelliklerine uygun egitim talep etme hakkina sahiptir. Oysa alanyazinda egitim firsatlarindan
en az yararlanan 6zel egitim gruplarini, 6zel yeteneklilerin olusturdugu ifade edilmektedir
(Cetinkaya ve Déner, 2012). Ozel yetenekli bireylerin egitimleri incelendiginde ilk basamagi,
diger 6zel egitim tiirlerinde oldugu gibi tanilama siirecinde elde edilen veriler olusturmaktadir.
Dolayisiyla 6zel yeteneklilerin de egitim ogretim gereksinimleri tanilama ile baslamaktadir
(Feldhusen ve Jarwan, 2000). Tanilamanin ilk amaci bireyin yararina doniik olmalidir.
Tanillama sayesinde Ogrencinin bireysel Ozelliklerine uygun cesitli egitim, rehberlik ve
danigmanlik hizmetleri planlanmalidir. Ote yandan yalnizca merak ya da etiketleme amach
yapilan tanilamalar ¢ocuklarin aleyhine olabilmektedir (Cutts ve Moseley, 2004; Levent, 2013).
Bu anlamda degerlendirme ve tanilama siireci, 6zel yetenekli 6grencilerin egitim yasamlari

acgisindan oldukca onemli bir stirectir.
2.1.2.2. Tiirkiye’de Tanilama ve Degerlendirme

Bu boliimde, Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin tanilanmasi ve degerlendirilmesine yonelik

bilgiler ile degerlendirmede kullanilan 6l¢me araglarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Temel zihinsel fonksiyonlar1 6lgmek amaciyla gelistirilen ve cesitli alt dlgekleri olan
test bataryalarina zeka testi denir. Zeka testlerinde elde edilen ortalama ZB puan1 100 olup,
ortalamanin iki standart sapma iistiinde yani 130 ZB ve iizerinde puan alanlar; 6zel yetenekli
olarak tanilanmaktadir. Yaygin olarak bireysel ve grup zeka testleri olmak iizere iki ayr1 grupta
toplanirlar. Bireysel zeka testi bir bireye uygulanirken, grup zeka testleri birden fazla kisiye
ayn1 anda uygulanabilir. Wechsler Zeka Testi, Stanford-Binet Zeka Testi en yaygin olarak
kullanilan Bireysel zeka testlerine drnek verilebilirken, Cattell Zeka Testi hem bireysel hem de

grupla uygulanan bir testtir. Tiirkiye’de ve diinyada bu zeka testlerinin disinda kullanilan farkli
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zeka testleri de mevcuttur. Biligsel Yetenekler Testi Form, Das Naglieri Biligsel Degerlendirme
Sistemi, S6zel Olmayan Evrensel Zeka Testi, Kaufman Egitsel Basar1 Testi, Peabody Resim
Sézciik Testi, Raven Standart Ilerlemeli Matrisler Testi, S6zel Olmayan Kapsamli Zeka Testi
ve Woodcock Johnson-111 testleri bunlara 6rnek verilebilir (MEB, 2019; Ozbay, 2013; Sak,
2015)

Egitimde Reform Girisimi (2019) verilerine gore, Tirk Milli Egitim Sistemi
milyonlarca 6grencinin yani sira bir milyona yakin dgretmeni biinyesinde bulunduran ¢ok
bliyiik bir sistemdir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2019; MEB, 2019). Bu sistem igerisinde
0zel yetenekli bireylerin farkina varilmasi, tanilanmasi ve egitim ihtiyaglarina uygun
yerlestirmenin yapilmasi ciddi bir emek gerektirmektedir. Ozel yetenekli bireylerin egitim
ortamlarinda nasil desteklenecegi egitsel tanilama ve degerlendirme siireci sonunda
belirlenmektedir. Bu siirecin biitiinciil bir bakis gerektirdigine dair goriisler mevcuttur. Clinkii
0zel yetenekli O6grenciler egitimlerinin yanmi sira bir¢ok farkli alanda destege gereksinim
duyabilmektedirler. Dolayisiyla tanilama ve degerlendirme siireclerinde daha biitlinciil bakis
acis1 temel alinmali, 6grencilerin birden ¢ok alanda degerlendirilmeleri gerekli goriillmektedir
(Ozbay, 2013; Sak 2015; Giicyeter, 2016). Ancak 6zel yetenekli dgrencilerin egitim dgretimleri
yalnizca degerlendirme ve tanilama siire¢lerindeki hizmetlerle sinirli degildir. Tani sonra egitim
alacaklar1 kurum ve bu kurumlarda gorevli personele yonelik 6zelikler de 6nemlidir. 2018-2019
yili verilerine gore Ozel yetenekli tanisi almig Ogrencilerin egitim &gretimlerine yonelik
istatistikler incelendiginde 6grenci sayisi, egitim kurumu ve 6gretmen sayilart bakimindan ciddi

farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Egitim Kademesi Okul/ Kurum  Ogrenci Sayis1  Ogretmen Sayis1  Derslik
Orgiin Egitim 66849 18108860 1077307 706015
BiLSEM 160 41257 2302 1331

Sekil 1. MEB Strateji Gelistirme Baskanligi’na ait istatistiki veriler

Sekil 1’de MEB Strateji Gelistirme Basgkanligi’na ait 2018-2019 yili verileri
bulunmaktadir. Verilere gore Tiirkiye’de orgilin egitim kapsaminda 66849 okul/kurum varken
bunlarm 160’11 6zel yeteneklilere destek egitim sunan BILSEM’ler olusturmaktadir. Yaklasik
olarak 18 milyon 6grenciden 41 bin 6zel yetenekli 6grenci bu kurumlarda destek egitim
gormektedir. 1 milyon civarinda 8gretmenin ise yaklasik 2 bini BILSEM’lerde galismaktadir.
Orgiin egitim kapsamindaki 706015 derslik sayisinin da, 133171 6zel yetenekli dgrencilere

ayrilmustir.
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Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin tanilanmasi islemi standart zeka testleri ile Rehberlik ve
Arastirma Merkezlerinde (RAM) yapilmaktadir. Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekliler
tanilanirken, aile ya da okul oncesi 0gretmenleri yonlendirmeleri dikkate alinarak standart
testler aracilifiyla yapilmaktadir. Ogrenci 6zel yetenek tanisi aldiktan sonra, mevcut
kurumlarda kaynastirma egitimine tabi tutulmaktadirlar (MEB, 2013). VanTassel-Baska
(1995), okul oncesi donemdeki Ogrencileri tanilamada kullanilan standart zeka testlerinin
nitelik ve nicelik bakimindan yetersiz oldugunu belirtmis, bu eksikligin ¢ocuklarin erken
tanilanmasini giiclestirdigi hatta yanlis tan1 almalarina bile neden olabilecegini vurgulamistir.
Erken tanilama eksikligi erken miidahaleyi engellemektedir. Bunun sonucunda ¢ocuk toplum
icerisinde kaybolmakta basarisizlik yasamakta; ailesiyle ve g¢evresindeki diger bireylerle
uyumsal problemleri ortaya c¢ikabilmektedir (Barnett, 1995). Bu nedenle ailelerin erken
donemde cocuklarindaki farkliliklar1 belirlemesi ile dogru yonlendirme ve uzman destegine

basvurmalart 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de 6zel yeteneklilere yonelik sistematik 6gretim uygulamalar ilkokul ikinci
smifta baslamaktadir. Ilkokul diizeyinde Ogrenciler cogunlukla dgretmenlerin, kismen de
ailelerin aday gostermesiyle tanilamaya tabi tutulurlar. Aday gosterme siirecinde ilk olarak Il
Milli Egitim Miidiirliiklerince 6gretmenlere egitim verilmektedir. Ogretmenler her sene 1,2, ve
3.smif diizeyindeki 6grencilerden 6zel yetenekli olmast muhtemel 6grencilere ait aday
gdsterme formunu doldururlar. Ogrenciler tanilama siirecinde nce grup testlerine alinirlar.
Grup testlerinde basar1 gosteren 6grenciler bir sonraki asamada bireysel zeka testine (WISC-R)
tabi tutularak normun iki standart sapma {izerinde (130) zekd puanina sahip bireyler 6zel
yetenekli olarak tanilanirlar. Ozel yetenekli tanisi alan dgrenciler bir sonraki asamada
BILSEM’e yonlendirilmektedirler. BILSEM’e kayit olan &grencilerin destek egitimlerine
baslanmaktadir. Islemler Sekil 2°de belirtilen sirayla ilerlemektedir:
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BILSEM biinyesindeki biitiin resmi ve dzel okullara Milli Egitim Miidiirliikleri araciligiyla
tanilama yapilacak smif diizeyleri ve ilgili islemler duyurulmaktadir.

A4

Smif 6gretmenleri siniflarindaki uygun 6grencileri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan formlar1 doldurarak aday gostermektedirler.

L2

BILSEM tanilama komisyonu tarafindan, aday gosterilen dgrencilerin gozlem formlari 6n
degerlendirmeye alinarak, incelenmektedir.

v

On degerlendirme sonucunda grup taramasina girmeye uygun gériilen 6grenciler, belirtilen
tarihlerde grup taramasina tabi tutulmaktadir.

L 4

Grup taramasinda basaril1 olan 6grenci bireysel incelemeye alinir. Ozel yetenekli oldugu
belirlenen 6grenciler BILSEM’lerde destek egitim faaliyetlerinden faydalanir (MEB,
2013; MEB, 2019).

Sekil 2. Tanilama Siireci Akis Semas1 (MEB, 2013; MEB, 2019)
2.2. Ozel Yetenekli Cocuklarm Ozellikleri

Ozel yetenekli bireyler, kendi iglerinde homojen bir grup &zelligi gdstermemektedir.
Davis ve Rimm’e (2004) gore gelisim ozellikleri bakimindan, kendi akranlari ile farkliliklar
gozlenebildigi ifade edilirken; 6zel yeteneklilik derecesi arttigi zaman ¢ocuklarin 6zelliklerinin
belirli bir siniflamayla sinirlandirmanin da zorlagtigi vurgulanmaktadir (Bildiren, 2016; Giir,
2011; Sandhu 2010). Farkliliklart ile birlikte birbirine benzerlik gosteren birgok 6zellikleri de
bulunmaktadir. Sik gézlenen bu &zellikler onlarin akranlarindan ayirt edilmesine yardimci
olabilmektedir. Bu ortak 6zelliklerin aile ve 6gretmenleri tarafindan bilinmesi, 6zel yetenekli
cocuklarla karsilastiklarinda ne tiir diizenlemeler yapmalar1 gerektigine iliskin fikir
verebilmektedir. Ayrica anne babalarin ¢ocuklar ile iletisimlerinde yasadiklar1 problemlerle
basa c¢ikmada, Ogretmenlerin Ogretim siirecini verimli hale getirmelerinde yol gdsterici

olmaktadir (Giigyeter, 2018). Dolayisiyla 6zel yetenekli ¢cocuklar tanilanirken, birgok tilkede

17



benzer Ozelliklerin listelendigi kontrol listelerinden yararlanilmaktadir (Johnsen, 2004).
Thomson’a (2010) gore 6zel yetenekli 6grenciler her ne kadar sira digi performans veya
potansiyele sahip olsalar da ilgileri, 6grenme big¢imleri ve kisilik 6zellikleri bakimindan
neredeyse 6zel yetenekli olmayan Ogrenciler kadar heterojen bir grubu olusturmaktadirlar.
Ogrencilerin ortak &zelliklerinin ayrimi1 aileler ve ogretmenler igin olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Ciinkii ¢ocukla daha sik zaman geciren anne babalarin, bu 6zellikleri cocuklarini
erken donemde fark etmelerini saglamakta, erken tanilama ve degerlendirmeye
yoneltebilmektedir. Yine 6gretmenlerce bu 6zelliklerin bilinmesi, siniflarindaki 6zel yetenekli
olabilecek ¢ocuklar hakkinda erken tanilama, aile ile isbirli§i ve uzman destegi almay1
diisiinmeye sevk edebilmektedir (Song ve Porath, 2006). Ozetle, 6zel yetenekli ¢ocuklarin
ozellikleri hakkinda fikir sahibi olan aileler ve 6gretmenler erken tani degerlendirme siirecleri
ile tan1 sonras1 miidahale yontemlerinin hazirlanmasinda oldukc¢a etkili rol oynamaktadirlar
Izleyen boliimde, 6zel yetenekli gocuklarin gelisim alanlarina yonelik &zelliklerine yer
verilmistir. Tk olarak fiziksel ve motor gelisim 6zellikleri, ardindan bilissel, dil ve sosyal

duygusal gelisim 6zelliklerine deginilmistir.
2.2.1. Fiziksel ve Motor Gelisime Iliskin Ozellikler

Motor gelisim ve psiko-motor gelisim terim olarak birbirinin yerine kullanilmaktadir.
Psiko-motor gelisim, yasam boyu devam eden bir siiregtir ve yeni bir becerinin kazanilmasi ya
da motor becerilerde azalma gibi biitiin fiziksel degismelerle iligkilidir (Kuru ve Kdoksalan,
2012; Timurkaan, 2003). Motor gelisim terimi ise hareket yeteneklerinin gelisimini ifade etmek
icin kullanilmaktadir (Haywood ve Getchell, 2009). Motor gelisim siirecinde gerekli olan
becerilerin edinimi i¢in sinir sistemi ve kaslarin gelisimi temel alinmaktadir. Motor gelisim,
hareket becerileri ile fiziksel yeterliliklerin gelisimini kapsamakta; bastan ayaga ve icten disa
dogru gelisim gostermektedir (Boz, 2011; Tepeli, 2008). Alanyazinda motor gelisim biiyiik kas
motor gelisim ve kiiciik kas motor gelisim olmak tiizere iki farkli boyutta ele alinmaktadir.
Biiytik kas motor gelisim, yiiriime, kogsma, donme, egilme ve denge gibi genis kaslarin
kullanimi i¢cermekte iken kiigiik kas motor gelisimi eli ve ayagi kullanma ile nesne kullanma
vb. becerileri igermektedir (Sevimay Ozer ve Ozer, 2004). Fiziksel biiyiime ise olgunlasma
siiresi boyunca bireyin beden uzuvlarinin bedensel olarak biiylimesini, hiicrelerin ¢ogalarak
genislemesi sonucunda beden yapisinin biiyiimesi seklinde tanimlanmaktadir (Boz, 2014).
Beden agirliginin artmasi, dislerin ¢ikmasi, kemiklerin ve tiim duyu organlarinin biiyiimesi,
olgunlagmas fiziksel biiyiimeye 6rnek verilebilir. Fiziksel biiylime kilo artis1 ve boy uzamasi

gibi viicutta meydana gelen niceliksel degisiklikler olarak ifade edilmektedir (Kuru ve
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Koksalan, 2012). Ancak fiziksel biiylime de kendi iginde farklilik gosterebilir. Cocuklarin
bedensel ve psiko-motor gelisimlerinin birbirlerinden farkli diizeyde olmaktadir. Buna gore
0zel yetenekli ¢ocuklarin da fiziksel ve motor gelisimlerinin hizi ve asamalari, normal

akranlarindan farklilik gosterebilmektedir (Akandere, 2014).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin, dogumdan itibaren fiziksel ve motor gelisimlerinin normal
gelisim gosteren c¢ocuklara kiyasla daha {istiin oldugu One siriilmektedir. Yapilan
aragtirmalarda 6zel yetenekli ¢gocuklarin bebeklik ¢agindan itibaren motor becerilerde, fiziksel,
dil ve biligsel gelisim agisindan farkli bir gelisim gosterdikleri belirtilmistir (Bakir, 2015).
Davasligil (2004), 6zel yetenekli ¢ocuklarin genelde saglikli olduklarini ve iistiin nitelikte bir
sinir sistemine sahip olduklarina dikkat ¢ekerken; Clark (2015), 6zel yetenekli gocuklarin daha
enerjik, hareketli ve coskulu ¢ocuklar oldugunu belirtmistir. Oze yetenekli ¢ocuklarin giinliik
uyku siiresi agisindan da farklilik egilimleri oldugu ifade edilmektedir. Bu ¢ocuklarin daha az
uykuyla yetindikleri (Webb ve ark., 2007), desteksiz oturma, yiirlime vb. motor becerilerde
akranlarina nazaran 1.5-3 ay civar1 daha hizli gelisim gosterdikleri bildirilmektedir (Davis ve
Rimm, 2004; Gross, 1999). Beskardes (2007), 6zel yetenekli ¢cocuklarin yasitlarina nazaran

yiirlimeyi, kogsmayi, yazmay1 vb. motor becerileri daha erken edindiklerini ifade etmistir.

Genel olarak 6zel yeteneklilerin fiziksel gelisimlerine iligskin yapilan aragtirmalarin
bulgularindan bir kismi; genel bedensel 6zellikleri ve saglik durumlarinin akranlarina kiyasla
¢ok fazla farklilasmadigini ortaya koymaktayken, bir kismmnin bu gocuklarda fiziksel motor
gelisimin akranlarina nazaran daha ileride olduguna yoneliktir (Daglioglu, 2015; Davasligil,
2004). Ancak o6zel yetenekli olma durumu ile dstiin fiziksel ve psiko-motor 6zelliklerin
gelisimiyle iliskili olduguna dair bir kanit bulunmamaktadir (Roedell ve ark., 1980). Giir
(2006), 6zel yeteneklilerin gelisimini konu alan arastirmalarin bircogunda fiziksel ve motor

gelisimlerinin iizerinde ayrintili durulmadigini ifade etmistir.
2.2.2. Bilissel Gelisime iliskin Ozellikler

Bilis, igsel zihin siirecini ve zihnin i¢indeki bir¢ok seyi kapsayan genis bir terim olarak
tanimlanmaktadir (Bayhan ve Artan, 2007; Giirisik Koksal, 2018). Bilissel gelisim zekanin
olgunlagsmasi, ¢ocugun anlamasi ve Ogrenmesini saglayan zihinsel islevler olarak ifade
edilmistir. Sonmez’e gore bilissel gelisim bebeklik ¢agindan yetiskinlige kadar bireyin gevreyi,
diinyay1 anlama, diisiinme yollariin daha karmasik ve etkili hale gelmesi siirecidir (Sonmez,
2000). Ayrica biligsel gelisim ¢ocugun organize olma, problem ¢ozme ve genelleme

yapabilmesi i¢in kullandiklar1 soyut diislince, bellek, dikkat kontrolii gibi siireglerin yan1 sira
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fiziksel biiyiimeyi ve merkezi sinir sistemi gelisimini de icermektedir (Owens, 1984; Aktaran
Dogan ve Acar Sengiil, 2016). Bacanli’ya (2002) gore, bilissel gelisimin dort temel kurali
bulunmaktadir. Bunlar: a) bilissel gelisimde donemler degismez ve belirli bir sirayla ortaya
cikarlar ancak bu siralar degistirmek miimkiin degildir, b) donemler arasinda belirli bir
hiyerarsik sira mevcuttur ve her bir donem kendinden onceki evrelerin kazanimi igermektedir,
¢) her donemin tipik gelisim ozellikleri vardir, d) bireysel farkliliklar vardir ve her birey
kendisine uygun bir gelisim gostermektedir (Bacanli, 2002). Dolayisiyla bilissel gelisime ait

olan agamalarda bireysellik olgusu, 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in de gegerlidir.

Ozel yetenekli ¢cocuklar, kavramlar arasinda mantiksal iliskiyi gormekte, sdzel ve yazili
dildeki mecazi kavramlari daha iyi anlamaktadirlar. ilgilerini daha uzun siire odaklayabilmekte
ve normal gelisim gosteren akranlarina gore dikkatlerini ¢evrelerindeki uyaranlara daha uzun
bir siire yogunlastirabilmektedirler. Mantiksal ¢ikarimlarda bulunmak onlar i¢in mutluluk
verici bir durum iken, karmasik ifadeleri ve problemleri de daha hizli ¢oziimledikleri
bilinmektedir (Davashgil, 2004; Cutts ve Moseley, 2001). Ozel yetenekli gocuklar, ok genis
bir bilgi yelpazesine sahiptirler ve bu bilgileri kendi yararlarina kullanma noktasinda basari
gosterebilirler. Cogu kez karmasik ve zorlu ortamlar1 tercih edebilirler, problem ¢6zmede
akranlarina gore daha hizli davranabilirler. Ancak ¢oziim planlama asamasinda daha fazla
zaman harcayabilmektedirler. Problemleri etkili bir sekilde kategorize eder stratejilerinde ve
problem ¢oziimlerinde esneklik sergileyebilmektedirler. Ust biligsel bilgi ve 6z diizenleme
becerilerinin de daha gelismis oldugu ifade edilmektedir (Shore ve Kanevsky, 1993; Steiner ve
Carr, 2003).

Ozel yetenekli cocuklarm bir diger 6zelligi ise hizl diisiinebilme ve hizli $grenebilme
yetenekleridir (Sternberg, 1985). Sayilara olan ilgileri erken donemden itibaren fark edilmekte,
matematige olan ilgileri kiigiik yaslardan itibaren dikkati ¢cekmektedir (Davashgil ve ark.,
2004). Karmasgik diisiince siiregleri ve analitik diisiinme becerileri gelismistir. Bunun gostergesi
olarak  matematiksel  problemler arasindaki iligkiyi daha ¢abuk  kavrayp,
uygulayabilmektedirler (Silverman, 1993a). Yeni bir ise baslama ve basladiklari isi devam
ettirmede yiiksek bir becerileri olan 6zel yetenekli ¢ocuklarin ¢ok genis hayal giiciine sahip
olduklari, zihinsel olarak aktif olmaya istekli davrandiklar1 da bilinmektedir. Yaraticiliklarinin
gelismis olmasi, yeni kesifler yapmalarina ve icatlar ortaya ¢ikarmalarina olanak
saglanmaktadir. Akranlarina kiyasla ayrintilara daha fazla odaklanmaktadirlar. Akici ve esnek

diistinerek belirli bir konuya iliskin ¢ok farkli fikirler tiretmektedirler. Cogu kez akranlarinin
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diistinemediklerini diisiinmekte olmalar1 yaraticiliklariyla iligskilendirilmektedir (Davashigil,

2004; Akarsu, 2004).
2.2.3. Dil Gelisimine iliskin Ozellikleri

Insan sesi, iletisimi saglarken kullanilan en dnemli aragtir. Anlamli sesler araciligiyla
iletisim kurulmakta, bu sesler karsidaki birey tarafindan algilanarak yorumlanmaktadir. Evren
(2006), dili “Insanlar aras iletisimi saglayarak bireyleri sosyallestiren, duygu ve diisiinceleri
ifade etmemizi saglayan, hayatin her alaninda bize yardimci olan ve Kkiiltiiriin temel 6gesi
islevini goren dil 6nemli bir anlatim aracidir” olarak ifade etmistir. Dilin tarihsel siireci
diisiniildiigiinde bir ulusun tizerindeki etkisinin de biiyiik oldugu goriilmektedir. Yasamin her
alaninda dil, insanoglu i¢in ayrilmaz bir parcadir. Dil gelistikce uygarlik, uygarlik gelistik¢e de
dil zenginlesmistir (Giirzap, 2009). Bu kapsamda 6zel yeteneklilerin tarihsel siirecte topluma
katkilar1 goz oniine alindiginda bu bireylerin dil gelisim 6zelliklerinin azimsanamayacak kadar

onemli oldugu diigtiniilmektedir.

Insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri i¢in en énemli arag, dildir. Konusabilmek
ise insanoglunun en 6nemli yetenegidir (Kol, 2011). Bilissel, sosyal ve motor gelisim alanlar1
dil gelisimiyle yakindan ilgili olup insanlar diisiincelerini semboller araciligiyla motor kaslarini
kullanarak sozel olarak ifade etmeleri dil gelisimi bakimindan 6nemlidir (Dogan ve Acar
Sengiil, 2016). Konusma ise sinir sistemindeki noéromiiskiiler yapinin fiziksel olgunluga
erismesiyle motor becerilerin kullanilmasiyla ortaya ¢ikmaktadir (Owens, 1984). Dil gelisimi,
donemsel olarak belli yas sinirlart igerisinde her ¢ocuga gore farklilasmaktadir, bu baglamda
cocuklarin dil gelisimlerinde zaman yoniinden birbirinden farkliliklar gortilebilir (Erdogan,
Simsek Bekir ve Erdogan Aras, 2005). Her cocukta farkli gelisen dil ve iletisim 6zellikleri,

ozel yetenekli ¢ocuklarda da akranlarina kiyasla farklilik igermektedir.

Ozel yeteneklilerin dil kazanimi ve gelisimi akranlarina kiyasla daha erken baslayabilir.
Akranlarindan yaklagik olarak 2 ay daha erken konustuklar1 ve 18 ay civarinda yaklasik 50
kelimelik bir sézciik dagarcigma sahip olduklar1 bilinmektedir. Ornegin, zaman ve 8liim gibi
soyut kelimeleri kavrayabilir, bu kelimeleri baglama uygun bir bi¢imde kullanabilirler
(Bildiren, 2011; Clark, 2015; Webb ve ark., 2007). Normal gelisim gdsteren cocuklarda
kelimeler aras1 iliski kurma ve kisa ciimleler olusturma durumu 24 ay civari ortaya ¢ikarken,

bu durum 6zel yetenekli ¢ocuklarda 12 ay civarinda goriilebilmektedir (Gross, 1999).
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Alanyazinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin dil becerilerinin akranlarina gore daha ileri
diizeyde gelismis oldugu belirtilmektedir (Clark, 2015; Ruf, 2009; Silvermann, 1997, 2004).
Ozellikle alic1 ve ifade edici dil becerilerinin akranlarma oranla daha ileri diizeyde olduguna
dikkat ¢ekilmistir (Porter, 2005). Dolayisiyla dil gelisimlerinin ileri diizeyde olmasi sozel
becerilerinde de farklilasmaya neden olmakta, buna bagli olarak iletisim becerileri ileri diizeyde
gelisim gostermektedir. Yasitlarina gore konusma, okuma ve yazma becerileri daha erken
baslamakta; espri yapma ve yapilan esprileri anlama diizeyleri olduk¢a iyi durumda
olabilmektedir. Bununla birlikte, empati becerileri ve duyarliliklar1 yiiksek olan, 6gretmenleri
ve aileleri tarafindan yeterli sekilde desteklenen, duygu ve ihtiyaclar1 dikkate alinan, liderlik
vasiflart gelistirilen iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin iletisim becerilerinin de normal
yagitlarina oranla daha gelismis oldugu bilinmektedir (Clark, 2015). Ayrica 6zel yeteneklilerin
duygusal zeka puanlar1 yiikseldikge, iletisim becerilerine yonelik bir artis s6z konusu
olabilmektedir (Kaya ve ark., 2016).

2.2.4. Sosyal-Duygusal Gelisime Iliskin Ozellikler

Gelisim bir biitiindlir ve gelisim alanlar1 arasinda bir iliski bulunmaktadir. Bireyler
diinyaya geldiklerinde sosyal bir varlik olarak gelmezler ancak sosyallesirken grubun
kurallarina ve degerlerine uyum saglarlar. Bu siiregte degerler sistemini 6grenir ve benimserler.
Bu 6grenme yasam boyu siirer. Bir siireci ifade eden bu 6grenme sayesinde bireyin ¢evresindeki
insanlarla etkilesim kurabilir. Etkilesim ve diger g¢evresel faktorler, bireyin sosyal uyumu
tizerinde etkili olmaktadir (Basal, 2003).

Duygusal ve sosyal gelisim birbirinden ayirt etmek oldukca zordur. Sosyal duygusal
gelisim, ¢ocugun kendini ifade edebilmesi, yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini
benimseyerek duygularini kontrol edebilmesi, kendisiyle ve ¢evresiyle barisik ve uyum iginde
olabilmesidir. Bu siireg igerisinde ¢ocuk 6z diizenleme becerisi kazanarak etkilendigi olaylara
dogru tepki vermeyi dgrenir. Ogrenme ve dogru tepkilerle ilerleyen bu 6grenme siireci, saglikli
bir duygusal gelisime de isaret eder (DeHart, Sroufe ve Cooper, 2004). Duygusal gelisim hem
olgunlagma hem de 6grenme sonucu olugmaktir. Ancak ne sosyal ne de duygusal gelisimin tek
basina etkili olmadigi belirtilmektedir (Saarni, 2001). Bu nedenle arastirmacilar, sosyal
duygusal boyutlarin ne kadar i¢i ice ge¢cmis oldugunu vurgulamak icin “sosyal-duygusal”

terimini benimsemislerdir (Bayhan ve Artan, 2007).

Ozel yeteneklilerin duygu ve diisiincelerinde akranlariyla benzerlikler ve farkliliklar

goriilebilmektedir. Belirli bir konuda duyarli olmalar1 onlar1 duygu ve diislince ydniinden
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digerlerinden ayirmaktadir (Needham, 2012). Ozel yetenekli ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
acidan bir kismi duygusal olarak giicliiyken diger bir kismi1 duygusal olarak daha hassas
olabilmektedir. Ozel vyetenekli &grencilerin sosyal ve duygusal durumlarma iliskin
desteklendiklerinde, duygusal gelisimlerinde de ilerleme oldugu ifade edilmektedir (Leana ve
Koksal 2007). Bazi arastirmacilar 6zel yetenekli c¢ocuklarin sosyal-duygusal uyum
problemlerine daha yatkin olduklarini savunurken, bazi aragtirmacilar bu ¢ocuklarin yetenekleri
sayesinde bu problemlerin iistesinden gelebileceklerini savunmaktadirlar (Neihart, 1999;
Richards, Encel, ve Shute, 2003; Webb, 1993). Her ne olursa olsun 6zel yetenekli gocuklar da
gelisim Ozellikleri bakimindan farkli bir siire¢ sergileyebilir ve buna bagli olarak destek

gereksinimleri olabilir.

Ozel yetenekli bireylerin, 6zellikle ergenlik ve ilk yetiskinlik déneminde, duygusal ve
sosyal problemler agisindan daha yiiksek bir risk altinda oldugu ifade edilmektedir (Neihart,
1999). Kisileraras1 catigmalara karsi daha duyarli olduklari, biligsel yetenekleri nedeniyle
yasitlarina gore daha yiiksek strese maruz kaldiklar1 belirtilmektedir. Bunun yani sira diisiik
Ozgiivenleri yiiziinden derin depresyon, endise ve aci ¢ekme ile de karsi karsiya kalabilecekleri
(Gross, 2002; Moon, 2009; Peterson, 2009), olumlu sosyal iliskiler kurmakta zorlanabildikleri
ifade edilmektedir. Bu goriislerin tam aksini iddia eden goriislere de rastlamak miimkiindiir
(Bain ve Bell, 2004). Ozel yetenekli gocuklarin bilissel yeteneklerinin artmasi nedeniyle
kendilerini ve baskalarini daha iyi anlayabilecekleri, stres ve sosyal uyusmazlikla basa ¢ikma
becerilerinde daha donanimli olduklarini savunan arastirmacilar 6zel yetenekli ¢ocuklarin,
normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore depresyon ve sosyal yetkinlik agisindan daha iyi sosyal-

duygusal uyum gosterdigini belirtmislerdir (Bain ve Bell, 2004; Baker, 2004; Neihart, 1999).
2.3. Ozel Yetenekli Bireylerde Sosyal-Duygusal Gelisim

Cocugun sosyal ve duygusal gelisimi, duyusal ve bilissel gelisime paralel olarak
olugmaktadir. Farkli asamalarda gerceklesen bu gelisim siireci ¢ocugun toplum yasamina
katilimin1 saglamaktadir (Ciiceloglu, 2015) . Alanyazinda sosyal duygusal gelisim bazen kisilik
gelisimi, bazen de psiko-sosyal gelisimle es deger tutulmustur (Demircioglu, 2016). Sosyal
gelisim ve duygusal gelisim 6gelerinin kisilik gelisiminde en 6nemli unsurlar oldugu kabul
edilmektedir. Ancak bu iki 6geyi birbirinden ayirmamak gerektigine dikkat ¢ekilerek sosyal
duygusal gelisimin ¢ocugun kendini ifade edebilmesi ve duygularini kontrol edebilmesinde
belirleyici oldugu vurgulanmaktadir. Cocugun sosyal duygusal gelisimi, kendisi ve ¢evresiyle

uyum igerisinde olmasi agisindan onemlidir (Saarni, 2001). Sosyal gelisimin temeli olan
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duygusal gelisim, biyolojik temellidir ve 6grenme ile olgunlasma sonucu olusmaktadir.
Dolayisiyla duygusal ve sosyal gelisim karsilikli olarak etkilesim igerisinde olan ve birbirini

besleyen iki gelisim alanidir (Demircioglu, 2016).

Sosyal duygusal alanda saglikli ve islevsel gelisimi desteklenmemis, sonug¢ olarak
sosyal duygusal becerileri kazanamamis ¢ocuklarda olumsuz davramiglar ortaya
cikabilmektedir. Bu c¢ocuklarin ilerleyen yaslarinda okuldan kagma, sug¢ isleme, madde
kullanim1 ve benzeri sorunlar goriilebilecegi ifade edilmistir (Dereli iman, 2014). Normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel yetenekli ¢ocuklarin da sosyal duygusal
gelisiminde sorunlar gdzlenebilir. Ozel yetenekliler, akranlarina gore diizey ve yogunluk olarak
farkli sosyal duygusal uyum sorunlari yasayabilirler. Ciinkii gelisimsel farkliliklart
bulunmaktadir. Ornegin, sosyal ve duygusal olarak hayata bakis agilar1 ve uyum becerileri
degiskenlik gosterebilir (Giir, 2017). Ozetle sosyal duygusal gelisim alaninda farkli 6zelliklerin
ele alinmasi ve bu oOzelliklerle ilgili 6zel yetenekli gocuklarla gergeklestirilen c¢alisma
bulgularimin incelenmesi gerekmektedir. Bir sonraki boliimde o6zel yeteneklilerde benlik
saygisi, miikemmeliyetgilik, arkadas iligkileri, stres, anksiyete ve es zamanli olmayan gelisim

ozellikleri ile ilgili alanyazin bilgisine yer verilmistir.
2.3.1. Ozel Yetenekli Bireylerde Benlik Saygisi

Birey, dogumu ile birlikte sosyal gevresiyle etkilesim halindedir. Cocuklarin ilk
baslarda annesiyle etkilesim halinde iken zaman gectik¢e, cevresine yonelimlerinin arttig
gozlenmektedir. Algilarin da arttigi bu donemde, bireyin kendisine iligkin fikirleri olusmaya
baslamakta; g¢evresinde Onemsedigi insanlarin tavir ve tutumlari da kendisi i¢in Onem
kazanmaya baslamaktadir (Cevher ve Bulus, 2007). Bir bakima kendisini diger insanlarla
kiyaslamaya bagladiginda, farkli birgok durumla karsilagir. Bireyin bu ilk degerlendirmeleri,
tim benlik algisini etkilemektedir. Bir bakima bireyin benlik saygisi bir¢ok faktdrden
etkilenebilir. Ornegin ¢evresindeki insanlarin onun hakkindaki degerlendirmeleri, kendi
hakkindaki yeterlilik algisi, yetersiz deneyim ve kisilerarasi iliskileri sonucu degerlendirmeleri

bireyin benlik saygisini olusturmaktadir (Avsaroglu, 2007).

Sonu¢ olarak benlik saygisi, bireyin kendisine yonelik genel degerlendirmesini ve
degerliligiyle ilgili yargisin1 icermektedir. Bireyin bu degerlendirmesi kendisine yonelik
onayladig1 ve onaylamadig: 6zellikleri, neyi basarabilecegi, neye ne kadar 6nem verdigi gibi
ozellikleri ile tutumlarini da ortaya ¢ikarmaktadir. Unsar ve Issever (2003), saglikli bir benlik

saygisini bireyin kendisini az ya da ¢ok degerli hissetmeksizin hata yapabilme olasiligiin
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farkinda olan amaclarina nasil ulasacagimi bilen, yaptiklarinin sorumlulugunu {istlenen,
kendisinden memnun bir bireyde bulunmasi gereken 6zellikler olarak ifade etmislerdir. Benlik
saygis1 bireylerde farkli diizeylerde ortaya cikabilmektedir. Ornegin bir dgrencinin benlik
saygist okuldaki sosyal becerileri ve akademik basarisi, stresle basa ¢ikma becerisi, akran
iliskilerini de etkilemektedir (Unsar ve Issever, 2003). Yiiksek diizeyde benlik saygisina sahip
olan bireylerin, toplumda 6n plana ¢ikmaktan ¢ekinmedikleri gibi kendini ifade etme diizeyleri
yiiksek olabilirken; bu bireylerin girisken bir yapiya sahip olduklar1 gozlenmektedir. Ayrica
benlik saygisi yiikseldik¢e problem ¢6zme becerilerinin gelismis oldugu ve gevrelerindeki
kisiler lizerinde olumlu izlenimler birakabildikleri dikkati ¢cekmektedir. Yiiksek benlik saygisi,
bireyin beklentilerini de etkilemektedir. Yiiksek beklentide olan bireyler bir seyi yapip
yapamayacaklar1 hakkinda karar verebilir, bu sayede kendisinden beklenenleri karsilayabilirler.
Ozgiivenleri yiiksek oldugundan, haksiz durumlara karsi haklarmi savunmaktan kaginma

davranig1 gostermezler (Baumeister, Campbell, Krueger ve VVohs, 2003).

Benlik saygisinin diisiik olmasi ise bireyin yasantisinda gesitli problemler ortaya
¢ikarabilmektedir. Diisiik benlik algis1 beraberinde depresyon, intihar diisiincesi ve anksiyete
gibi problemlere yol agabilmektedir (Mann ve dig., 2004). Diisiik benlik saygisina sahip
Ogrencilerin onay gordiikleri ortamlara daha cok katilim gdsterdikleri, aksine elestirilmekten
hoslanmadiklari ve elestirildikleri ya da onay gormedikleri ortamlarda bulunmak istemedikleri
ifade edilmistir (Giir, 2017). Okul yasantilarinin benlik saygisi tizerindeki etkilerine yonelik
yapilan arastirmalarda olumlu 6gretmen doniitlerin, Sinif icindeki olumlu iligkiler ve 6grencinin
kendisini sinifin bir pargast olarak gérmesinin benlik saygi diizeyini olumlu etkiledigine dair
bulgular mevcuttur (Levy, 2001; Schunk ve ark., 2012).

Ozel yeteneklilerin benlik saygis1 iizerine yapilan calismalarda literatiirde farkli
bulgular mevcuttur. Baz1 aragtirmacilar, 6zel yetenekli ¢cocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarindan daha yiiksek diizeyde benlik saygisina sahip oldugunu savunmaktadirlar (Field
ve ark., 1998; Janos ve ark., 1998; Lehman ve Erdwins, 1981; Topcgu ve Leana-Tasgilar, 2018;
Yiiriik, 2003). Bu durum 6zel yetenekli ¢gocuklarin basarilarinin herkes tarafindan daha kolay
goriilebilmesi ve 6zel yetenek tanisi almanin ¢ocuk iizerinde olumlu bir imaj olusturmasi ile
iligkilendirilmektedir. Dolayisiyla 6zel yetenekli olma durumunun, benlik saygisini arttirmis
olabilecegine dayali goriisler mevcuttur. Diger yandan bazi arastirmacilar, benlik saygisina
iliskin normal gelisim gosteren bireyler ile 6zel yetenekli bireyler arasinda anlamli bir farklilik
olmadigini belirtmislerdir (Bartel ve Reynold, 1986; Burak, 1995; Vialle ve ark., 2005). Bu

durumun aksini yani normal gelisim gdsteren bireylerin 6zel yetenekli bireylerden daha ytiksek
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benlik saygisina sahip oldugunu savunan arastirmacilar da bulunmaktadir (Lea-Wood ve
Clunies Ross, 1995; Karnes ve Wherry, 1981). Sonug olarak benlik saygisi birgok faktorle
iliskili olabileceginden, gerek olumlu gerekse olumsuz degiskenlerin birlikte ele alinarak
degerlendirilmesi dnemlidir. Ornegin, cocugun ihtiyaci olan sosyal destekten yoksun olmasi ve
yasam kosullarinin zor olmas1 benlik saygisini olumsuz etkileyebilecek nedenlerdir (Yilmaz,
1997). Aynm1 zamanda ebeveynlerin veya ¢ocugun kendisinin de asirt miikemmeliyetgi olma
durumu, disiik benlik algisiyla iliskilendirilmektedir. Ayrica kaygi da olumsuz bir diger
faktordiir. Cocugun kaygi durumunun, benlik saygisi tizerinde olumsuz etkisi mevcuttur
(Ashby-Rice, 2002). Bu noktada ¢ocugun miikemmeliyetcilige yonelik gelistirdigi tutum, es
zamanli olmayan gelisim, akran iliskileri, anksiyete ve stres faktoriiniin benlik saygisi iizerinde

etkili oldugu sdylenebilir.
2.3.2. Ozel Yetenekli Bireylerde Miikemmeliyetcilik

Mikemmeliyetcilige iligkin ortak bir tanimlama olmamasina ragmen, bircok onemli
ozelligi icerdigi belirtilmektedir. Ustiin zeka, iistiin yetenek ve 6zel yetenek kavramlari gibi
mitkemmeliyetgilik de tanimlamasi zor olan bir kavramdir (Orange, 1997). Frost ve ark.
(1991), mikkemmeliyetciligi, asir1 derecede ger¢ekei olmayan hedeflere ulagsma gabasi ve bu
¢aba sonucunda kendi kendini yenilgiye ugratict diislince ve davraniglar olarak ifade etmistir.
Baska bir tanimda miikemmeliyet¢ilik, yiiksek standartlar ve bu standartlarin karsilanamamasi
durumu ya da miikemmel olmayan her tiirli seyden mutsuz olmaya yatkinlik olarak
tanimlanmustir (Strip ve Hirsch, 2000). Litauer ve Litauer’(1997) ise miikkemmeliyetgiligi,
bireyin kendisine ve ¢evresindeki kisilere yonelik yiiksek standartlar belirlemesinin yani sira

her seyin tamamen diizen igerisinde olmay1 istemesi durumu olarak aciklamiglardir.

Frost ve ark. (1990) miikkemmeliyetgiligi kisisel standartlar, diizen, hatalarla asiri
ilgilenme, yaptig1 islere slipheyle bakma, ebeveynlerin beklenti ve elestirileri olmak tizere alt1
farkli boyutta incelemislerdir. Rice ve Dellwo (2001) ise miikkemmeliyet¢iligin kisi tizerinde
kalict bir 6zellik oldugunu vurgulamislardir. Ayrica miikemmeliyetgiligin olusumunda genetik
etmenlerin de etkili oldugu belirtilmektedir (Antony ve Swinson, 2009). Rice, Ashby ve
Slaney,(1998) uyumlu ve uyumsuz miikemmeliyetgilik olabilecegini, Hamacheck (1978)
normal ve nevrotik mikemmeliyet¢gilik, Parker (1997) ise saglikli ve sagliksiz
mitkemmeliyetgilik, Takacs, (1986) olumlu ve olumsuz miikkemmeliyet¢ilik seklinde
kategoriler olusturarak boyutlandirmiglardir (Slade ve Owens, 1998). Yapilan tanimlardan

hareketle miikemmeliyetcilik kavraminda sadece olumsuz yoniine odaklanilmis olsa da, yaygin
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olarak miikemmeliyet¢ilik kavrami olumlu ve olumsuz 6zellikleri bakimindan iki boyutlu ele
alinmaktadir. Olumlu miikemmeliyetciligin yiiksek motivasyon ve basar1 gibi sonuglar elde
etmede katkis1 bulunmaktadir. Olumlu miikemmeliyetgilik yiiksek kisisel standartlara sahip
olma, performanstaki kii¢iik hatalara kars1 hosgoriilii olma ve performanslarini basarili kabul
etme gibi 6zelliklerden olusmaktadir. Olumsuz miikemmeliyetcilik ise birey i¢in ulasilmaz
standartlar koyma, kendi performansindan memnun olmama ve yetenekleri konusunda
kararsizlik ve endise duyma olarak belirtilmistir. Olumsuz miikemmeliyetcilik sonucunda
bireyde yetersizlik hissi, 6zgiiven kayb1 ve depresyona goriilebilmektedir (Bieling ve ark. 2003;
Enns, Cox ve Clara, 2002). Bir bakima olumlu miikemmeliyetgilik bireyin basarisina pozitif
yonde etki ederken; olumsuz mitkemmeliyetgilik basariya negatif yonde etki etmektedir (Ram,
2005).

Ozel yetenekli gocuklarin, normal gelisim gosteren akranlarma nazaran daha fazla
miikemmeliyetgi olduklarina dair bulgulara rastlamak miimkiindiir. Lo Cicero ve Ashby (2000),
0zel yetenekli olan ve olmayan ergenlerin mitkemmeliyetcilik egilimlerini incelemisler, 6zel
yeteneklilerin olumlu mitkemmeliyetcilik diizeylerinin akranlarindan daha yiiksek oldugunu,
olumsuz miikemmeliyetgilik durumunu ise pek fazla yasamadiklarini belirtmislerdir. Benzer
olarak Parker (1997), yaptig1 arastirma sonucunda 6zel yetenekli cocuklarin neredeyse yarisinin
saglikli miikemmeliyet¢ilik 6zelliklerine sahip oldugunu belirtmistir. Bagka bir aragtirmada
0zel yetenekli lise 6grencilerinin cogunun olumlu mitkemmeliyetcilik 6zelligi sergileyen grupta
yer aldiklar1 vurgulanmistir (Dixon, Lapsley ve Hanchon, 2004). Benzer sekilde Schuler’de
(2000), 6zel yetenekli 6grencilerin gogunun (%87.5) mikkemmeliyet¢i oldugunu ancak bunlarin
yarisindan fazlasinin  (%58) olumlu, ¢ok az bir kismimin ise (%29.5) olumsuz
miikemmeliyetcilik 6zelligi gdsterdigi sonucuna ulagmustir. Ozel yetenekli cocuklarin, normal
gelisim gosteren akranlarina nazaran daha fazla milkkemmeliyet¢i olduklar1 ancak
mitkemmeliyet¢iligin asir1 diizeyde goriilldigii durumlarda; bireye zarar verdigine dair
aragtirma bulgular1 da mevcuttur. Ozel yetenekli dgrencilerin olumsuz miikemmeliyetgilik
diizeylerinin ¢ok fazla oldugu (Orange, 1997), okul yillarindaki miikemmeliyetcilik
davraniglarinin, kendine giiven ve kendine saygi diizeylerinde azalmaya neden olduguna dair
bulgulara rastlanmistir (Kline ve Short, 1991). Miikemmeliyet¢i bir tutum her zaman bireyin
kendisinden kaynaklanmayabilir. Bazen ailesi, 6gretmenleri veya akranlar1 da 6zel yetenekli
bireyden asir1 mitkemmeliyetci davranislar sergilemesine yonelik beklenti olusturabilirler. Ozel
yetenekli ¢ocuklara yonelik basar1 beklentilerinin genellikle aileleri, 6gretmenleri ve akranlar

tarafindan ¢cocuga asir1 bir sekilde empoze edildigi; ayrica miikemmeliyetcilige bakis acilarinda
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cok yiiksek basari standartlart olusturduklarna dair bulgular da mevcuttur (Seatter, 2001).
Arastirma bulgularindan hareketle 6zel yetenekli cocuklarda miikemmeliyetciligin diizeyinin
kontrol altinda tutulmasi gerektigi ve bu ¢ocuklarda olumsuz miikemmeliyetcilik yerine olumlu
miilkemmeliyet¢iligin sosyal etkilesim ve akran iliskileri yoluyla desteklenmesinin énemli bir

gereklilik oldugu ifade edilebilir.
2.3.3. Ozel Yetenekli Bireylerde Anksiyete (Kaygi) ve Korkular

Cocuklarda, normal gelisimin pargasi olan duygulardan birisi de kaygidir. Cocuk,
gelisimine paralel olarak kaygi duygusunu farkli sekillerde yasayabilir; ornegin anneden
ayrilma kaygisi, kardes kaygisi, arkadas edinememe kaygist her ¢ocuk icin gelisim 6zelliklerine
gore etkiler olusturmaktadir. Kaygi bir anlamda giinliik yasantisinda ¢ocuklarin farkl: tiirdeki
olaylarla iliskili olarak yasayabilecekleri bir tepkidir. Kaygi halinin yasanmasi normal sayilir
ancak yasanan kayginin sik sik  farkli durumlarda yasanmasi patolojik olarak
degerlendirilmektedir (Sims ve Owen, 1993). Kaygi, gergekte tehlikeli durumlara karsi uyarict
ve uyumu kolaylagtiric1 bir tepki olarak goriilmektedir. Ortaya ¢iktigi durumlarda birey bir
seyler yapmaya giidiilenir, tehdit eden durumdan uzaklagmak tehlike olusturacak diirtiilerini
bastirabilmek egilimi gosterir. Ornegin yabanci bir araba yaninda durdugunda olusan kaygi
durumunda c¢ocuk, kendi giivenligini saglayarak tepkide bulunmaktadir. Eger kayginin
miktarinda, yogunlugunda ve sikliginda artis yasanirsa, cocuklar iizerinde istenmeyen
psikolojik baski olugabilmektedir. Bu baskinin siirekliligi ve yogunlugu g¢ocugun giinliik
hayattaki islevlerini yerine getirmesinin Oniine gec¢ebilmektedir. Kaygisini denetlemekten
yoksun bireylerin siklikla kendilerini, yalniz ve caresiz kalmis hissedebilecekleri ifade
edilmektedir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2000).

Alanyazinda kaygi diizeyi yiiksekliginin 6zel yetenekli 6grencilerin yasadigi 6nemli bir
psikolojik sorun olabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin, beklentiler ve
neden olan bazi faktorlere bagli kaygi diizeylerinde artis goriilebilmektedir (Tong ve Yewchuk,
1996). Cocuklarin kaygi diizeyini yiikselten faktorlere karsi savunmasiz kalabilecekleri
belirtilmektedir (Davis ve Rimm, 2004). Bu anlamda kaygiya neden olan etkenlerin

belirlenerek 6zel yetenekli cocuklara sunulacak desteklerin islevsel olmasi diisiiniilebilir.

Ozel yetenekli bireylerin yasadigi kaygi ilk asamada onun yeteneklerinden ve
kendisinden beklentilerden kaynaklaniyor gibi kabul edilebilir. Ornegin, her zaman en iistte
olmak icin diger 6grencilerle rekabet icerisinde olmalari, ¢evrelerindeki insanlarin kendileri

icin sahip oldugu istekleri yerine getirme arzusu, kendini gelistirmeye yonelik kalic1 bir egilim
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ve basarilariyla baskalarini etkileme sevgisi kaygiya neden olan etmenler arasinda yer alir.
Daha da 6nemlisi, bir¢ok faaliyette ve bir¢ok alanda istiinliik saglamalarina yonelik gevresel
baskilar; 6zel yetenekli ¢ocuklarda bir kaygi durumuna yol agabilmektedir (Aljughaiman ve
Tan, 2009). Kayg: durumu 6zel yetenekli bireylerin yas diizeyleriyle de iliskilidir. Ornegin
kiiclik yastaki 6zel yetenekli cocuklar, iist diizey empati kurma yetenegi ve normalden farkl
olan hayal gii¢leri nedeniyle daha yiiksek diizeyde bir kay1 durumu yasayabilirler, diisiincelerini
aciklamakta zorlanabilirler (Smutny, 2000). Beer (1991), 6zel yetenekli ¢ocuklarda goriilen
depresyon ve anksiyete (kaygi) arasinda yiiksek pozitif yonde bir iligki (korelasyon) olduguna
dikkat ¢ekmistir. Yas arttik¢a karsilasma olasiligr yiiksek olan risk almaya yonelik davranislar,
cocugun topluma ayak uyduramamasina ve buna bagl zorluklar yasamasina neden

olabilmektedir (Colangelo ve Davids, 2003).

Ozetle ¢ocuklarin kaygi yasamasma neden olan birden ¢ok faktdr bulunmaktadir.
Yasadiklar1 bu kaygilar cocuklarin giinliik hayattaki yerine getirmesi gereken temel islevlerini
engelliyorsa, ¢ocugun yardima ihtiyaci oldugu anlamina gelmektedir (Martin ve Greenwood,
2000). Dolayisiyla akran, 6gretmen, aile ve sosyal ¢evre etkilesimlerinin degerlendirilerek
kaygiya neden olan etmenlerin Onlenmesi, azaltilmasi ig¢in nitelikli miidahale planlar
olusturulmalidir. Bdylelikle kaygiyla bas etme becerilerini destekleyici programlar 6zel
yetenekli ¢ocuklarin psikolojik yeterliklerini destekleyici olabilir, yasadiklar1 topluma

uyumlarini artirmada etkili olabilir.
2.3.4. Ozel Yetenekli Bireylerde Stres

Stres, “Bireyin herhangi bir fiziksel veya psikolojik uyarici karsisinda gerekli uyumu
saglayabilmek i¢in ruhsal ve bedensel olarak harekete gegmesi, tepki gostermesi” olarak
tanimlanmistir (Baltas ve Baltag, 2004). Baska bir deyisle stres, “kisinin kendisi veya ¢evresi
tarafindan olusturulmus beklenti ve istekler karsisinda yogun olarak yasadigi her tiirlii fiziksel
duygusal ve zihinsel tepki” olarak ifade edilmistir (Kaplan, 1990). Stres, ¢agimizin hastalig
olarak ifade edilmekle birlikte; sayisiz nedeni bulunmaktadir. Durna (2006), stresin etkilerini
ofke, hayal kirikligi, gerilim ve saskinlik gibi tepkilerle ortaya ¢ikardigini belirtirken;
nedenlerini ve ne oldugunun bilinmesi gerekliligini agiklamistir. Stres i¢ ve dig stres olarak
siiflandirilmaktadir. Dig stres, aileden, isyerinden, arkadaglardan ve ¢evresel her tiirlii baski
ve isteklerden kaynaklanmakta iken; ig stres, bireyin kendi igerisindeki baski ve beklentilerden
kaynaklanmaktadir. Genelde i¢ stres kaynaklarinin dis stres kaynaklarindan daha etkili oldugu
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kabul gormektedir. Ozellikle tiim dis ve i¢ baskilarm, beklentilerin stres kaynagi oldugu
vurgulanmaktadir (Ozkaya ve ark., 2008).

Ozel yetenekli gocuklarda stres kaynaklari, normal gelisim gdsteren akranlariyla benzer
olarak algilanmaktadir. Ancak 6zel yetenekliler akranlarina kiyasla basari, kariyer hedefleri ve
sosyal statiiyle ilgili konularda daha fazla stres yasamaktadirlar. Ozel yetenek etiketine sahip
olmak strese neden olmamakla birlikte, yetenekli olmak orta diizeyde strese yol agmaktadir
(Karnes ve OehlerStinnett, 1986). Ozel yetenekli cocuklarm normal gelisim gdsteren
akranlarma kiyasla stres kaynaklarina yonelik daha ¢oziim odakli olduklari belirtilirken;
cevresel stres kaynaklarinin onlar1 akranlarina kiyasla daha az olumsuz etkiledigi belirtilmistir.
Ayrica 6zel yetenekli olmanin, sosyal ve akademik uyumu daha da kolaylastirdigina dikkat
¢ekilmistir (Preus ve Dubow, 2004). Ancak bu durum o6zel yeteneklilerin stresle basa
¢ikmalarinda yardima ihtiyaglari oldugu gergegini degistirmemektedir. Ozel yetenekli olmak
demek her zaman stres yasamak demek degildir. Ancak {istiin 6zellikler tagimak farkl
zamanlarda ve durumlarda strese neden olabilmektedir (Saranli ve Metin, 2012). Bu sorunlarin
farkinda olan ve c¢oOziimleri ongoéren yetigkinler, 6zel yetenekli ¢ocuklarin stresle basa
cikabilmelerini desteklemektedir (Peterson, 2009). Ornegin 6zel yetenekli bireylerin kendileri
ve ¢evresindeki kisilerin beklentilerini karsilayamadiklarinda, stres ve endise yasadiklar ifade
edilmektedir (Leana-Tascilar ve Kanli, 2014). Dolayisiyla stresi olusturabilecek, beklentilerin
¢ocugun performansina gore ve onun her seyden dnce bir birey ve ¢ocuk oldugunu da goz ardi
etmeden agiklamak, degerli oldugunu hissettirmek gereklidir. Yenilikgi, yaratict ve belirli bir
konuda 6grenme istegini devam ettiren 6zel yetenekli ¢ocuklarda, zaman smirlamasi ve
kaynaklara ulasilamamasi durumu da strese neden olabilmektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin
meraklar1 ve yogun soru sormalari, kendileri tarafindan Ogretmenlerini mesgul ettikleri
diisiincesi de bir diger stres kaynagi yasanti olabilir. Ayrica ¢evresindeki kisilerin yiiksek
beklentileri de stresin nedenlerinden birisidir. Ozel yetenekli 6grenciler yalniz galismaktan
hosnut olurlar, ancak cevresi tarafindan sosyallesme ve grup halinde ¢aligmaya yonlendirme
baskilari, 6zel yetenekli gocugun kendisini yetersiz hissetmesine ve strese neden olabilmektedir
(Koshy, 2002). Bununla birlikte 6zel yetenekli ergenlerdeki stres kaynaklarindan birisi de
miikkemmeliyetgiliktir (Giir, 2011). Ayrica 6zel yeteneklilerdeki stresin nedenleri arasinda
gercek¢i olmayan hedefler ve bunlara ulasma hirs1 gosterilebilir. Ozel yetenekli ¢ocuklarmn
normal akranlar1 gibi basit diisiinmemeleri ve diisiincelerinin daha karmasik olmasi, akranlar
tarafindan toplumdan dislanmasina yol agabilir. Bu dislanma nedeniyle siirli sayida kisiyle ve

stirekli kurulabilen iletisim 6zel yeteneklilerin gelisimini olumsuz etkileyerek strese neden
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olabilmektedir (Jackson ve Moyle, 2008). Gerek kisisel gerekse gevresindeki bireylerle
iliskilerinde birden c¢ok faktdriin 6zel yetenekli ¢ocuklar agisindan srtes kaynagi olabilecegi

agiktir.
2.3.5. Ozel Yetenekli Bireylerde Es Zamanh Olmayan Gelisim

Ozel yetenekli cocuklarin erken cocukluk déneminden itibaren dil, bilissel, sosyal-
duygusal ve psiko-motor gelisimleri normal gelisim gosteren akranlarinin gelisimleri ile
farklilik gostermektedir. Akranlarina kiyasla gelisim hizinin daha 6nde oldugu belirtilmektedir.
[lk baslarda cogu ebeveyn, dgretmen ve uzman ¢ocugun 6zel yetenekli olmasindan memnuniyet
duyarken; zaman igerisinde ¢ocuktaki bu hizli gelisimle nasil basa ¢ikilacagi yoniinde endiseye
kapilabilmektedirler. Dil ve biligsel gelisim alanlarinda yasitlarina oranla daha ileri diizeyde
becerilere sahip olan 6zel yetenekli ¢ocuklara, aile ve ¢evresindeki bireyler her seyi st diizeyde
yapabilecekleri goziiyle yaklasabilmektedir. Ancak durum beklenilenden farkli olabilmektedir.
Ozel yetenek tamis1 almis olan ¢ocuklar biitiin gelisim alanlarinda iistiin dzellikler
sergilemeyebilirler. Nitekim bazi gelisim alanlarinda istiin performans sergilerken, bazi
gelisim alanlarinda da normal gelisim gdsteren akranlarina benzer veya daha geri bir gelisim
tablosuna sahip olabilmektedirler (Saranli, 2017). Es zamanli olmayan gelisim olarak
nitelendirilen bu durum, ¢ocuktaki gelisim siirecinin dengesiz ve uyumsuzlugu seklinde ifade
edilebilir. Es zamanli olmayan gelisim diger bir deyisle, insanlarin ¢esitli 6zelliklerinin ayni
hizda ve uyum igerisinde gelismeme durumudur (Sak, 2015). Silverman (1997), 6zel yetenekli
bireylerde es zamanli olmayan gelisime sik rastlanildigini ifade etmistir. Ozel yetenekli bireyler
bu anlamda normal gelisim gdsteren akranlarindan farkli gelisim 6zellikleri sergilerken; ayni
zamanda kendi iclerinde de “es zamanli olmayan gelisim” &zelliklerine sahip olabilirler
(Saranli, 2017). Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekliler Birligi (National Association of Gifted
Children, NAGC) tarafindan 6 yasindaki bir ¢ocugun 4. Sinif diizeyinde okuma ve problem
¢bzme becerisine sahip olmasi ile motor becerilerinde zayiflik yasamasi durumu, es zamanli
olmayan gelisime 6rnek olarak verilmistir (NAGC, 2016). Es zamanli olmayan gelisim, 6zel
yetenekli cogu ¢ocukta ortaya ¢ikan bir durum oldugundan genellikle 6zel yetenegi tanimlayan

bir 6zellik olarak degerlendirilmektedir (Ataman, 2003; Silverman, 2010).

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler igin Bireysellestirilmis Egitim Programlarina
(BEP) hazirlanmasina temel olusturan unsur, dogru tanilama ve degerlendirmedir. Dogru bir
degerlendirme siirecinde, ¢ocuklarin yasitlarina nazaran yasadiklar1 gelisimsel sorunlar aileler

ve uzmanlar tarafindan daha kolay fark edilmektedir. Ozel yetenekli bireylerde ileri diizey
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zihinsel becerileri bulunan ¢ocuklar olup kendi aralarindaki farkliliklar, gelisimi gecikmis olan
cocuklardaki gibi diisiiniilebilir. Gelisim hizindaki bireysel farkliliklar g6z oniine alindiginda,
0zel yetenekli cocuklarda es zamanli olmayan gelisim daha kolay anlasilabilmektedir (Ataman,
2003; Silverman, 2002). Clinkii 6zel yetenekli cocuklar, ne kadar ileri derecede iistiin yetenege
sahip olurlarsa, kendi i¢lerindeki gelisimin uyumu ile gii¢lii ve zayif olduklar1 alanlar arasindaki
fark bir o kadar artis gosterebilmektedir (Silverman, 2002). Ornegin, 5 yasindaki 6zel yetenekli
bir ¢ocuk besinci sinif diizeyinde kitaplar okuyabilirken, bazi kaba-ince motor becerilerde daha

diisiik bir performans sergileyebilmektedir.

Ozel yetenekli bireylerdeki miikemmeliyet¢iligin onlarin es zamanli olmayan
gelisimlerinin  bir sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir. Zihinsel gelisimleri, bedensel
gelisimden daha hizli oldugu igin, bir problemi ¢dzerken sonuca varma becerileri, deger
yargilar1 yasitlarindan farklilik gdstermektedir. Ancak bu farklilik benzer zihinsel gelisime
sahip 6zel yetenekli bireylerle yakindir. Ozel yetenekli bir ¢ocuk, bu durumunun farkinda
oldugunda kendisine ulasilmasi zor olan hedefler belirleyebilir, ancak bedeni yeteri kadar
gelismedigi icin beynin ihtiyaglarini karsilayamaz ve boylece cesareti kirilabilir (Silverman,
1993b). Bu nedenle es zamanli olmayan gelisim, 6zel yeteneklilerde benlik algisinin diismesine
neden olabilir. Ornegin fiziksel yetersizlige sahip olan matematik dehasi bir gocuk, bu
yetersizligi nedeniyle beden egitimi derslerinde bazi hareketleri yapamayabilir. Bu yasantisi
onun kendisine olan giivenini yitirmesine, bazen de benlik saygisini kaybetmesine yol agabilir.
Bu sorun, diger psiko-sosyal sorunlarin da meydana ¢ikmasia neden olabilmektedir (Sak,
2015).

2.4. Ozel Yetenekli Cocuklarda Akran Iliskileri

Sosyal iligkiler, bireyin varligini siirdiirebilmek i¢in yasaminin ilk yillarindan itibaren
ihtiya¢ duydugu iligki aglaridir. Buna gore saglikli gelisim gosterebilen bireylerin ailesi ve
cevresiyle iletisimleri de saygi, giiven cercevesindedir. Ote yandan kisiler aras1 becerilerin ve
sosyallesme siirecinin ediniminde, arkadashik iliskileri biiyliik 6neme sahiptir. Cocuklarin
sosyal, duygusal ve bilissel gelisimleri ile uyum saglama siirecinde; arkadaslik iliskilerinin
onemi biyiiktiir (Bloomquist ve Schnell, 2002; Dodge ve Bickart, 1998; Shure, 2001).
Arkadaslik iliskileri, ¢ocuklarin sosyal becerileri ve sosyal yetkinlikleriyle iligkilidir. Bu
bakimdan arkadaslik, cocuklar ve yetiskinler i¢in vazge¢ilmez bir gereksinimdir (Giir, 2017).
Cinkii yasamin erken donemlerinden itibaren akran iligkileri kurmak ve gelistirmek;

insanoglunun sosyal gereksinimlerinden biridir. Reitz ve ark., (2014), akran iligkilerinin kisilik

32



gelisimi iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Cocuklar ¢ok farkli ortamlarda arkadaslik
iliskileri kurabilmekte, farkli deneyimler yasayabilmektedirler. Giiniimiizde teknolojik
gelismeler, annelerin ¢alisma hayatina katilim oranlarinin artmasi gibi faktorler, ¢ocuklarin
erken donemde bakim, egitim ve akran iliskilerini etkileyecek nedenleri ortaya ¢ikarmistir.
Ornegin, erken donemde galisan anne babalarin cocuklarina bir yetiskinden veya ailedeki diger
tiyelerden (anneanne-babaanne) destek almalari, krese veya anaokuluna erken dénemde
baslatmalar1 gibi. Sonugta giiniimiizde ¢ocuklar, erken donemde farkli ortamlara girerek; yas
ilerledik¢e farkli sosyal ortamlarda etkilesim ve paylasim igerisinde olmaktadir. Toplum
yapisindaki degisimler, genis aile yapisindan ¢ekirdek aileye doniisiim ve biiyiiksehirlerdeki
izole yasamlar da akran iligkilerine yansimistir (Giilay, 2010). Reitz ve ark, (2014) akran
iliskilerinin bilissel becerilerde ve problem ¢6zme becerilerinde, Mclane (1998) ise, ¢ocuklarin

psiko-sosyal gelisimlerde ve akademik basarilarinda etkili oldugunu belirtmislerdir.

Silverman (1993a), okul hayatinin ¢ocuklarin arkadaslik iligkileri bakimindan ¢ok
onemli bir donem olduguna vurgu yapmis, arkadasligin okul yasamini renklendirdigini
belirtmistir. Bu nedenle okul ¢caginda veya daha dncesinde meydana gelen diisiik akran kabulii
cocuklarin, ileriki yaslarinda sosyal uyum problemleriyle baglantili olabilmektedir (Parker ve
Asher, 1987). Lansford ve ark., (2003) akran iligkilerinin, bireyi gelistirmesine ve korumasina
ragmen riskli yanlarinin da olabilecegini ifade etmis, genel olarak ¢ocuklarin akranlariyla
kurduklar1 iliskilerde doyum ve giiven saglayabilecekleri ya da siirekli problem
yasayabileceklerine deginmistir. Akran iliskilerinde meydana gelen bu problemler, ¢ocuklarin
yasamlarinin birgok alaninda yasadiklar1 giicliikler ile iligkilendirilebilir (Beyazkiirk, Anlhak ve
Dinger, 2007). Ornegin akran iliskilerinde sorun yasayan c¢ocuklar, okul yasantilarinda
akademik ve sosyal ¢ikmazlarla daha fazla karsilasabilmektedirler. Bu g¢ocuklarda ayni
zamanda okulu terk etme ya da okuldan soguma riskleri de daha fazla goriilmektedir. Bu
nedenle akran iligkilerinde sorun yasayan ¢ocuklarla ¢aligan uzmanlarin cogu kez ¢ocuklar1 6zel

egitime sevk etme durumlarmin daha fazla oldugu gézlenmistir (Ciftci ve Sucuoglu, 2009).

Akran iligkilerinin olast yordayicilar1 ve sosyal kabulii etkileyebilecek bir¢ok faktor
vardir. Sosyal beceriler bu faktorlerden biridir. Sosyal beceri ¢cocuklarin akran iligkilerinin
gelisimi tizerinde dogrudan ya da dolayl olarak etki olmaktadir. Alanyazinda yiiksek akademik
basartya sahip olan 0grencilerin akranlar1 arasinda popiiler olan 6grenciler olduklar1 (Kosir,
Socan, ve Pecjak, 2007; Wentzel ve Asher, 1995), 6te yandan sosyometrik derecelerde
popiilerlik diizeyi daha diisiik olanlarin, 6zellikle akran reddine maruz kaldiklar1 belirtilmistir.

Bu 6grencilerin ise daha fazla 6grenme giicliigii yasayan ve okulu terk etme riski tasiyan

33



ogrenciler olduklarina dikkat ¢ekilmistir (Frederickson ve Furnham, 2001). Sosyal becerileri
diisiik diizeyde olan ¢ocuklar, akranlari tarafindan siklikla diglanmakta iken; saldirgan
davraniglara sahip cocuklarin da akran kabul diizeyleri daha diisiik olmaktadir. Akranlarina
gore saldirgan 6zellikleri daha fazla tasiyan g¢ocuklarin olumlu sosyal ipuglarina odaklanmak
yerine, saldirgan tepkilere odaklandiklar1 belirtilmistir. Bunun sonucunda da akran reddini
yasamaktadirlar (Bloomquist ve Schell, 2002). Dolayisiyla ¢ocuklarin sahip olduklar: duygusal
durumlar, kuracaklar iliskileri iizerinde etkilidir. Ornegin korku ve endiseli olan ¢ocuklarn,
etkili bir arkadaslik becerisi gostermekte zorluk yasadiklari ifade edilmistir. Bu nedenle
ebeveynler ve Ogretmenler gocuklari dogal ortamlarinda gozlemleyerek yasanilan duygu
durumlariin 6zelligine gore, akran iliskileri hakkinda 6ngorii gelistirilebilmektedir (Burton,

2001).

Akran iligkilerinin olasi yordayicilarindan bir digeri ise duygusal faktorlerdir. Kisiler
arasi olas1 problemlerle karsilasildiginda ve sosyal ortamlarda kurulan etkilesimlerde ¢ocuktan
beklenilen davranislar bulunmaktadir. Cocuklarin bulunduklar1 sosyal ortamlarda kisiler arasi
etkilesimleri daha saglikli kurabilmeleri i¢in duygulara dayali bu davranislara sahip olmalari
gerekmektedir (Spence, 2003). Oncelikle ortamdaki gii¢liigii belirlemelidir. Ardindan gii¢liigiin
¢Oziimiine yoOnelik alternatif ¢6ziim yollarim1 diisiinmesi ve bunlarin olasi sonuglarini
degerlendirmesi gerekir. Son olarak uygun ¢oziim yolunu bulup, davranisa doniistiirmesi
gereklidir. Bunlar1 gerceklestiremeyen g¢ocuklarin, bulunduklart ortamlara uygun yanitlar
verebilme olasiliklar1 azalmakta, bir bakima ortamda baglama uygun davranislar sergilemekte
zorlandiklar1 diisiiniilmektedir (Dinger ve Giineysu, 1997; Spence, 2003). Ogrenci akran
iligkilerinin olas1 yordayicilar1 ve 6grencilerin sosyal kabuliinii etkileyebilecek faktorlerden bir
digeri ise farklhiliklardir. Benzer 6zelliklere sahip ¢ocuklar, akranlar tarafindan daha kolay ve
cabuk kabul goriirken, akranlar1 tarafindan farkli algilanan ¢ocuklarin sosyal diglanmaya maruz
kalabilme ihtimalleri daha yiiksek diizeydedir (Burton, 2001). Farkliliklar cinsiyet, yas,
sosyoekonomik diizey, sinif gibi degiskenler olabilmekle birlikte bunlarin diginda normalden
farkli olma durumu olarak da diisiiniilebilir. Ozel egitime gereksinim duyan c¢ocuklar,
yetersizlik durumlar1 veya zekad diizeyleri vb. nedenlerle akranlarindan farklilagmaktadir
(Cohen, Duncan ve Cohen, 1994). Sozii edilen bu farkliliklar 6zel gereksinimleri olan
ogrencilerin akran iligkilerine ve sosyal kabul diizeylerine de yansimaktadir. Tiim bu sayilan
faktorler goz oniine alindiginda, ozel yetenekli égrencilerin de akran iliskilerinde normalden

farkli durumlarla karsilasabildikleri diisiiniilebilir.
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Normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore Ozel yetenekliler bazi durumlara, akran
iligkileri kurmada problem yasamakta ve c¢evresinden izole olmaktadir. Bu durum o6zel
yeteneklilerin sosyal ve duygusal olarak problem yasadiklar1 alanlardan birisidir. Ozel
yeteneklilerin akran iliskilerine etki eden gesitli faktorler vardir. Ornegin arkadas seciminde
kronolojik yaslarindan ziyade zihinsel yaglarinin etkili oldugunu one siiren ¢aligmalar
mevcuttur (Coleman ve Cross, 2001; Janos, Marwood, ve Robinson, 1985). Ayrica cinsiyetin
de 6zel yeteneklilerin arkadas segimine etki eden faktorlerden biri oldugu One siiriilmektedir
(Davis ve Rimm, 2004; Kerr 2000; Reis ve Park, 2001). Dolayisiyla 6zel yeteneklilerin akran
iligkilerini inceleyen calismalarin benzerlik ve farklilik gosteren sonuglarindan s6z edilebilir.
Omegin Roedell (1980), yaslar1 36 ila 71 ay arasinda degisen, ortalama yas1 53 ay ve ZB
ortalamasi 138 ZB olan 32 ¢ocukla gerceklestirdigi ¢alismasinda ¢ocuklarin sosyal becerilerini
“Okul Oncesi Kisilerarast Problem Coézme Testi” araciligiyla degerlendirmistir. Ayrica
Ogretmenler tarafindan verilen puanlar ile serbest oyun zamani sirasinda yapilan gézlemler
sonucunda; ¢ocuklarin sosyal davranig dlgiitlerinde bir ortlisme olup olmadigini incelenmistir.
Roedell, zeka ve sosyal bilgi arasindaki iligkilerin, zeka ve sosyal davranis arasindaki iliskiden
daha giiclii olma egiliminde oldugu bulgusuna ulasmistir. Okul Oncesi Kisilerarasi ‘Problem
(Co6zme Testi’'nden alinan puanlar ile ZB puani arasinda anlamli pozitif bir iliski belirlenirken;
calismanin devam ettigi bir y1l boyunca yapilan degerlendirmeler ve gozlemlerde ZB puani ile
sosyal davraniglar arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ayrica, 6zel yetenekli okul 6ncesi
cocuklardan bir grup olusturuldugunda, sosyal davranis1 kolaylastiran ve pekistiren, karsilikli

uyarici bir sosyal atmosfer olusturulabilecegini 6ne siiriilmiistiir (akt., Austin ve Draper, 1981).

Dauber ve Benbow (1990) ise ¢ocuklarin akran iliskilerinin 6zel yetenek tiiriinden
velveya diizeyinden etkilenip etkilenmedigini incelemislerdir. Arastirmaya matematiksel veya
sozel alanda 6zel yetenekliler ile ayn1 yasta daha diisiik diizey 6zel yetenege sahip 6grenciler
katilmistir. Ogrencilerin puanlari popiilerlik, akran kabulii, grup etkinliklerine katilim ve kisilik
ozellikleri bakimindan karsilastirilmistir. Grup etkinliklerine katilim ve kisilik 6zellikleri
alanlarinda fark bulunmaz iken akran kabulii degerlendirmesinde, diisiik diizeyde 6zel yetenekli
ogrenciler, yiiksek diizeyde 0Ozel yetenekli olan Ogrencilerden daha yiiksek puan elde
etmislerdir. Ayrica bu 6grenciler kendilerini disa doniik, sosyal agidan becerikli ve sinir

tanimaz olarak degerlendirmislerdir (Dauber ve Benbow, 1990).

Gallagher (2015), 29 erkek ve 25 kiz Ogrenciyle Viirittiigii calismasinda ozel
yeteneklilerin akran kabuliinii incelemistir. Calismada, 6zel yetenekli Ogrencilerin simif

arkadaslar1 arasinda popiiler olduklari ve kendi arkadas ¢evrelerini arastirma boyunca
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genislettikleri gozlenmistir. Sinif icerisindeki arkadaslarinin 6zel yetenekli 6grenciye deger
verdigini belirleyen Gallagher, yiiksek diizeyde 6zel yetenegin popiilerlikle iligkili oldugunu,
zekanin akran segiminde bir faktor olabildigini belirtmistir. Gallagher her ne kadar akran
kabuliinde 6nemli olsa da cinsiyetin, akran kabuliinii 6nemli derecede degistirmedigini

belirtirken; bir diger ¢alismada cinsiyetin etkili olabilecegi vurgulanmigtir (Bain ve Bell, 2004).

Terman ve arkadaslar1 6zel yetenekli gocuklar arasinda zeka diizeyi fazla olanlarin, zeka
diizeyi daha diisiik olanlara kiyasla daha fazla sosyal uyum sorunlar1 yasadigini belirtmislerdir
(Terman ve ark., 1926). Daha sonra Hollingworth (1942), bu bulgular1 destekler bulgulara
ulagmis ZB puani 125 — 155 arasinda olan 6zel yetenekli ¢ocuklarin, 156 ve tizerinde olanlardan
daha iyi akran iliskisi kurduklarini belirtmistir. Daha yiiksek diizeyde ZB puanina sahip olan
cocuklarin, oyun icerisindeki davraniglarindaki karmasikliklar ve yiiksek diizeyde ilgi alanlari;
bu c¢ocuklarin sosyal iligkilerini olumsuz etkileyebilmekte ve akran gruplarindan izole

olmalarina neden olusturmaktadir (Hollingworth, Akt., Saranli ve Metin, 2012).

Janos, Marwood ve Robinson (1985) ise, ZB puani ortalamasi1 163’ten biiyiik ve ZB
puan1 140’tan diisiik olan 6zel yetenekli ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin arkadasliga iliskin
goriiglerini incelemistir. Caligmaya katilan ¢ocuklarin cogunlugu diger cocuklart sevdiklerini,
yakin arkadaglara sahip olduklarini ve yetiskinlerle veya tek basina oynamaktansa akranlariyla
oynamay1 tercih ettiklerini bildirmislerdir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklar kendilerini yasitlarina
nazaran daha arkadas canlist olarak tanimlarken; ebeveyn grubuna ¢ocuklarinin arkadaslik
iliskileri soruldugunda kendi ¢ocuklarinin bazi arkadaslariyla iligkilerini istikrarlt bir sekilde
devam ettirdiklerini gozlediklerini agiklamiglardir. Ebeveynler yiiksek ZB diizeyine sahip
cocuklarinin, arkadas seciminde en iyi arkadaslarinin ayni cinsiyetten akranlari olduklarini
belirtmislerdir. Yiiksek diizeyde ZB puanina sahip olan ¢ocuklar ise ebeveynlerinden farkl
olarak en iyi arkadaslarinin kendilerinden yasca biiyiik oldugunu bildirmislerdir. Ayrica
yeterince arkadaslar1 olmadigini ve zeki olmalari sebebiyle arkadas edinmekte zorlandiklarini
aciklamiglardir. ZB puani 163°ten yliksek olan cocuklar ise, arastirmaya katilan diger
akranlarina kiyasla ¢evresindeki gocuklar1 ¢ok sevmediklerini belirtmislerdir (Janos, Marwood
ve Robinson, 1985).

Gallagher (2015), 54 6zel yetenekli 6grenciyle gergeklestirmis oldugu calismasinda 6zel
yeteneklilerin cinsiyete gore akran kabuliinii incelemistir. Bulgular, %52 oraninda 06zel
yeteneklilerin yiiksek popiilaritesinin oldugunu gostermistir. Yiiksek kabul diizeyinin,

cinsiyetten 6nemli 6lgiide etkilenmedigi ve cinsiyetin akran kabuliinde belirleyici bir faktor
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olmadigint belirtilmistir. Gross (2002) 6zel yeteneklilerin akran iligkilerini incelemis ve 6zel
yetenekli kizlarin samimiyet, yardim, giiven ve sadakat puanlarinin erkek dgrencilerden daha

yiiksek oldugu bulgusuna ulagmaistir.

Uluslararasi alanyazinda 6zel yeteneklilerin akran iliskileri {izerine yapilan ¢alismalar,
ulusal alanyazina kiyasla daha fazla sayidadir. Yapilan alanyazin taramasinda Tiirkiye’de 6zel
yeteneklilerin akranlartyla olan iliskilerini inceleyen farkli caligmalara rastlanmistir (Bapoglu
Diimenci, 2018; Erol, 2015; Karakus, 2010). Karakus (2010) calismasinda 6zel yetenekli
¢ocugu olan anne ve babalarin karsilastiklar1 giigliikleri incelemistir. Arastirma sonucunda 6zel
yetenekli 6grencilerin, yaygin olarak iletisim becerilerinde giicliikler yasadigi belirlenmistir.
Cocugun 6zel yeteneklerinin farkinda olmasi nedenine bagl kendini begenmesi ve bu durumu
arkadaslarina yansitmasi sonucunda akranlari tarafindan dislandigi bulgusuna ulasilmistir.
Cevre ve arkadaslar1 ile uyumsuzluk yasamasi sonucunda evde kardes, agabey, abla ile sorun
yasamasi, ilk kez girdigi bir ortamda kendini rahat ifade edememesi, ¢ekingen davranmasi

durumlarinda anne babalarin zorlandiklar1 bulgularina ulasilmistir (Karakus, 2010).

Erol (2015) ise yapmis oldugu calismada 6zel yetenekli ergenlerin akran iliskileri ile
oznel iyi oluslar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin drneklemini BILSEM’lerdeki
391 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Arastirma bulgularina gore 6zel yetenekli ergenlerin
akranlariyla olan iliskilerinde aldiklari doyumun diizeyi, olumlu diisiinme egiliminde artisa

neden olmustur. Kiz 6grencilerin akran iliskilerine daha fazla 6nem verdikleri belirlenmistir.

Bapoglu Diimenci (2018), BILSEM’e devam eden &zel yetenekli gocuklarin akran
iligkilerinin belirlenmesi ve sosyal beceri egitim programinin akran iligkilerine etkisinin olup
olmadigini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda bir sosyal beceri egitim programi
hazirlanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6zel yetenekli ¢ocuklarin akran iligkilerine
ait bulgular incelendiginde, sosyal beceri egitim programina katilan c¢ocuklarin iletisim,
etkilesim, giiven alt boyutlar1 ve toplam puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis,
bnirliktelik alt boyutunda anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Arastirmada 6gretmen
ve veliler 6zel yetenekli gocuklarin, akran iliskilerinde segici davrandiklarin1 ve kendileriyle

benzer ozellikte olan kisileri arkadas olarak tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin sosyal medya kullanimi, akran iligkileri ve duygu
diizenleme diizeylerini karsilastirildig: bir diger arastirmada ise akran iliski diizeylerinin yiiksek
oldugu gériilmiistiir. Kiz dgrencilerin Akran iliskileri Olgegi alt boyutlarindan, birliktelik,

catisma, yardim, koruma ve yakinlik boyutlar1 ve 6l¢ek genelinden aldiklar1 puanlarin erkek
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Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Erdem, 2019). Bain ve Bell (2004), 6zel
yetenekli olan ve olmayan 4, 5 ve 6.smf diizeyindeki Ogrencilerin akran iliskilerini
inceledikleri arastirmalarinda, 6gretmenler tarafindan doldurulan form sonuglarina gore
analizler yapmuslardir. Ozel yetenekli olanlar ile olmayan akranlar arasinda her ne kadar fark
elde edilmese de, erkek dgrencilerin kiz 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek puan aldiklari,

ogretmenlerin erkek 6grencilere daha yiiksek puanlar verdikleri belirlenmistir.

Selman (1981) normal gelisim gosteren ¢ocuklarin arkadaslik iligkilerine dair yaptigi
calismasinda 4-7 yas arasindaki ¢ocuklart gozlemlemistir. Cocuklar etkinliklerini ve
materyallerini paylasmak, yardim teklif etmek gibi davranislar1 en iyi arkadaslik anlamina
gelen davranislar olarak tanimlamiglardir. 10 yas ve {izeri ¢ocuklarda ise ilgilerini, duygu ve
diistincelerini paylasmak gibi 6zelliklerin en iyi arkadaslik anlamina geldigi ifade edilmistir.
Calismada 6ne cikan sonug, yas arttikca ¢cocuklarin arkadaslhigr karsilikli bir etkinlik oldugunu
anlaminda yasantiya dokmeleridir (Akt. Lovecky, 1995). Saphiro ve ark., (2009), erkeklere
nazaran kizlarin daha fazla dostluk niteligi tasidiklarini ve arkadaslariyla uyum igerinde
olduklari belirtmistir. Ancak arastirma sonucunda erkekler kizlara kiyasla daha fazla
rekabetci ve gatigmact olarak belirtilmistir. Underwood ve Rosen’de (2009), arastirmalarinda
benzer bulgular elde etmistir. Arastirmada kizlarin ergenlik doneminde yakin arkadaslik kurma
diizeylerinin daha yiiksek olduguna dikkat ¢ekilmis; bundan dolay:1 daha fazla arkadasa sahip
olduklar1 belirtmislerdir. Ayrica kizlarin iliskilerinde daha ¢ok iliskisel arkadaslik modelini
benimsemesi ve erkeklere gore daha yogun arkadaslik kurabilmis olabilecekleri ifade
edilmistir. Arastirmaya katilan erkek G6grencilerin daha ¢atismaci ve rekabetci puanlarinin
yiiksek olmasi onlarin arkadas edinmelerini azaltict bir faktor olarak tanimlanmistir (Lee ve

Olszewski-Kubilius, 2006; Rudasill ve Callahan, 2008).

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda yer alan arastirma bulgular1 hangi yasta olursa olsun
cocuklarin, erken dénemden itibaren dil-konusma, sosyal beceri, duygusal, bilissel gelisim
ozelliklerinin akran etkilesimleri ve sosyal becerileri ile iliskili oldugunu géstermistir. Ozellikle
bireysel farkliliklar ¢ocuklarin akran grubunda kabul veya ret gorme durumlarinda belirleyici
bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan ¢ocuklarin kendi 6zelliklerinin farkina
varabilen, kendisinin ve ¢evresindeki bireylerin beklentilerini ve memnuniyet durumlarini
dengede tutabilecek kisilik oOzelliklerini kazanmalar1 gerekmektedir. Bu 6zelliklerin
desteklenmesi onlarin sosyal ortamda ve kisilerarasi iletisimde 6zgliven diizeyine sahip bireyler
olarak yetismeleri agisindan 6nemlidir. Ev ve okul yasaminda desteklenmesi gereken bu

beceriler i¢in ebeveynlere ve 6gretmenlere biiylik sorumluluklar diismektedir.
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Ozel yetenekli cocuklarin bireysel farkliliklarinin gercekei bir bicimde belirlenerek
akademik, sosyal, duygusal anlamda destek egitim programlart hazirlanmalidir. Bu
programlarin hazirlanmasi ve uygulanmasinda okul yasami 6nemli bir siirectir. Okul yagsaminda
yalnizca akademik ya da yalnizca duyusal 6zelliklerin 6n plana ¢ikarilmasi yerine, ¢ocuklarin
biitiinciil degerlendirilmeleri, birey olarak deger-kabul gordiigii ortamlarin olusturulmasi
gerekmektedir. Ozel yetenekleri olsun ya da olmasin her 6grencinin akran etkilesimlerini
destekleyecek kiiltiirel, sosyal, akademik igeriklerin olusturulmasi ogrencilerin kendi
yeteneklerini fark etmelerine katki saglayabilir. Ayrica bu siiregte akademik basari
beklentisinden daha bagimsiz sekilde dogal ortamlarinda akranlar ile kuracaklart etkilesimler
sayesinde, yeterlikleri veya yetersizliklerine odaklanmak yerine yardimlasma, paylasimda
bulunma yasantisin1 deneyimleyebilirler. Okul ve okul dis1 yasantilarinda sanat ve spor
faaliyetlerinin diizenlenmesi ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerini, ortak ilgi duyulan konuda
arkadaslar1 ile iletisimlerinin gelisimini saglayabilir. Bu anlamda 6zel yetenekleri oldugu
belirlenen Ggrencilerin sosyal duygusal gelisimleri ile akran iliskilerinin incelenmesinin
gerekligi oldugu diisiiniilmektedir. Ozel yetenekli Ogrencilerin stres, kaygi ve olumsuz
etkilenebilecekleri duygu durumlariin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
Ciinkii sosyal duygusal becerilerine yonelik olumsuz faktorler ¢ocuklarin iletisim becerileri,
akran iligkileri ve olumsuz duygularla bas etme, problem ¢ozme becerilerine yansiyabilir.
Dolayistyla 6zel yetenekli 6grencilerin kendi akran gruplari i¢erisine sosyal duygusal becerileri
ve akran iliskileri arasindaki iliskinin incelenmesi, iletisim ve sosyal becerilerinin gelisimine
yonelik yapilacak c¢alismalarda ongorii saglayacak 6zel yeteneklilik alanindaki gdstermis
olduklar1 performanslarinin yani sira destekleyici miidahale planlarinin gelistirilmesine kaynak

olusturabilecektir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen bu ¢alisma, nicel arastirma ydntemine gore
desenlenmistir. Bu bolimde oncelikle arastirmanin modeli, ¢alisma grubu (katilimeilar)
ozellikleri, veri toplama araglari, gecerlik giivenirlik bulgular1 ve analiz siirecine yonelik

bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Ozel akademik, genel zihinsel, sanat, miizik, psikomotor ve liderlik becerilerinde
akranlarina kiyasla daha iist seviyede performans ve/veya potansiyele sahip olan 6zel yetenekli
Ogrencilerin sosyal duygusal beceri algilar1 ile akran iligkileri arasindaki iliskinin
belirlenmesinin amaclandigi bu c¢alismada nicel arastirma yonteminden yararlanilmistir.
Arastirma nicel arastirma desenlerinden iligkisel tarama modelinde tasarlanmustir. Islamoglu
ve Alniagik (2014), tarama modelinin, bir arastirmanin ge¢miste veya giiniimiizdeki mevcut
olan bir olayr oldugu sekliyle aciklamaya yonelik oldugu durumlarda kullanildiginm
belirtmislerdir. iliskisel tarama modeline yonelik tanimlamalar incelendiginde, iki veya daha
fazla sayidaki degiskenlerin ele alindig1 ¢alismalarda tercih edildigi belirtilmektedir. Karasar
(2012), iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilen ¢aligmalarda ele alinan degiskenlerin, birlikte
degisimlerinin incelendigine dikkat ¢ekmis ve korelasyon tiirii iliski ile karsilastirma yoluyla

iligki olarak ikiye ayrildigini ifade etmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmada arastirma Orneklemi belirlenirken seckisiz olmayan oOrnekleme
yontemlerinden amagsal Ornekleme yonteminden faydalanmilmistir. Biiyiikoztirk (2011),
amagsal Orneklemenin ¢alismanin amacina bagl kalinarak zengin bilgi durumlarinin
olusturulmasina ve daha derinlemesine arastirma yapilmasina imkan sagladigini ifade etmistir.
Bu bakimdan ¢alismanin amacina uygun olarak amacli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Calisma grubu, 2019-2020 egitim doneminde, Hatay, Gaziantep, Kahramanmaras, Adana ve
Osmaniye illerinde bulunan BILSEM’lere kayitli 5., 6., 7. ve 8. simif diizeyindeki 6zel yetenekli
ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda veriler 2020 yili Subat-Nisan
aylar1 arasinda toplanmistir. Veri toplama agamasinda arastirmaci ile tez danigmani tarafindan
MEB ve HKU Sosyal Bilimler Enstitiisii izin yazilar1 (arastirma izni ve etik izin) hakkinda

kurum idarecileri bilgilendirilmistir. Bu bilgilendirmeler telefon, e-mail aracilig1 ve yiiz yiize
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goriismeler yoluyla saglanmistir. Kurum ziyaretlerinde rehberlik servisi 6gretmenleri, okul
idarecileri ile goriigiilmiis; caligmanin amaci ve kullanilacak olan veri toplama araglari hakkinda
bilgi paylasilmistir. Verilerin 1/3’1 Nisan 2020 ayinda yiiz yiize goriisme yerine, online form
hazirlanarak Ogrencilere bireysel iletisim bilgilerine (telefon ve/veya e-posta olarak)
ulastirilmis ve bu sekilde toplanmistir. Boylelikle veriler yiiz yiize ve 2020 yili baginda diinyay1
etkisi alta alan kiiresel salgin COVID-19 nedeniyle online form olusturularak toplanmistir.
Evren ve drneklemde yer alan BILSEM’lere kayitl dzel yetenekli dgrencilerin cinsiyet, yas,
sinif diizeyi, ¢ocuk sayisi, egitim gordiikleri okulun tiirii (Ozel/Devlet), okul dis1 etkinlikler ve
anne-babanin egitim diizeyi gibi degiskenlerin bulundugu demografik 6zelliklerin betimleyici

analizlerine agagida yer verilmistir.

Tablo 3.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin (OYO) cinsiyet degiskenine yonelik betimsel veriler

Cinsiyet N %
Kiz 108 50
Erkek 108 50
Toplam 216 100

Yukaridaki Tablo 3.1°e gore arastirma grubu 108’1 (%50) kiz, 108’1 (%50) erkek olmak

tizere toplam 216 6zel yetenekli 6grenciden olugsmaktadir

Tablo 3.2. OYO’niin yas degiskenine yonelik betimsel veriler

Yas N %

11 yas ve alti 68 31,5
12 yas 56 25,9
13 yas 48 22,2
14 yas ve iizeri 44 20,4
Toplam 216 100

Tablo 3.2°ye gore 6zel yetenekli 68rencilerin 68’inin (%31,5) 11 yas ve alt1, 56’siin
(%25,9) 12 yas, 48’inin (%22,2) 13 yas ve 44’lniin (%20,4) 14 yas ve iizeri oldugu
goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerden yasi en kiiciik olan 6grenci 10, yast en

bliylik olan 6grenci ise 15 yasindadir.

Tablo 3.3. OYO’niin devam edilen okul tiiriine yonelik betimsel veriler

OKkul Tiirii N %

Devlet 95 44,0
Ozel 121 56,0
Toplam 216 100
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Yukaridaki Tablo 3.3’e gore Ozel yetenekli Ogrencilerin 95’inin (%44) devlet

okullarinda, 121’inin (%56) ise 6zel okullarda egitim almakta oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4. OYO’niin simif diizeyine yonelik betimsel veriler

Sinif Diizeyi N %

5.Smf 60 27,8
6. Sif 52 24,1
7. Sif 53 24,5
8. Simif 51 23,6
Toplam 216 100

Tablo 3.4’e gore 6zel yetenekli 6grencilerin 60’ 1n1n (%27,8) 5. sinif, 52’sinin (%24,1)

6. sinif, 53’liniin (%24,5) 7. Smif ve 51’inin (%23,6) 8. sinif oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. OYOrniin ailedeki ¢cocuk sayisina yonelik betimsel veriler

Cocuk Sayisi N %

1 ¢cocuk 61 28,2
2 ¢ocuk 95 44,0
3 ¢ocuk ve lizeri 60 27,8
Toplam 216 100

Tablo 3.5 e gore 6zel yetenekli 6grencilerin 61’inin (%28,2) tek cocuklu, 95’inin
(%44,0) iki c¢ocuklu, 60’mnin (%27,8) ise 3 ve iizeri ¢ocuklu ailelerde yetismis oldugu

gorilmektedir.

Tablo 3.6. OYO’niin anne egitim durumuna yonelik betimsel veriler

Anne Egitim Durumu N %

[kogretim (ilkokul-ortaokul) 22 10,2
Lise 38 17,6
On lisans 12 5,6
Lisans 115 53,2
Lisansiistii 29 13,4
Toplam 216 100

Tablo 3.6’ya gore 6zel yetenekli 6grencilerin annelerinin 22’sinin (%10,2) ilkdgretim,
38’inin (%17,6) lise, 12’sinin (%5,6) 6n lisans, 115’inin (%53,2) lisans ve 29’unun (%13,4)

lisansiistii diizeyde egitime sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 3.7. OYO’niin baba egitim durumuna yonelik betimsel veriler

Baba Egitim Durumu N %

[kdgretim (Ilkokul ortaokul) 19 8,8

Lise 33 15,3
On lisans 14 6,5
Lisans 117 54,2
Lisanststu 33 15,3
Toplam 216 100

Tablo 3.7’ye gore 6zel yetenekli 6grencilerin babalarinin 19’unun (%8,8) ilkdgretim,
33’liniin (%15,3) lise, 14’{niin (%6,5) 6n lisans, 117’sinin (%54,2) lisans ve 33’liniin (%15,3)

lisansiistii diizeyde egitime sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.8. OYO’niin okul dis1 etkinliklere katilma durumuna yonelik betimsel veriler

Okul Dis1 Etkinliklere Katilma N %

Katiliyor 73 33,8
Katilmryor 143 66,2
Toplam 216 100

Tablo 3.8’de goriildiigii gibi 6zel yetenekli 6grencilerin okul dis1 etkinliklere (Sportif
faaliyetler, miizik ve resim kurslar1, sinema, ylizme vb...) katilma durumuna yonelik betimsel
veriler goz oniine alindiginda 73’tiniin (%33,8) okul dist etkinliklere katiliyor olduklar1 ve

143 liniin (%66,2) okul dis1 etkinliklere katilim gostermedikleri goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araclar
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formunda &grencilerin yas, ailedeki ¢ocuk sayisi, sinif diizeyi, egitim
gordiikleri okul tiirii (Ozel/Devlet), okul dis1 etkinliklere (sportif faaliyetler, miizik ve resim
kurslari, sinema, yiizme vb...) katilma durumlari, cinsiyet, anne-babanin egitim diizeyi gibi

demografik degiskenlere yonelik sorulara yer verilmistir (EK 4).
3.3.2. Akran iliskileri Olcegi (ATIO)

Calismada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan ilki Akran Iliskileri
Olgegi (AIO) ve digeri Sosyal-Duygusal Beceri Algist Olgegidir (SDBAO). Ik veri toplama

aract cocuklar ile ergenlere yonelik olarak Bukowski, Hoza ve Boivin (1994) tarafindan
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gelistirilmistir. AIO'nin Tiirkce’ye uyarlanmasi ¢alismasi Erkan-Atik ve ark., (2014) tarafindan
yapilmistir. Olgegin kullanildig1 ¢alismalarda 6rneklemi ergenler olusturmaktadir. Olgegin
Tiirkgeye uyarlanan formunda, 22 madde bulunmaktadir. Olgegin Tiirk¢e’ye uyarlanmis olan
formunun bes alt boyutu mevcuttur. Bunlar koruma, birliktelik, yardim, ¢atisma ve yakinlik alt
boyutlaridir. Olgekten elde edilen Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayilari alt boyutlarda. 66 ile.
85 arasinda degisim gostermektedir. Olgekte tersten puanlanan dért madde bulunmaktadir.
Olgegin tamamina iliskin elde edilen puan arttikga akran iliskilerinin diizeyi de olumlu olarak
artmaktadir. Olgegin ilgili alt boyutunda elde edilen yiiksek puanlar iliskinin diizeyinin de
pozitif yonlii oldugunu agiklamaktadir. Olgekte bulunan alt boyutlardan birliktelik boyutu birey
ve akraninin goniillii olarak beraber gegirdikleri zamaninin puanini ifade etmektedir. Catisma
boyutu, birey ve arkadasi arasindaki anlagsmazlik durumunun sikligini ifade etmektedir. Ancak
catisma boyutu tersten kodlanmistir. Yapilan tersine ¢evirme islemi ile ¢atisma boyutundan
aliman puanin artmasi ¢atigmanin azalmasi anlamini ifade etmektedir. Yardim alt boyutu
adaletsiz durumlara kars1 koymayi, adaletsizlik durumunda adil olan1 savunmayi ve akran ile
yardimlagmay1 agiklar. Koruma boyutu birey ve akraninin sorunlarin iistesinden birlikte
gelmelerine yonelik karsilikli duyduklar1 giiveni ifade eder. Yakinlik boyutu ise birbirine
duygusal olarak baglanma anlamina gelmektedir. Olgegin kullanilmasi icin gerekli izinler
calismanin uygulama asamasi oncesinde eposta ile yazar/yazarlara ulasilarak ¢alismanin amaci

aciklanmis ve enstitii izni belirtilerek izin istenmistir. Kullanim izni EK 1°de yer almaktadir.
3.3.3. Sosyal-Duygusal Beceri Algis1 Olcegi (SDBAO):

Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci ise 6zel yetenekli 6grencilerde sosyal-
duygusal beceri alg1 diizeyini belirlemek icin gelistirilen Sosyal-Duygusal Beceri Algisi
Olgegidir (Ek 5). Baydan (2010) tarafindan gelistirilen 6lgme aracinda 21 madde ve problem
¢ozme becerileri, stresle basa ¢ikma becerileri, iletisim becerileri ve benlik saygisini artiran
beceriler olmak {izere dért alt boyut bulunmaktadir. Olgek incelendiginde problem ¢ézme
becerileri %25,163, stresle basa ¢ikma %4,842, iletisim becerileri %3,839 ve benlik saygisini
artiran beceriler %3,568 olmak tlizere dort alt boyutun agikladigi toplam varyansin %37,412
oldugu goriilmiistiir. Bu degere gore Baydan (2010), 6l¢egin toplam puan olarak kullanilabilir
oldugu belirtmistir. Caligmada 6l¢egin toplam puani kullanilmis alt boyutlara deginilmemistir.
Ayrica dlgekte ters madde yer almamaktadir. 3°1ii likert tipindeki 6l¢gme aracinda maddeler bana
hi¢ uygun degil (1), bana kismen uygun (2) ve bana olduk¢a uygun (3) olarak
derecelendirilmektedir. Sosyal Duygusal Beceri Algisi 6lgeginde en diisiik puanin 21 oldugu

ve en yiiksek puanin 63 oldugu belirtilmistir. Yanitlama siiresi ortalama 15 dakika olan 6lgme
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aracinda toplam puanlar1 grup ortalamasinin altinda kalan &grencilerin, sosyal-duygusal beceri
algist yoniinden yetersiz olarak degerlendirilmektedir. Puanlar1 ortalamanin {izerinde olan
Ogrencilerin ise sosyal-duygusal algilarinin gelismis olarak ifade edildigi belirtilmektedir.
Olgegin kullanilmas i¢in gerekli izinler ¢alismanin alanyazin taramasi bitiminde, konuya karar
verildiginde nasil veri toplanacagi ile caligmalar1 planlarken alinmistir. Arastirmanin uygulama
asamas1 oncesinde eposta ile yazar/yazarlara ulasilarak ¢alismanin amaci agiklanmis ve enstitii

izni belirtilerek izin istenmistir. Kullanim izni EK 2’de yer almaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analiz Siireci

Calismanin amaci ile Ortlistiigli diisiiniilen degerlendirme araglari belirlenmistir. Bu
asamada tez danigmani ile alanyazin incelenmis, dlgme araglarinin yazarlar1 ve kullanildigi
arastirmalara ulasilmistir. Olgeklerin arastirmada kullanilabilmesi icin gerekli olan izinler
alinmistir. Aragtirmaci ve tarafindan kisisel bilgiler formu hazirlanip, 6l¢ekler eklenerek veri
toplama araci olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6zel yetenek tanisi almis
ortaokul 6grencilerine ulasabilmek i¢in, Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli yazili izin (Ek 3)
alinmustir. izin alma siirecinde arastirma 6rnekleminin birden fazla ilde olmasi dolayisiyla
Milli Egitim Miidiirliikleri yerine, dogrudan Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigiine basvuruda bulunulmustur. ilgili bakanliktan gelen arastirma
izni sonrasinda Hatay, Gaziantep, Adana, Osmaniye ve Kahramanmaras’ta bulunan
BILSEM’lerde gorev yapan okul miidiirlerine telefon ile tek tek ulagilmistir. Yazinmn
kendilerine resmi olarak iletilme siireci takip edilmistir Arastirmanin veri toplama asamasinda
danisman ve tez 6grencisi iletisim anlaminda tiim kurum miidiirleri ile ayr1 ayr1 goriismiis.
Arastirmac1 tez Ogrencisi (Adana BILSEM hari¢) kurumlara okul-kurum ziyeretleri
gerceklestirmistir. Veri toplama araglarinin uygulanmasindan oOnce arastirma hakkinda
ogrencilere bilgilendirmeler yapilmis olup, goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya destek
vermek isteyen 6grencilere 6lgme araglart uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan uygulanan
formun cevaplama siiresi ortalama her bir 6grenci igin 15-20 dakika arasinda siirmiistiir. Ancak
veri toplama siirecine kiiresel salgin COVID-19 dolayisiyla ara verilmek zorunda kalmmustir.
Koronaviriis (Covid-19) siireci nedeniyle uygulamalar1 gerceklestirilemeyen Adana BILSEM
ve uygulamalar bir kismi yarim kalan Kahramanmarag, Hatay ve Gaziantep illerindeki
Ogrencilere ulagabilmek i¢in okul miidiirleri ve rehber 6gretmenler ile tez danigsmani ve
arastirmaci birebir iletisim (telefon) iletisim kurmustur. Once dgrencilerin bilgilendirilmesi

slireci ardindan online form (yalnizca kullaniciya 6zel iletisim bilgisine) hazirlanmis ve bu
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sekilde veri toplama siireci tamamlanmistir. Toplanan veriler SPSS 24 programina islenerek,

analiz iglemleri i¢in hazir hale getirilmistir.

Analiz slirecine baslanmadan once 6lgeklerin i¢ giivenirlik katsayisi olan Cronbach
Alpha degerlerine bakilmistir. Ortaya ¢ikan deger Sosyal-duygusal beceri algisi Olgegi
i¢in.77’dir. Akran iliskileri 6l¢eginin tamamina yonelik Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisi
.69 ve Olcegin alt boyutlarinin sirasiyla birliktelik .74, catisma .78, yardim .70, koruma .71 ve
yakinlik boyutlar1 .71 olmasindan dolay1 analiz siirecine gecilmistir. Olgeklerden elde edilen
verilerin ortalama, standart sapma, basiklik ve ¢carpiklik degerleri hesaplanarak normal dagilima
uygunlugu test edilmistir. George ve Mallery (2010) ilgili degiskenin elde edilen puanlarin
carpiklik degerlerinin ve basiklik degerlerinin +2 ve -2 aralifinda olmasinin normal dagilim
gosterdigine yonelik yorumlanabilecegini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda Shao (2002) ise bu
degerlerin £3 arasinda olmasi gerektigini ifade etmistir. Olgme araglarinin carpiklik degerleri

ile basiklik degerleri asagidaki Tablo 3.9°da gdsterilmistir.

Tablo 3.9. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin ortalama, standart sapma, garpiklik ve

basiklik degerleri
Degiskenler X SS Carpikhik Basikhik
SDBAO Toplam 53,35 4,98 -,478 -,099
AIO Toplam 82,10 13,31 -,380 -,213
AIO Birliktelik 11,74 3,35 ,202 -,243
AIO Catisma 15,99 3,11 -,871 523
AIO Yardim 20,70 4,47 -1,065 589
AIO Koruma 14,11 3,85 -,210 -,914
AIO Yakinlik 19,55 4,26 -,600 -,398

Tablo 3.9’a gore Sosyal-Duygusal Beceri Algist Olgegi (SDBAO) ile Akran iliskileri
Olgegi (AIO) ve alt boyutlarinin garpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde verinin normal
dagilim gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Dagilimin normal olmasindan dolayr aragtirmada
parametrik analizler kullanilmistir. Yapilan analizlerde anlamli farklilagsmay1 belirlemek i¢in
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Bagimsiz drneklemler t testi parametrik ve iki
kategorili degiskenlerin analizinde kullanilmistir. Ug veya daha iizeri kategorili degiskenlerin
analizinde ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir. Farkin anlamli oldugu
durumlarda gruplar arasindaki farkliligin kaynagi post- hoc testi araciligiyla belirlenmistir.
Post- hoc testinde Scheffe varyanslarin homojen oldugu durumlarda kullanilmistir ancak

varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise Dunnet’s C uygulanmistir (Biiytikoztiirk, 2011).
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Arastirmada iki kategorili degiskenlerin (cinsiyet, okul tiirii, okul dis1 etkinliklere katilim)
analizinde t testi uygulanmistir. Arastirmada {i¢ ve daha iizeri kategorili degiskenlerin (yas, sinif
diizeyi, ¢ocuk sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu) analizinde ANOVA
uygulanmustir. Sosyal duygusal beceri algilar1 ile akran iligkileri arasindaki iliski Pearson

Carpim Momentler Katsayisi ile incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilar1 ile akran
iligkileri arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik bulgulara yer verilmistir. Arastirma

bulgulart bagimsiz degiskenler ve arastirma problemlerine gore siralanmistir.

4.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarma Yénelik

Bulgular

4.1.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarimin

Cinsiyete Gore Farklhllasma Diizeyine Yonelik Bulgular

Arastirmadaki alt problemlerden ilki olan, “Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal
beceri algilar1 demografik degiskenlere gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap bulmak

amaciyla cinsiyet degiskenine yonelik t testi yapilmis ve sonuglari Tablo 4.1.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1.1. Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore

Farklilasma Diizeyine Yonelik T Testi Sonuglari

Cinsiyet N x SS t df p
Kiz 108 53,41 5,19 177 214 ,86
Erkek 108 53,29 4,78

Tablo 4.1.1 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilari
puanlarinin cinsiyete gore anlamlilik diizeyini belirlemeye yonelik t-testi uygulanmis ve

anlaml1 bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (t=,177; p>.05).

4.1.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Yasa

Gore Farkhilasma Diizeyini Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilari demografik degiskenlere
gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla yas degiskenine yonelik yapilan

ANOVA sonuglar1 Tablo 4.1.2°de goriilmektedir.
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Tablo 4.1.2. Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Yasa Gore Farklilasma Diizeyine
Yonelik ANOVA Sonuglart

f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar1

Puan Yas N SS Var. K. KT sd KO F p

=1

11 ve asagis1 68 | 52,77 | 4,86 | G.arasi 99,900 3 3330 | 1,347 | ,26

) 12,0 56 | 52,76 | 4,46 | Guici 5239651 | 212 | 24,71
SDBAO 13,0 48 | 54,25 | 553 | Toplam | 5339,551 | 215
l4veizeri | 44 | 54,02 | 5,09
Toplam 216 | 53,35 | 4,98

Tablo 4.1.2 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilari
puanlarinin yas degiskenine gore anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla ANOVA testi

yapilmistir. Sonug olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (F=1,347; p>.05).

4.1.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin

Devam Edilen Okul Tiiriine Gore Farkhlasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilari demografik degiskenlere
gore farklilagmakta midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla devam edilen okul tiiriine yonelik

yapilan t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.1.3’te sunulmustur.

Tablo 4.1.3. Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Devam Edilen Okul Tiirii Degiskenine

Gore Farklilasma Diizeyine Yonelik T Testi Sonuglari

Okul Tiirii N x SS t df p
Devlet 95 52,58 4,99 -2,01 214 ,04*
Ozel 121 53,95 4,91

*p<.05

Tablo 4.1.3 incelendiginde, 6zel yetenekli ogrencilerin sosyal-duygusal beceri algi
puanlarmin egitim goérmekte olduklart okul tiirline gore anlamli diizeyde farklilastig

gorilmistiir (t= -2,01; p<.05).

4.1.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Sinif

Diizeyine Yonelik Farklilasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilart demografik degiskenlere
gore farklilasmakta midir?”” sorusuna cevap bulmak amaciyla sinif diizeyi degiskenine yonelik

yapilan ANOVA sonuglart Tablo 4.1.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.1.4. Sosyal-Duygusal Beceri Algilar1 Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Farklilagma

Diizeyine Yonelik ANOVA Sonuglari

f, x ve ss Degerleri

ANOVA Sonuclan

Puan Simf Diizeyi N X Ss Var. K. KT sd KO F p
SDBAO 5. Sumf 60 | 52,91 | 4,89 | G.aras 89,461 3 29,82 | 1,204 | ,31
6. Simif 52 | 52,59 | 4,48 | G.i¢i 5250,090 | 212 | 24,76
7. Simf 53 | 53,75 | 5,64 | Toplam | 5339,551 | 215
8. Siif 51 | 54,23 | 4,80
Toplam 216 | 53,35 | 4,98

Tablo 4.1.4 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilari

puanlarinin  sinif diizeyine goére anlamlilik diizeyini belirlemek icin ANOVA testi

uygulanmistir. Sinif diizeyi degiskeninin, 6Zrencilerin sosyal duygusal beceri algilari lizerinde

anlaml1 bir fark olusturmadigi goriilmiisttir (F=1,204; p>.05).

4.1.5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Cocuk

Sayisina Gore Farklilagsma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilari demografik degiskenlere

gore farklilagmakta midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla ¢cocuk sayist degiskenine yonelik

yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.1.5’te goriilmektedir.

Tablo 4.1.5. Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlariin Cocuk Sayisina Gore Farklilasma

Diizeyine Yonelik ANOVA Sonuglari

f, x ve ss Degerleri

ANOVA Sonuclan

Puan Cocuk Sayisi N X SS Var. K. KT sd KO F p
1 ¢ocuk 61 | 52,57 | 5,21 | G. arasi 91,079 2 4553 | 1,848 | ,16
. 2 ¢ocuk 95 | 54,06 | 4,67 | G.ici 5248,472 | 213 | 24,64
SDBAO 3 ve lizeri 60 | 53,03 | 5,15 | Toplam | 5339,551 | 215
Toplam 216 | 53,35 | 4,98

Tablo 4.1.5. incelendiginde, 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algi

puanlar1 ailelerindeki gocuk sayis1 degiskenine gore ANOVA testi ile incelenmistir. Tek ¢ocuk,

2 cocuk ve 3 c¢ocuklu ailede yasayan 6grencilerin puanlari arasindaki farkin, anlamli olmadigi

belirlenmistir (F=1,848; p>.05).
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4.1.6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal - Duygusal Beceri Algi Puanlarimin Anne

Egitim Durumuna Gore Farklilasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilari demografik degiskenlere
gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla anne egitim durumu degiskenine

yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.1.6°’da sunulmustur.

Tablo 4.1.6. Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gore
Farklilagsma Diizeyine Yonelik ANOVA Sonuglar1

£, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Anne Egitim N x SS Var. K. KT sd KO F p
SDBAO TIkégretim 22 | 52,00 | 6,59 | G.arasi 87,038 | 4 |21,75| 874 | 48
Lise 38 | 52,73 | 4,71 | G.i¢i 5252,513 | 211 | 24,89
On lisans 12 | 54,66 | 5,29 | Toplam 5339,551 | 215
Lisans 115 | 53,67 | 4,76
Lisansiisti 29 | 53,41 | 4,70
Toplam 216 | 53,35 | 4,98

Tablo 4.1.6 incelendiginde, 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algi
puanlari, anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir diizeyde farklilasmamaktadir
(F=1,420; p>.05).

4.1.7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Baba

Egitim Durumuna Gore Farkhilagsma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilar1 demografik degiskenlere
gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla baba egitim durumu degiskenine

yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.1.7’de sunulmustur.

Tablo 4.1.7. Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gore
Farklilasma Diizeyine Yonelik ANOVA Sonuglari

f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Baba Egitim N X Ss Var. K. KT sd KO F p
flkogretim 19 | 51,63 | 578 | G.arass | 139,922 | 4 | 34,98 | 1,420 | 23
N Lise 33 | 52,30 | 5,73 | G.i¢i 5199,629 | 211 | 24,64
SDBAO On lisans 14 | 5464 | 430 | Toplam | 5339551 | 215
Lisans 117 | 53,80 | 4,73
Lisansuisti 33 | 53,27 | 4,69
Toplam 216 | 53,35 | 4,98
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Tablo 4.1.7. incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilari
baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir diizeyde farklilasmamaktadir (F=1,420;

p>.05).

4.1.8. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarimin Okul

Dis1 Etkinliklere Katilma Durumuna Gore Farkhilasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilart demografik degiskenlere
gore farklilagmakta midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla okul dis1 etkinliklere katilma

durumuna yonelik yapilan t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.1.8’de goriilmektedir.

Tablo 4.1.8. Sosyal-Duygusal Beceri Algi Puanlarmin Okul Dis1 Etkinliklere Katilmalarina

Gore Farklilagma Diizeyine Yonelik T Testi Sonuglari

Okul Dis1 Etkinlik N X SS t df p
Evet 73 52,767 4,9680 -1,243 214 215
Hayir 143 53,657 4,9818

Tablo 4.1.8°de gortldiugi gibi okul disi etkinliklere katilim durumu, 6zel yetenekli
ogrencilerin sosyal duygusal beceri algilari tizerinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir (t=

-1,243; p>.05).

4.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Akran Iliskileri (Birliktelik, Catijma, Yardim, Koruma,

Yakinlik) Puanlarina Yoénelik Bulgular

4.2.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Akran iliskileri (AIO) Puanlarimin Cinsiyete

Gore Farkhilasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma,
yakinlik) demografik degiskenlere gore farklilagmakta midir?” sorusu cinsiyet degiskenine gore

incelenmistir. Bulgular Tablo 4.2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2.1. AIO Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagsma Diizeyine Yonelik T

Testi Sonuglari

Puan Cinsiyet N X SS t df p

Birliktelik | K1z 108 12,00 3,63 1,115 214 26
Erkek 108 11,49 3,05

Catisma | K1z 108 16,25 2,90 1,224 214 22
Erkek 108 15,73 3,30

Yardim Kiz 108 21,23 4,33 1,741 214 ,08
Erkek 108 20,17 4,57

Koruma |Kiz 108 14,42 3,97 1,183 214 23
Erkek 108 13,80 3,73

Yakmhk | Kiz 108 20,28 4,44 2,569 214 ,01*
Erkek 108 18,81 3,96

AIO Kiz 108 84,19 13,63 2,329 214 ,02*

Toplam Erkek 108 80,01 12,69

*p<.05

Tablo 4.2.1 incelendiginde, 6zel yetenekli Ogrencilerin akran iligkileri puanlarinin
cinsiyete iligskin anlamlilik diizeyini belirlemeye yonelik t-testi uygulanmistir. Akran iligkileri
toplam puaninda ve yakinlik alt faktoriinde bulunan farkin anlamli oldugu goriilmiistiir

(t=2,329; p.<05, t=2,569; p<.05).

4.2.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin AIO Puanlarinin Yasa Gore Farkhlasma

Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma,
yakinlik) demografik degiskenlere gore farklilagsmakta midir?” sorusu diger bir bagimsiz

degisken olan yas degiskenine gore incelenmistir. Bulgular Tablo 4.2.2°de gosterilmistir
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Tablo 4.2.2. AIO Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Farklilasma Diizeyine Y&nelik ANOVA

Sonuglart
£, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglan
Puan Yas N X SS Var. K. KT sd KO F p
Birliktelik | 11ve | oo | 1197 | 308 | Cara' | 10910 | 3 | 363 | 320 | .81
asagisi
12,0 56 | 11,44 | 3,18 | Guigi 2412,083 | 212 | 11,37
13,0 48 | 11,91 | 3,41 | Toplam | 2422995 | 215
14 ve lizeri | 44 11,59 | 3,68
Toplam | 216 | 11,74 | 3,35
Catiyma 11ve 1 6g | 1505 [ 331 [GAT | 57978 | 3 | 1910 | 1,991 | 11
agagist
12,0 56 | 16,28 | 2,55 | G.igi 2032,703 | 212 | 9,58
13,0 48 | 16,52 | 3,47 | Toplam 2089,981 | 215
14 ve lizeri | 44 | 16,18 | 2,92
Toplam 216 | 15,99 | 3,11
Yardim Lve 1 6g | 2000 | 308 | G2 | 145192 | 3 | 4839 | 2.464 | 06
asagisi
12,0 56 | 20,96 | 4,51 | G.igi 4163,845 | 212 | 19,64
13,0 48 | 22,04 | 4,42 | Toplam | 4309,037 | 215
14 ve lizeri | 44 | 20,00 | 5,87
Toplam | 216 | 20,70 | 4,47
Koruma 11ve 68 | 1338 | 352 | O3 | 106402 | 3 | 3546 | 2432 | 06
asagisi
12,0 56 | 13,82 | 3,89 | G.i¢i 3091,705 | 212 | 14,58
13,0 48 | 15,25 | 3,91 | Toplam 3198,106 | 215
14 velizeri | 44 | 14,38 | 4,04
Toplam | 216 | 14,11 | 3,85
Yakinhk L1ve 68 | 1082 | 351 | O-arast 178312 | 3 | 5943 | 3374 | 02*
asagisi
12,0 56 | 19,35 | 4,77 | G.igi 3735128 | 212 | 17,61
13,0 48 | 20,77 | 3,90 | Toplam 3913,440 | 215
14 ve lizeri | 44 | 18,04 | 4,65
Toplam 216 | 19,55 | 4,26
AlO L1ve 68 | 8042 | 982 | O3 | 1280634 | 3 | 426,87 | 2,458 | ,06
Toplam asagisi
12,0 56 | 81,87 | 13,44 | G.igi 36819,916 | 212 | 173,67
13,0 48 | 86,50 | 13,98 | Toplam | 38100,551 | 215
14 ve lizeri | 44 | 80,20 | 16,14
Toplam 216 | 82,10 | 13,31
* p<.05

Yukaridaki Tablo 4.2.2 incelendiginde, 6zel yeteneklilerin akran iliskilerinin yasa gore

anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda yakinlik faktoriinde elde

edilen farkin anlamli oldugu dikkati ¢ekmektedir (F=2,458; p<.05). Bu farklilik 13 yasindakiler

ile 14 ve tizeri yas grubu arasinda olmakla birlikte yasi1 13 olan grubun lehinedir.
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4.2.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin AIQ Puanlarinin Devam Etmekte Olduklar:
Okula Gore Farklllasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma,
yakinlik) demografik degiskenlere gore farklilasmakta midir?” sorusu diger bir bagimsiz
degisken olan devam etmekte olduklar1 okul degiskenine gore incelenmistir. Bulgular Tablo

4.2.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.2.3. AIO Puanlarmimn Devam Edilen Okul Tiirii Degiskenine Gore Farklilasma

Diizeyine Yonelik T Testi Sonuglart

Puan Okul Tiirii N X SS t df p
I Devlet 95 | 12,03 | 309 | 1135 | 213,165 | .25
Birliktelik |- 121 | 1152 | 3,60
Catiyma | DevEet 95 | 1580 | 3,20 279 214 12
Ozel 121 | 16,14 | 3,06
Vardim | Deviet 95 | 20,04 | 4,08 708 214 43
Ozel 121 | 2051 | 477
Devlet 95 | 1443 | 354 | 1085 | 211,008 | .28
Koruma & o 121 | 13,87 | 408
Vakmli | Deviet 95 | 20,06 | 385 | 1600 | 212,708 | 11
Ozel 121 | 1915 | 454
AIO Devlet 95 83,27 11,60 1,173 | 213,906 24
Toplam | Ozl 121 | 81,19 | 1449

Tablo 4.2.3 incelendiginde, okul tiiriniin 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkileri

puanlarinda anlamli bir farklilik olusturmadig goriilmektedir (p>.05).

4.2.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin AIQ Puanlarmin Simif Diizeyine Gore

Farkhlasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma,
yakinlik) demografik degiskenlere gore farklilagmakta midir?” sorusu diger bir bagimsiz
degisken olan simif diizeyi degiskenine gore incelenmistir. Bulgular Tablo 4.2.4°te

gosterilmistir.
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Tablo 4.2.4. AIO Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Farklilasma Diizeyine Yo6nelik ANOVA

Bulgulari
f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Simf N X SS Var. K. KT sd KO F p
5. Smif 60 | 11,83 | 3,30 | G.arasi 18,954 3 | 631 | 557 | 64
6. Smif 52 | 11,73 | 3,10 | G.igi 2404042 | 212 | 11,34
Birliktlk =g 53 | 1211 | 343 | Toplam | 2422,995 | 215
8. Simif 51 | 11,27 | 3,61
Toplam 216 | 11,74 | 3,35
5. Smf 60 | 15,20 | 3,40 | G.arasi 63,437 3 21,14 2,212 | ,08
6. Siif 52 | 16,19 | 2,85 | Guici 2026544 | 212 | 9,55
Catsma =55 F 53 | 16,66 | 3,01 | Toplam | 2089981 | 215
8. Siuf 51 | 16,02 | 3,01
Toplam 216 | 15,99 | 3,11
5. Smuf 60 | 19,93 | 2,83 | G.arast | 176,646 | 3 | 5888 | 3,021 |,03*
6. St 52 | 20,94 | 4,62 | Guici 4132391 | 212 | 19,49
Yardim 7570 E 53 | 22,11 | 3,99 | Toplam | 4309,037 | 215
8. Siuf 51 | 19,90 | 5,89
Toplam 216 | 20,70 | 4,47
5. Smif 60 | 13,40 | 3,63 | G.arasi 94,379 3 | 31,46 | 2,149 | ,09
6. St 52 | 13,71 | 3,80 | G.igi 3103727 | 212 | 1464
Koruma =g 53 | 15,11 | 3,92 | Toplam | 3198106 | 215
8. Smif 51 | 14,33 | 3,96
Toplam 216 | 14,11 | 3,85
5. Smif 60 | 20,00 | 3,36 | G.arast | 288,315 | 3 | 96,10 | 5620 | ,00%
6. Smif 52 | 19,02 | 478 | G.igi 3625125 | 212 | 17,10
Yaknbk —77e 5 53 | 21,11 | 3,78 | Toplam | 3913440 | 215
8. Smif 51 | 17,94 | 4,56
Toplam 216 | 19,55 | 4,26
5. Smif 60 | 80,36 | 9,41 | G.arast | 1878072 | 3 | 626,02 | 3,664 | 01
6. Smif 52 | 81,59 | 13,69 | Guici 36222,479 | 212 | 170,86
AlO 7. Smf 53 | 87,11 | 12,87 | Toplam | 38100,551 | 215
Toplam =g oiF 51 | 79,47 | 16,00
Toplam 216 | 82,10 | 13,31
* p<.05

Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri puanlarinin simf diizeyi degiskenine gore

anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Yardim (3,021; p<.05),

yakinlik (F=5,620; p<.05) alt boyutu ile akran iliskileri 6l¢egi toplam puanlarinda (F=3,664;

p<.05) anlamh diizeyde farklilik bulunmustur. Anlamli farklilik yardim boyutunda 5. siniflar

ile 7. siiflar arasinda olmakla birlikte 7. siniflarin lehinedir. Yakinlik boyutundaki anlamli

farklilik ise 7. smifa devam edenler ile 8. sinifa devam etmekte olanlar arasinda, 7. smiflarin

lehinedir. Akran iliskileri dlgegi toplam puanlarindaki anlamli farklilik ise 7. sinifa devam

edenler ile 8. sinifa devam etmekte olanlar arasindadir ve 7. simif 6grencilerinin lehinedir.
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4.2.5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin AiQ’de Elde Ettikleri Puanlarin Cocuk Sayisina

Gore Farkhlasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma,
yakinlik) demografik degiskenlere goére farklilagsmakta midir?” sorusu bagimsiz degiskenler

acisindan ele alinmistir. Cocuk sayisi degiskenine ait bulgular Tablo 4.2.5’te sunulmustur.

Tablo 4.2.5. AIO Puanlarmin Cocuk Sayisina Gore Farklilasma Diizeyine Yonelik ANOVA

Sonuglari
£, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglan
Puan Cocuk N X SS Var. K. KT sd KO F p
Sayis1
Birliktelik 1 gocuk 61 | 11,54 | 3,25 | G.aras1 5,493 2 2,74 ,242 78
2 cocuk 95 | 11,73 | 3,40 | G.ici 2417,502 213 11,35

3veiizeri | 60 | 11,96 | 3,41 | Toplam 2422995 | 215
Toplam 216 | 11,74 | 3,35

1 ¢ocuk 61 | 15,95 | 3,03 | G.arasi 71,942 2 35,971 | 3,797 | ,02*
2cocuk | 95 | 16,54 | 2,70 | Gu.igi 2018,039 | 213 | 9,47

Catisma 3veiizeri | 60 | 15,15 | 3,63 | Toplam | 2089,981 | 215
Toplam | 216 | 15,99 | 3,11
1 gocuk 61 | 20,44 | 4,25 | G.aras1 6,583 2 3,29 ,163 ,85
2cocuk | 95 | 20,86 | 4,87 | G.ici 4302,454 | 213 | 20,19

Yardim

3veiizeri | 60 | 20,71 | 4,08 | Toplam | 4309,037 | 215
Toplam | 216 | 20,70 | 4,47
1 ¢ocuk 61 | 14,06 | 4,06 | G.aras1 1,151 2 57 ,038 ,96
2¢ocuk | 95 | 14,07 | 3,78 | G.igi 3196,955 | 213 | 15,01
Koruma 3veiizeri | 60 | 14,23 | 3,81 | Toplam | 3198,106 | 215
Toplam | 216 | 14,11 | 3,85
1 ¢ocuk 61 | 1955 | 3,98 | G.aras1 17,131 2 8,56 ,468 ,62
2cocuk | 95 | 19,28 | 4,56 | Gu.ici 3896,309 | 213 | 18,29
Yakinbk 375 Gzeri | 60 | 19,96 | 4,07 | Toplam | 3913,440 | 215
Toplam | 216 | 19,55 | 4,26
lgocuk | 61 | 81,55 | 13,06 | G.arasi 33,821 2 | 1691 | 095 | 91
ALD 2¢ocuk | 95 | 82,50 | 13,84 | G.igi 38066,730 | 213 | 178,71
Toplam 3veiizeri | 60 | 82,03 | 12,88 | Toplam | 38100,551 | 215
Toplam | 216 | 82,10 | 13,31

* p<.05
Tablo 4.2.5 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkileri puanlarinin gocuk

sayis1 degiskenine gore anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA sonucunda
catisma (3,797; p<.05) alt boyutunda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Farklilik, 2
cocuklu ailelerde biiyliyen ¢ocuklar ile 3 ve {izeri ¢ocuklu ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar arasinda
olup, 2 ¢ocuklu ailelerde biiyliyen ¢ocuklarin lehinedir. Ayrica birliktelik (F=,242; p>.05),
yardim (F=,163; p>.05), koruma (F=,038; p>.05), yakinlik (F=,468; p>.05) alt boyutlarinda ve
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Ol¢egin tamamina iligkin elde edilen puanlarda (F=,095; p>.05) anlamli diizeyde farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

4.2.6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin AIO Puanlarinin Annelerin Almis Olduklar:

Egitim Durumuna Goére Farklhilasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma,
yakinlik) anne egitim durumuna goére farklilasmakta midir?”” sorusuna yonelik bulgular Tablo

4.2.6’da yer almaktadir.
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Tablo 4.2.6. AIO Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gére Farklilasma Diizeyine Yo6nelik

ANOVA Sonuglari
£, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclan
Puan AnneEgitim N X SS Var. K. KT sd KO F p
Birliktelik | Tlkogretim 22 | 11,86 | 1,85 | G.arasi 74,991 4 | 1874 | 1685 | |15
Lise 38 | 11,81 | 3,61 | G.igi 2348,004 | 211 11,12
On lisans 12 | 10,25 | 2,83 | Toplam 2422995 | 215
Lisans 115 | 11,54 | 3,19
Lisanstistii 29 | 12,96 | 4,37
Toplam 216 | 11,74 | 3,35
Catisma [Ikogretim 22 | 15,77 | 3,36 | G.arasi 49,092 4 12,27 1,269 | ,28
Lise 38 | 15,07 | 3,80 | G.igi 2040,890 | 211 9,67
On lisans 12 | 15,58 | 3,17 | Toplam 2089,981 | 215
Lisans 115 | 16,26 | 2,76
Lisanstuistii 29 | 16,44 | 3,16
Toplam 216 | 1599 | 3,11
Yardim [k gretim 22 | 21,09 | 4,17 | G.aras 53,991 4 13,49 | 669 | 61
Lise 38 | 21,42 | 4,20 | G.ici 4255,046 | 211 20,16
On lisans 12 | 1958 | 555 | Toplam | 4309,037 | 215
Lisans 115 | 20,40 | 4,63
Lisansiistii 29 | 21,13 | 3,97
Toplam 216 | 20,70 | 4,47
Koruma [Ikdgretim 22 | 15,72 | 3,49 | G.arasi 94,323 4 23,58 | 1,603 | ,17
Lise 38 | 13,73 | 3,96 | G.ici 3103,784 | 211 14,71
On lisans 12 | 14,08 | 2,42 | Toplam 3198,106 | 215
Lisans 115 | 13,74 | 3,95
Lisanstisti 29 | 14,86 | 3,87
Toplam 216 | 14,11 | 3,85
Yakinhk [lkdgretim 22 | 20,59 | 3,47 | G.arasi 152,995 4 | 3825 | 2,146 | 07
Lise 38 | 20,18 | 4,06 | G.ici 3760,445 | 211 17,82
On lisans 12 | 17,83 | 3,35 | Toplam 3913,440 | 215
Lisans 115 | 19,01 | 4,57
Lisansusti 29 | 20,79 | 3,79
Toplam 216 | 19,55 | 4,26
AIO [lkdgretim 22 | 85,04 | 11,10 | G.aras: 1101,442 4 275,36 | 1,570 | ,18
Toplam Lise 38 | 82,23 | 12,49 | G.i¢i 36999,109 | 211 | 175,35
On lisans 12 | 77,33 | 12,39 | Toplam 38100,551 | 215
Lisans 115 | 80,96 | 13,90
Lisansiistii 29 | 86,20 | 13,23
Toplam 216 | 82,10 | 13,31

Tablo 4.2.6’da 6zel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin

annelerin egitim durumuna gore karsilastirilmasina yonelik sonucglar goriilmektedir. Yapilan

analizler, anlamli farklilik olmadigini gostermektedir (p>.05).
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4.2.7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin AIQ Puanlarinin Babalarin Alms Olduklari

Egitim Durumuna Gore Farklilasma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma,
yakinlik) baba egitim durumuna gore farklilasmakta mudir?” sorusuna ait bulgulara Tablo

4.2.7°de yer verilmistir.

Tablo 4.2.7. AIO Puanlarmm Baba Egitim Durumuna Gére Farklilasma Diizeyine Y6nelik

ANOVA Sonuglari
£, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglan
Puan BabaEgitim| N X SS Var. K. KT sd KO F p
Birliktelik | Ilkogretim | 19 | 11,84 | 2,63 | G.arasi 36,076 4 9,02 797 | 52
Lise 33 | 12,30 | 3,52 | G.i¢i 2386,920 | 211 11,31
On lisans 14 | 10,50 | 2,84 | Toplam 2422995 | 215
Lisans 117 | 11,81 | 3,40
Lisanstuistii 33 11,42 | 3,61
Toplam | 216 | 11,74 | 3,35
Catisma [k gretim 19 | 15,31 | 2,78 | G.aras1 32,728 4 8,18 ,839 ,50
Lise 33 15,36 | 3,87 | Gu.ici 2057,254 211 9,75
On lisans 14 | 16,14 | 3,71 | Toplam 2089,981 | 215
Lisans 117 | 16,11 | 2,84
Lisansiisti 33 16,51 | 3,14
Toplam 216 | 15,99 | 3,11
Yardim [1kogretim 19 | 19,94 | 5,91 | G.aras1 20,069 4 5,01 247 91
Lise 33 | 20,93 | 3,86 | G.ici 4288,968 | 211 | 20,32
On lisans 14 | 20,57 | 5,95 | Toplam 4309,037 215
Lisans 117 | 20,87 | 4,31
Lisansiisti | 33 | 20,36 | 4,18
Toplam 216 | 20,70 | 4,47
Koruma Ik6gretim 19 | 14,68 | 3,69 | G.aras: 51,599 4 12,90 ,865 A8
Lise 33 | 15,09 | 3,73 | G.ici 3146,508 | 211 | 14,91
On lisans 14 | 14,14 | 3,23 | Toplam 3198,106 215
Lisans 117 | 13,88 | 3,88
Lisansiisti | 33 | 13,63 | 4,21
Toplam | 216 | 14,11 | 3,85
Yakinhk [lkdgretim | 19 | 19,89 | 3,47 | G.arasi 40,689 4 10,17 | 554 | ,69
Lise 33 | 20,15 | 3,95 | G.i¢i 3872,751 | 211 18,35
Onlisans | 14 | 18,78 | 3,96 | Toplam | 3913440 | 215
Lisans 117 | 19,62 | 4,50
Lisansiisti 33 18,81 | 4,32
Toplam 216 | 19,55 | 4,26
AIO [lkdgretim | 19 | 81,68 | 14,06 | G.arast 221,898 4 55,47 | ,309 | ,87
Toplam Lise 33 | 83,84 | 12,16 | G.ici 37878,652 | 211 | 179,52
On lisans 14 | 80,14 | 13,82 | Toplam 38100,551 | 215
Lisans 117 | 82,29 | 13,69
Lisansiistii | 33 | 80,75 | 12,93
Toplam 216 | 82,10 | 13,31
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Tablo 4.2.7°de sunulan veriler incelendiginde, baba egitim durumlart 6zel yetenekli

ogrencilerin akran iligkileri puanlarinda anlamli bir farklilik olusturmamaktadir (p>.05).

4.2.8. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Puanlarimin Okul Disi Etkinliklere Katihm

Durumuna Gére Farkhilagsma Diizeyine Yonelik Bulgular

“Ozel yetenekli 6grencilerin akran iligkileri (birliktelik, catisma, yardim, koruma,
yakinlik) okul dis1 etkinliklere katilma durumlarina gére farklilasmakta midir?”” sorusuna ait

bulgular Tablo 4.2.8’de sunulmustur.

Tablo 4.2.8. AIO Puanlarmim Okul Dis1 Etkinliklere Katilim Durumuna Gére Farklilasma

Diizeyine Yonelik T Testi Sonuglart

Puan Okul Dis1 Etkinlik | N X SS t df p

Katiliyor 73 12,000 3,3208 , 796 214 43
Birliktelik | Katilmiyor 143 | 11,615 | 3,3796

Katiliyor 73 15,575 3,0908 | -1,402 214 ,16
Catisma Katilmiyor 143 16,203 3,1209

Katiliyor 73 21,397 4,1791 1,633 214 ,10
Yardim Katilmiyor 143 20,350 45952

Katiliyor 73 14,356 3,5133 ,654 214 51
Koruma Katilmiyor 143 13,993 4,0272

Katiliyor 73 20,068 3,6298 | 1,371 | 176,203 17
Yakihk | Katiimiyor 143 | 19,287 4,5465
AIO Katiliyor 73 83,397 12,0919 | 1,018 214 31
Toplam Katilmiyor 143 | 81,448 | 13,8882

Tablo 4.2.8 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkilerinin puanlarinin
okul dis1 diizenlenen etkinliklere katilim gosterme durumuna goére anlamli diizeyde

farklilasmadigi goriilmektedir (p>,05).

4.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algilar: ile Akran iliskileri

Puanlarina Yoénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan, “Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal
beceri algilari ile akran iligkileri (birliktelik, ¢atigsma, yardim, koruma, yakinlik) arasinda iliski
var midir?” Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi ile incelenmistir. Yapilan

analizin bulgular1 Tablo 4.3.1°de yer almaktadir.
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Tablo 4.3.1. Ozel Yeteneklilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algilari ile AIO Puanlart
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek I¢in Yapilan Korelasyon Katsayis1 Sonuglari

Degiskenler . AIO Alt Olcek Puanlar
SDBAO

Birliktelik | Catisma | Yardim | Koruma | Yakinhk | Toplam
SDBAO r=1,00 11 S I L B N £ 07 24%%
Birliktelik r=1,00 -04 4B** 43%* 4Qx* 68**
Catisma r=1,00 ,07 12 -,03 2T**
Yardim r:]_’oo '59** ,58** ,82**
Koruma r=1,00 53%* 80**
Yakinhk r=1,00 TR
AiO Toplam r=1.00

**<.01

Tablo 4.3.1 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilari
ile akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma, yakinlik) arasinda iligkiyi belirlemek
icin Pearson Carpim Momentler Korelasyon analizi yapilmistir. Bunun sonucunda sosyal
duygusal beceri algilari puani ile akran iliskilerinin alt boyutlar1 ¢atisma (r=,31), yardim
(r=,17), koruma (r=,21) ve akran iliskileri toplam puanlar1 (r=,24) arasinda p<,01 diizeyinde
anlamli iligki elde edilmistir. Ancak sosyal duygusal beceri algilari ile birliktelik ve yakinlik
(r=,075, p>,05) arasindaki iliskinin anlamli olmadig belirlenmistir.

AIO alt boyutlarindan birliktelik ile yardim (r=,46), koruma (r=.,43), yakinlik (r=,49)
ve akran iligkilerinin toplam puani (r=,68) arasinda (p<.01) anlamli diizeyde iliski elde
edilmistir. Ayrica AIO alt boyutlarindan ¢atisma ve akran iligkileri toplam puanlar1 (r=,27)
arasinda (p<.01) iliskinin anlaml1 oldugu goriilmiistiir.

AIO alt boyutlarindan yardim ile koruma (r=,59), yakinlik (r=,58) ve akran iliskilerinin
tamami (r=,82) arasindaki (p<.01) iliskinin anlamli oldugu belirlenmistir. AIO alt
boyutlarindan koruma ile yakinlik (r=,53) ve akran iliskileri toplam puam (r=80) arasindaki
(p<.01) iligkinin anlaml1 oldugu bulunmustur. Ayrica, akran iligkileri alt boyutlarindan yakinlik
ve akran iliskilerinin toplam puani arasinda da (r=,79) iligskinin anlamli oldugu ve (p<.01)
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ozetle 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algilar ile akran
iliskileri arasindaki iligskinin incelendigi bu ¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarima gore 6zel yetenekli 6grencilerin

sosyal duygusal beceri alg1 puanlari arasinda devam ettikleri okul tiiriine (devlet veya 6zel okul)
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gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis bu farkin, 6zel okula devam etmekte olan 6grenciler
lehine oldugu belirlenmistir. Akran iligkileri incelendiginde ise cinsiyet degiskenine gore
yakinlik ve akran iliskileri 6lgeginin genelinde kizlarin lehine anlamhi farklilik oldugu
gorilmistlir. Yas faktoriine gore akran iligkileri incelendiginde ise yakinlik boyutunda 13 yas
ve 14 yas arasinda anlamli farklilik elde edilmis, farkin 13 yas grubu lehine oldugu
belirlenmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri kardes sayisina gore incelendiginde
catisma faktoriinde iki ¢ocuklu ve ii¢ ¢ocuklu ailelerde biiyiiyenler arasinda anlamli farkin
oldugunu iki ¢ocuklu ailelerde yetisen 6zel yeteneklilerin lehine oldugu belirlenmistir. Ayrica
0zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilart ile akran iligkileri arasindaki iliskinin

pozitif yonlii ve anlamli oldugu gorilmistiir.
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BESINCi BOLUM
SONUC ve ONERILER
5.1. Sonuclar

Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilari ile akran iliskileri arasindaki
iliskinin incelendigi bu g¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeliyle
gerceklestirilmistir. Arastirmaya farkli illerden 216 06zel yetenekli 6grenci katilmustir.
Katilimcilar, ortaokul diizeyinde devlet ve 6zel okullara egitime devam etmekte ayni1 zamanda
bulunduklar1 il-ilge merkezlerindeki BILSEM’lerde destek egitim almaktadirlar. Verilerin
toplanmas1 amaciyla Akran iliskileri Olcegi (AIO), Sosyal Duygusal Beceri Algilar1 Olgegi
(SDBAO) ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma bulgularmin analizinde parametrik
testlerden yararlanilmis iki degiskenli verilerin analizi t testi; {i¢ ve {lizeri degiskenli verilerin
analizi ANOVA testiyle incelenmistir. iki degisken arasindaki iliskinin belirlenmesi igin
korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina gore 6zel yetenekli 6grencilerin
sosyal duygusal beceri alg1 puanlari arasinda devam ettikleri okul tiiriine (devlet veya 6zel okul)
gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis bu farkin, 6zel okula devam etmekte olan 6grenciler
lehine oldugu belirlenmistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilar
ile akran iliskileri arasindaki iliskinin pozitif yonlii ve anlamli oldugu goriilmistiir. Caligmaya

ait bulgular arastirma sorularina paralel olarak alanyazin ile iliskili tartisilmistir.
5.1.1. Arastirmanin birinci problemine yonelik sonuglar

Bu béliimde arastirmanin ilk problemi olan “Ozel yetenekli ogrencilerin sosyal
duygusal beceri algilart demografik degiskenlere (cinsiyet, yas, okul tiirii, sinif diizeyi, kardes
sayist, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okul disi etkinlikler) gire farklilasmakta

mudir?” sorusuna iligkin bulgulara yer verilmistir.
5.1.1.1. Cinsiyet

Ozel yetenekli o6grencilerin  sosyal-duygusal beceri algi puanlarina ydnelik
gerceklestirilen analizler sonucunda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik kaynagi
olmadig1 gorilmustiir. Elcik (2015) tarafindan 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal
beceri puanlarinin incelendigi arastirma sonucunda, kiz ogrencilerin puanlarimin erkek
ogrencilerin puanlar1 ortalamasindan yiiksek oldugu belirtilmistir (Elcik, 2015). Yas gruplarinin

ergenlik donemi gengleri kapsadig1 Iseri (2016) ve Durualp (2014) tarafindan gerceklestirilen
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aragtirmalarda da sosyal duygusal 6grenme beceri puanlarinin kiz 6grenciler lehine daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmstir (Iseri, 2016; Durualp, 2014). Goleman’da (1998) iletisim, empati
duygu yonetimi, motivasyon gibi becerileri sosyal duygusal beceri olarak tanimlamis; bu
becerilerde kizlarin erkeklere kiyasla daha basarili olduklarini ifade etmistir. Kizlarin erkeklere
gore daha yiiksek puan elde ettigi belirtilen ¢alismalarin yani sira cinsiyetin sosyal-duygusal
beceri algi puanlarinda anlamli farklilik olusturmadigi bulgusunu destekleyen arastirmalara
rastlanmistir (Albakir Yavuz, 2019; Kutluay Celik, 2014; Merter, 2013; Yazgi, 2019). Albakir
Yavuz (2019), 6zel yetenekli olan ve olmayan Ogrencilerin cinsiyete gore sosyal duygusal
O0grenme becerilerini incelemis; anlamli fark olmadigini bildirmistir. Benzer sekilde Yazgi
(2019), 6zel yeteneklilerin sosyal duygusal 6grenme beceri diizeylerinin cinsiyete gore anlaml
bir sekilde farklilasmadigini; Merter (2013), 150 6grenci ile gergeklestirdigi ¢alismada sosyal
duygusal becerilerinin cinsiyete gére anlamli farklilik gostermedigi sonucunu bildirmislerdir.
Kutluay Celik (2014), 307 ortaokul dgrencisiyle; Kabake¢1 ve Totan (2012) ise 368 ortaokul
ogrencisiyle gerceklestirdikleri calismalarda sosyal duygusal becerilerin cinsiyete gore

farklilagsmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Cinsiyete gore sosyal duygusal becerilerin anlamli bir sekilde farklilastigi bulgusu olan
arastirmalar da mevcuttur (Avsar, 2018; Kabake1, 2006; Kabak¢1 ve Totan, 2012; Kuyulu,
2015). Kuyulu (2015), ortadgretim diizeyinde 0grenim goren 6grencilerinin sosyal duygusal
O0grenme Olcegi alt boyutlarindan akran iliskileri puanlarinin, cinsiyete gore anlamli sekilde
farklilagtigini; Kabakg1 (2006) ise ortaokul diizeyindeki 1343 6grenciyle gergeklestirmis oldugu
calismada cinsiyetin sosyal duygusal beceriler iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugunu kiz
ogrencilerin erkeklerden daha iyi diizeyde oldugunu bildirmistir. Avsar (2018), 12 yas grubu
ogrencilerinin beden egitimi, oyun ve spor katilim durumlarina gore sosyal duygusal 6grenme
becerileri ve cesaret diizeylerini incelenmis; cinsiyetin sosyal duygusal beceri lizerinde anlaml

fark olusturdugu sonucuna ulagmistir.

Ozetle bu aragtirmada 6zel yetenekli cocuklarm sosyal duygusal beceri algi puanlari
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Kiz 6grenciler ile erkeklerin duygusal
gelisim siiregleri ile fizyolojik gelisim siireglerinin birbirinden farkli olmasi sonucu etkilemis
olabilir. Ayrica 6grencilerin aile i¢i sosyal iliskileri ve sosyal duygusal becerilerle ilgili 6z
yeterlik diizeylerinin de puanlarini etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir. Anne babalarin
cocuk yetistirme stilleri, cevresel kosullar ve ¢gocuklugun ilk dénemlerinde var olan anne baba

tutumlarinin da bu sonuglari etkilemis olabilecegi sdylenebilir.
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5.1.1.2. Yas ve Sinif Diizeyi

Yas degiskeninin, 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal beceri algi puanlari
tizerinde anlamli1 bir farkliliga neden olmadig: belirlenmistir. Anlamli bir farklilik olmamasina
ragmen 13 yas grubu (¥=54,25) ile 14 yas ve tizeri gruptaki (x=54,02) ogrencilerin sosyal
duygusal beceri algilar1 ortalama puanlarinin; 11 ve asagi yas grubundakiler (x=52,77) ile 12
yas grubundaki (x=52,76) 6grencilerin ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum
her ne kadar anlamli bir fark olusturmamasina ragmen, yas arttik¢ca puan ortalamalarinin da
arttigin1 gostermektedir. Ayrica 6grencilerin sosyal duygusal beceri puanlarinin smif diizeyi
degiskenine gore de anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. 8. sinifa (¥=54,23)

devam etmekte olan 6grencilerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir.

Sosyal duygusal beceri puanlarmin simf diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi bulgularini destekleyen farkli arastirmalar mevcuttur (Albakir Yavuz, 2019;
Elcik, 2015; Kuyulu, 2015; Merter, 2013; Yazgi, 2019). Albakir Yavuz (2019), 6zel yetenekli
olan ve olmayan Ogrencilerin yas ve smif diizeylerine gore sosyal duygusal 6grenme
becerilerini incelemis; yasa gore anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde
Yazgt (2019) ve Elcik (2015) ozel yeteneklilerle gerceklestirdikleri c¢alismalarda sosyal
duygusal 6grenme beceri diizeylerinin sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigini
belirtmislerdir. Kuyulu (2015) ve Merter (2013) ortadgretim diizeyinde Ogrenim goren
Ogrencilerinin  sosyal duygusal becerilerinin smif diizeyine gore anlamhi farklilik

gostermedigini bildirmislerdir.

Alanyazinda smif diizeyi ve yasa gore Ogrencilerin, sosyal duygusal becerilerinde
anlamh farklilik g6zlendigi belirtilen arastirmalar da yer almaktadir. Kabake¢1 ve Totan (2012)
sosyal duygusal 0grenme becerilerinin sinif diizeyine gore anlamli sekilde farklilagtigini
belirtmislerdir. Baydan (2010) ve Kabak¢1 (2006) yapmis olduklari iki ayr1 calismada ortaokul
ogrencilerinin sosyal duygusal 6grenme becerileri toplam puanlar ile kendilik degerini artiran
beceriler ve stresle basa ¢ikma becerilerinin sinif diizeyine gore anlamli farklilik gdsterdigini
belirtmislerdir. Ayrica 6. ve 7. smf diizeyindeki Ogrencilerin, 8. smif diizeyindeki
Ogrencilerden daha yliksek sosyal duygusal 6grenme beceri puanina sahip oldugu bulgusuna
ulagsmiglardir. Durualp (2014) ise 6. sinifa devam etmekte olan 6grencilerin sosyal duygusal
O0grenme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Koksal (2003), Kavsut
(2009), ergenlerle yiiriittiikkleri farkl calismalarda duygusal zekdy: incelemis, siif diizeyine

gore duygusal zeka diizeyinin anlamli farklilagmadigini ifade etmislerdir.
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Alanyazindaki bulgular incelendiginde yas ve sinif diizeyi degiskenleri ele alinirken
ogrenci Ozelliklerinin de goz ard1 edilmemesi gerektigi soylenebilir. Nitekim yukarida siralanan
caligmalarda o6zel yetenekli olma durumu degiskenlerden birini olusturmaktadir. Bu
arastirmada da 6zel yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin ergenlik donemi, es zamanli olmayan
gelisim ozellikleri veya bireysel farklilar1 sosyal ve duygusal puan ortalamalarini etkilemis
olabilir. Alanyazinda ozel yetenekli olan ogrencilerin sosyal duygusal becerilerinde
etkileyebilecek degiskenlerden biri kardeslerdir. Ozel yetenekli olan ¢ocuklarm kardesi olup
olmamas1 ve Kardesler aras1 yas farkinin da bu becerileri etkiledigine dikkat ¢ekilmistir. Ozel
yetenekli olmayan ¢ocuklarin 6zel yetenekli kardesleri ile yasadiklar: tartismalarin sikliginin
aralarindaki yas farkina bagl olabilecegine vurgu yapilmis; yas farki ne kadar az olursa
tartigmalarin 0 kadar fazla olabilecegi vurgulanmigtir (Furman ve Buhrmester, 1985). Bu
durumda 6zel yetenekli cocuklarin kardesleri ile tartigma sikliklarinin yakin yasta olma
durumunda artabilecegi belirtilmistir. Arastirmada yas degiskeni 6grencinin kendine 6zgii
sorulmus, yakin yasta kardesi olup olmama degiskeni ile sosyal duygusal beceri algilar

incelenmemistir.

Alanyazinda ¢ocuklarin yas arttikca icinde yasadiklar1 toplumun degerlerinden
etkilenebildikleri belirtilmistir. Davraniglarin sekillenmesinde sosyal normlar ve aile i¢i iligkiler
onemli rol oynamaktadir. Bu nedenle aile i¢i iletisim Oriintiileri, 6grencilerin sosyal duygusal
becerilerini etkilemis olabilir. Her ne kadar anlamli olmasa da 13 ve 14 yas grubu 6grencilerin
puan ortalamalarinin yliksek olmasi, bu yas grubu 6grenciler daha sik aile i¢i ve toplumsal

yasam deneyimlerine sahip olabilirler.
5.1.1.3. Okul Tiirii

Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal becerilerinin, okul tiiriine gére anlamli
diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Ogrencilerin puan ortalamalari incelendigine 6zel okulda
okuyan Ogrencilerin puan ortalamalarinin (X:53,95) devlet okulunda okuyan 6grencilerin ise
(X:52,58) oldugu goriilmiis, farkin 6zel okullarda 6grenim gormekte olan ogrenciler lehine

oldugu belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde sosyal duygusal becerilerin, okul tiirliine gére anlaml1 diizeyde
farklilagtigina yonelik sonuglar gérmek miimkiindiir. Ornegin Tosuntas Karakus (2006), 12-14
yas grubundaki ergenlerin olumlu-olumsuz sosyal davranis puanlarinin okul tiirline gore
farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Olumsuz sosyal davranis puanlarinda elde edilen

farkin anlamli oldugu ve 6zel okullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin daha az olumsuz
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sosyal davranislara sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu Sonug¢ arastirmanin bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Olumlu sosyal davranis puanlarinda elde edilen fark anlaml
bulunmus, ancak bu farkin 6zel okullara devam etmekte olan ergenler lehine oldugu
vurgulanmigtir. Smith ve Hoy (2007), ilkdgretim diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerle
gerceklestirdikleri calismada okula ait 6zelliklerin 6rnegin sosyal yapisi, fiziki kapasitesi ve
diger faktorlerinin dgretmenlerin iyimserliklerine etkisini incelemislerdir. Ogretmenlerin okul
Ozelliklerinden etkilendiklerini ve iyimser 6gretmenlerin 6grenci basarilarinda, iligkilerinde
etkili rol model olduklarini ifade edilmistir. Arastirmada okulun sosyal 6rgiitsel yapilar1 gliven
ve olumlu bir iklimi yansitiyorsa bu durumun, 6grencilerin basarilarina ve iligkilerine de
yansidigina dikkat cekilmistir. Kurz (2006) ise simiftaki 6grenci sayist ile dgretmenlerin
akademik iyimserlik, 6zyeterlikleri arasinda anlamli iligki oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla
0zel yetenekli 0grencilerin devam ettikleri genel egitim siniflarindaki 6grenci sayisi, okul
ikilimi, Ogretmenlerinin iyimser Ozellikleri, sosyal ve duygusal becerileri temel alan

etkinliklerin olup olmadigi puanlarini etkilemis olabilir.

Ozetle, okul tiirii degiskenine gore Ogrencilerin sosyal duygusal beceri algilarmm
anlamli bir bi¢imde farklilagsmasi1 durumu bir¢ok degisken ile iliskili olabilir. Okulun fiziki
olanaklari, sinif mevcudu, 6gretmenlerin 6grencilere ayirabilecekleri zaman, 6gretmen 6grenci

iletisim sikligi, aile katilimi gibi degiskenler 6rnek olarak gosterilebilir.
5.1.1.4. Cocuk Saytsi

Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal becerileri ailelerinin sahip olduklari gocuk
sayisina gore incelendiginde, anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Iki ¢ocuga sahip olan
ailelerde biiyiiyen 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algi puanlari, 3 ve daha
tizeri g¢ocuklu aileler ile tek cocuklu ailelerde biiyliyen 06zel yetenekli Ogrencilerin

ortalamasindan yiiksek diizeydedir.

Birey, kisilerarasi iletisime iligkin ilk deneyimlerine aile ortaminda baslar. Nitekim anne
baba ve kardesler arasinda kurulan baglilik ve iletisim Oriintiileri 6zel yetenekli olsun olmasin
her ¢cocugun sosyal duygusal becerilerine temel olusturmaktadir. Cocugun sosyal, duygusal ve
biligsel gelisiminde anne babanin ¢ocuk yetistirme tutumu, ¢evresel ve sosyal bircok etkenden
daha 6nemlidir (Grusec ve Davidov, 2007). Miller, Lambert ve Speirs Neumeister (2012),
esnek ve duyarh ailelerde yetisen ¢ocuklarin daha yaratict olduklarini, asir1 miikemmelliyetci

olmaktan sikilma-zarar goérme olasiliklarinin daha diisiik oldugunu belirtmislerdir. Bu
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bakimdan 6zel yetenekli ¢cocuklarin ailelerinin kendilerine karsi tutum ve davranig 6zellikleri,

cocuklarin sosyal duygusal beceri algilarini da etkilemis olabilir.

Alanyazinda 6zel yetenekli bir kardese sahip olmanin, aym1 diizeyde yetenege sahip
olmayan kardes iizerindeki etkisine yonelik bulgular da dikkat ¢ekmektedir. Ozel yetenekli
kardesi olan normal gelisim gdsteren bireylerin, benlik saygisi, basar1 ve genel refah diizeyi bu
durumdan olumsuz etkilenebilmektedir (Robinson, 2008). Chamrad, Robinson, Treder ve Janos
(1995), 6zel yetenekli ¢ocugun oldugu ailelerde kardes o6zellikleri, iliskileri ve davranigsal
konulara iliskin anne ve kardesler lizerinde bir arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirma
bulgularina gore aile i¢cinde kardesler agisindan, 6zel yetenekli kardese sahip olmanin ¢ok az
miktarda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozel yetenekli kardesin basarilar1 gz
oniine alindiginda, ebeveynlerin 6zel yetenekli ¢ocuklarindan daha yiiksek basar1 beklentileri
icinde olduklar1 belirtilmis; bu durumun 6zel yetenekli olmayan ¢ocuga zarar verebilecegi ve
kardes iligkileri bakimindan olumsuz bir durum yaratabilecegi ifade edilmistir (Brody ve ark.
1992).

Albakir Yavuz (2019), Yazgi1 (2019), Elcik ve Bayindir (2019) tarafindan 6zel yetenekli
olan ve olmayan Ogrencilerin sosyal duygusal becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan
calismalarda 6zel yeteneklilerin sosyal duygusal becerilerinde kardes sayis1 bakimindan bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Elcik ve Bayindir’in (2015), ailesinde tek gocuk olan 6zel yetenekli
Ogrencilerin iletisim ve problem ¢6zme becerilerini daha yiiksek bulmustur. Arastirmanin
cocuk sayisina iliskin bulgusu ile farklilik gosteren arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin
Avsar (2018), kardes sayis1 degiskeninin 10-12 yas grubundaki 6grencilerin sosyal duygusal
ogrenme becerileri iizerinde anlamli bir farka yol actigini; Bayram (1999) ise tek ¢ocuklu
aileden yetisen ¢ocuklarin algiladiklar: aile sosyal destek diizeyinin iist diizeyde oldugunu,
birden fazla ¢cocuga sahip ailelerde ise ortanca ¢ocuklarin algiladiklari sosyal destek diizeyinin

en diisiik seviyede oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Aile i¢i iligkiler incelendiginde cocuklarin, sosyal duygusal becerilerinin gelisiminde en
etkili olan kisilerin kardesler oldugu belirtilmistir. Kardesler arasi yasanan catismalar,
cocuklarin stresle basa ¢ikma, problem ¢ézme ve uzlasma gibi tecriibeler edinmelerine katkida
bulunurken; kazanilan bu tecriibeler sayesinde bireylerin ergenlik doneminde akran
iliskilerinde olumlu gelisme gdzlenmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde, tek kardes
olmayan ve ¢ok ¢ocuklu ailelerde yetisen bireylerin, yetiskinlik donemi iletisim becerilerinin

de daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Mchale, Kim ve Whiteman, 2006). Dolayisiyla
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kardes sayis1 ve kalabalik aile ortam1 olumlu veya olumsuz olsa da deneyimlerine bagl olarak,

cocuklarin duygu ve sosyal beceri gelisimleri {izerinde etkili olabilir.

Sonu¢ olarak bu arastirmada 6zel yetenekli 0grencilerin kardes sayilarinin, sosyal
duygusal beceri algilar1 iizerinde bir farkliliga neden olmadig1 tespit edilmis, alanyazinda ise
bu bulgu ile ortiisen ve farklilik gosteren bulgulara rastlanmistir. Alanyazinda 6zel yetenekli
ogrencilerin  kendilerinden yasca biiyilkk kisilerle zaman ge¢irmeyi tercih etikleri
belirtilmektedir. Bu bakimdan ¢alisma grubunda olan 6grencilerin kardes sayilarinin, akranlart
ile zaman gecirme tercihleri ve sosyal duygusal becerileri iizerindeki etkisi farklilik géstermis
olabilir. Ozel yetenekli 6grencilerin genel egitim ve destek egitim (BILSEM) iki ayr1 egitim
kurumunda egitime devam ediyor olmasi, daha ¢cok zaman gecirdikleri okul ve genellikle
yetenek alami ile grup calismalarimin da 6ne ¢iktigi BILSEM egitim ortamlarinda akran
etkilesimlerini farklilastirmis olabilir. Akranlarla gegirilen siire, arkadas yas tercihleri, grup
yasantilar1 da etkilemis olabilir. Ciinkii 6zel yetenekli 6grencilerin arkadasliga verdikleri deger
akranlarindan farklidir. Normal gelisim gosteren bireylerin arkadas olarak kendileriyle en ¢ok
zaman geciren ¢ocuklart sectikleri, 6zel yetenekli 6grencilerin ise arkadas se¢im kriterlerinin
farklilasabildigi belirtilmektedir (Gross, 2002). Ozel yetenekli bireyler ¢ogu kez ilgi ve
yeteneklerini paylasabilecekleri akranlar edinmeyi tercih ederken, tercihlerine uygun arkadas
bulamadiklarinda yalniz kalabilmektedirler (Clark, 2015; Lovett, 2011; Rinn, Plucker ve
Stocking, 2010; VanTassel-Baska, Feng, Swanson, Quek ve Chandler, 2009). Sonug olarak 6zel
yetenekleri olan ¢ocuklar daha sik ilgi ve yetenekleri anlaminda paylasimda bulunabilecekleri,
kendilerini anladigini diislindiikleri akranlarla arkadas olmay: tercih edebilirler. Dolayisiyla

kardes sayilar1 sosyal duygusal beceri algilarinda anlaml bir farklili§a yol agmamus olabilir.
5.1.1.5. Anne ve Baba Egitim Durumu

Ozel yetenekli 6grencilerin anne egitim durumuna gore sosyal-duygusal beceri alg
puanlart arasinda, anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir. Anneleri 6n lisans, lisans ve
lisansiistii diizeyde egitim almis olan 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algi
ortalama puanlari, anneleri ilk6gretim ve lise diizeyinde egitim almis olan Ogrencilerin

ortalamasindan daha ytliksek bulunmustur.

Albakir Yavuz (2019), 6zel yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin annelerinin egitim
diizeyine gore sosyal duygusal 6grenme becerilerini incelemis, gruplar arasindaki puan farkinin
anlaml1 olmadigin1 belirtmislerdir. Ozel yetenekli tanis1 olmayan dgrencilerin problem ¢dzme

becerilerinin anne egitim diizeyine gore anlamli bir bicimde farklilastigi; annesi yiiksekdgretim
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mezunu olanlarin problem ¢dzme beceri puanlarinin diger 6grencilere kiyasla daha yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Albakir Yavuz’un arastirmasina gore anne egitim diizeyi, 6zel yetenek

tanis1 bulunmayan 6grencilerin problem ¢6zme becerileri agisindan 6nemli bir degiskendir.

Yilmaz (2014), ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin sosyal duygusal becerilerini anne
egitim diizeyine gore karsilastirdiginda sosyal duygusal becerilerinin alt boyutu olan iletisim
becerileri ile anne egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmistir. Anneleri
ilkogretim mezunu olan 6grencilerin iletisim becerilerinin, daha diisiik oldugu ifade edilmistir.
Yazgr (2019), 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri diizeyleri ile anne egitim
diizeyleri arasinda; Kuyulu (2015), ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin anne egitim
diizeylerine gore sosyal duygusal becerilerinin anlamli diizeyde farklilastigini agiklamistir.
Benzer bulgularin oldugu baska bir c¢alisma, Tosuntas Karakus (2006) tarafindan
yiirlitiilmisttir. Merter (2013), Elcik (2015), Yurdakavustu (2012) ise ergenlik donemindeki
Ogrencilerin sosyal beceri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin, annelerinin egitim diizeyine gore

anlamli bir fark gostermedigini ifade etmislerdir.

Bu arastirmada anne egitim diizeyi yiikseldik¢e, 6zel yetenekli Ogrencilerin puan
ortalamalar1 artmis on lisans ve lisansiistii egitimi tamamlamis annelerin 6zel yetenekli
¢ocuklariin sosyal duygusal beceri puanlari1 daha yiiksek bulunmustur. Bu durum anne egitimi
ile aile refah diizeyi arasindaki iliskiyle agiklanabilir. Alanyazinda annelerin egitim diizeyi
arttikca cocugun egitimine dair ilginin de arttig1 vurgulanmaktadir (Coleman, 1988; Gregg ve
Machin, 1999). Ebeveynlerine egitim diizeyi ile ev ortamindaki fiziksel ve sosyal cevre
iligkilendirilebilir. Nitekim alanyazinda fiziksel ve sosyal ¢evrenini kaliteli olmasinin akademik
basartya olumlu etkisi oldugu ifade edilmektedir (Ural ve Cinar, 2016). Anne egitim diizeyi
yiikseldik¢e annenin ¢ocuk yetistirmeye yonelik olumlu tutumunun arttig1 (Karako¢ Demirkaya
ve Abali, 2012), bunun sonucunda c¢ocuklariyla kaliteli iletisim kurma ve zaman gegirme
cabalarmin gozlendigi ifade edilmektedir. Afat (2013), 6zel yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin
cocuklariyla sik zaman gegirdikleri, kaliteli egitim olanagi sunmaya ve nitelikli bir egitim
ortami1 olusturmaya calistiklarini, ayrica ¢ocuklarina okuma konusunda 6rnek davranmislar

sergilediklerini belirtmektedir (Afat, 2013).

Annelerin egitim diizeyi ¢ocuklarin akademik ve biligsel gelisimlerinin yani sira sosyal
duygusal beceri algilarini da etkilemektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan farkin anlamli olmamasi
durumu, caligmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeyinden bagimsiz 6zel yetenekli

cocuklarin bireysel gelisim 6zellikleri ile ilgili diistinebilir.
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Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilarma yonelik puanlari, baba
egitim durumuna gore incelendiginde anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Babalar1 6n lisans,
lisans ve lisansiistii diizeyde egitim almis olan 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal
beceri algilar1 ortalama puanlari, baba egitim diizeyi ilkogretim ve lise mezunu olan 6zel
yetenekli 6grencilerin puan ortalamasindan daha yiiksektir. Anne egitim diizeyi ve baba egitim

diizeyi benzer bulgular elde edilmistir.

Yapilan ¢alismalarda babanin egitim durumu ile ¢ocuklarin sosyal duygusal beceri
algilarina yonelik farkli bulgulara rastlanilmistir. Albakir Yavuz (2019), 6zel yetenekli olan ve
0zel yetenekli olmayan 6grencilerin baba egitim diizeyine gore sosyal duygusal 6grenme
becerileri arasinda anlamli farklilik olmadigini; Yazgi’da (2019), baba egitim durumuna gore
0zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal 6grenme becerilerinin farklilik gdstermedigini

belirtmistir.

Sosyal duygusal beceri algt puanlarinin, baba egitim diizeyine gore anlamli bir bi¢imde
farklilasmadigini belirten ¢aligmalara Candan (2018), Elcik (2015), Kafkas (2018), Kutluay
Celik (2014), Merter (2013), Toktamis (2008), Yilmaz (2014), Yurdakavustu (2012)
aragtirmalar1 6rnek verilebilir. Baba egitim diizeyinin, 6grencilerin sosyal davranis oriintiilerini
ve sosyal duygusal beceri algilarini etkiledigini belirtilen ¢aligmalara da rastlamak miimkiindiir.
Kuyulu (2015), ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin sosyal duygusal becerilerinin
diizeylerinin baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilasma gosterdigini; benzer sekilde
Tosuntas (2006), baba 6grenim diizeyi arttik¢a 6grencilerin olumlu sosyal davraniglarinda da

artis gozlendigini ifade etmistir.

Alanyazinda baba egitim diizeyinin ¢ocuklarin sosyal duygusal beceri algilarini ne
derece etkiledigine iligkin farkli bulgulara rastlanilmistir. Ancak baba egitim diizeyi kadar
dikkate alinmasi1 gereken bir durum da 6zel yetenekli cocuklar agisindan aile 6zellikleri, anne
baba egitim diizeyi ile kendilerinin sosyal duygusal gelisimlerine yonelik 6zellikleridir. Ozetle
babalar1 veya annelerinin 1y1 diizeyde egitim almis olmalari, 6zel yetenekli 6grencinin sosyal
duygusal becerilerinin gelisimi i¢in tek basina yeterli olmayabilir. Ciinkii egitimin yani sira
kiiltiirel faktorler, topluma iliskin aile 6zellikleri, olumlu anne baba tutumlari, giiclii aile ici
iletisim, kardes sayis1 ve ailenin etkilesim Oriintiisii ile ¢ocuga yiikledigi anlam gibi bir¢ok
sosyolojik faktoriin de, g¢ocuklarin sosyal duygusal becerileri gelisimi iizerinde etKili

olabilmektedir.
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5.1.1.6. Okul Disi1 Etkinliklere Katilim

Arastirmada ele alman degiskenlerden biri de 06zel yetenekli 6grencilerin sportif
faaliyetler, miizik ve resim kurslari, sinema, yiizme ve benzeri faaliyetleri kapsayan okul dis1
etkinliklere katilma durumlaridir. Ozel yetenekli dgrencilerin okul disinda gerceklestirilen
etkinliklere katilimlarina yonelik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig

gorilmiistir.

Alanyazinda ¢ocuklarin kendileri i¢in anlamli olduguna inandiklar1 etkinliklere aktif
katilimlarinin yagadiklari toplum ile iligkilerinin daha gii¢lii olmasini sagladigi ifade edilmistir
(Beceren, 2002). Goleman (1998), 6grencilerin spor takimlarinda veya orkestralarda oldugu
gibi, ortak bir hedefe yonelik esit bir sekilde calisirlarsa diismanca tavirlarinda azalma
goriilecegini, kaliplarinin yikilacagini; Marsh (1987) ise, sosyal aktivitelere katildiklarinda,
ogrencilerin akademik benlik kavramlarinda da artis gézlendigini vurgulamistir. Yurdakavustu
(2012), tarafindan yapilan calismada etkinliklere katilim saglayan c¢ocuklarin katilim
saglamayan akranlarindan daha yiiksek diizeyde sosyal beceriye sahip olduklari; Saygili ve
Kocabas (2009) ise isbirlikli 6grenmenin sosyal beceri diizeyine pozitif yonde katki sagladigina
dikkat ¢ekmislerdir. Bu arastirma bulgular bize etkinliklere katilim saglayan ve arkadaglariyla
isbirligi igerisinde olan ¢ocugun, 6zgiiven diizeyinin olumlu anlamda etkilenebilecegini ve

ortak yasantilarin sosyal beceri diizeyine katki saglayacagini gostermektedir.

Pehlevan ve Bal (2018), yapmis olduklari c¢alismada benzer olarak Sosyal Iliski
Unsurlart Olgegi’nin “Arkadas destegi” faktdriinde spora katilanlarin spora katilmayanlara
kiyasla yiiksek puan aldiklariny, iki grup arasinda farkin anlamli oldugunu belirtmislerdir. Buna
gore spora katilim durumu akran destegini deneyimleme ve isbirlikli ¢alisma bakimindan
onemli bir degisken olarak ifade edilebilir. Nitekim Pehlevan ve Bal (2018) calismalarinda
spora katilan ¢ocuklarin spora katilmayanlara oranla arkadas destegine ihtiyaglarinin daha fazla
oldugunu ifade etmisledir. Ozetle, sosyal destek alma gok boyutlu bir yapidir (Rees ve Hardy,
2000; Rees, Hardy ve Evans, 2007) ve arkadastan gelen destek, duygusal ihtiyaglarin yan1 sira
saygl gorme ihtiyacini da karsilayabilmektedir. Yapilan bir diger arastirmada 6grenci sayisinin
az oldugu okullar ile dgrenci sayisinin ¢ok oldugu biiyiik okullar karsilastirilmustir. Ogrenci
sayisinin az oldugu kiigiik okullarda siif dis1 etkinliklere katilimin daha fazla oldugu ve bu
katilim sonucunda okulla daha giiclii baglar olustugu ifade edilmistir. Okul bagliliginin arttig
iligkilerin olumlu oldugu ¢ok kalabalik olmayan okullarda, okulu birakan 6grenci sayisinin da

daha az oldugu vurgulanmistir (Gander and Gardiner,1995).

73



Larson (2001), okul dis1 zamanin etkin kullanilmasinin birey {izerinde olumlu
biraktigini, sosyal, duygusal ve akademik gelisimine katkida bulundugunu ancak yanlig
kullaninminin bireyin gelisimine negatif yonde etki edebilecegini ifade etmistir. Okul dis1
etkinlikler sayesinde olusturulan 6grenme ortamlarina miizeler, hayvanat bahgeleri, sanayi
kuruluglart 6rnek gosterilebilir (Tirkmen, 2010). McMeeking ve Purkayastha (1995), bu
etkinliklerin gengler ile arkadaslari arasinda sosyallegsme anlamina geldigini, gii¢lii arkadaslik
baglarina kurulmasina, sosyal becerilerin gelistirilmesine, bireyim mutlu ve gilivende

hissetmesine yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Alanyazinda okul dis1 etkinliklere katilimin ¢ocuklarin sosyal duygusal beceri algilarina
olumlu katki sagladigi yoniinde bulgulara siklikla rastlamak miimkiindiir. Bu aragtirmada 6zel
yetenekli 6grencilerin okul disi etkinliklere katilim saglamis olmasi, onlarin sosyal duygusal

beceri puanlarini katilmayan akranlarina goére anlamli diizeyde farklilagtirmamastir.

Sonug olarak bu arastirmaya katilan 6grencilerin okul dis1 etkinliklere katilmaya gore
sosyal duygusal beceri alg1 puanlan firsatlar, yasadiklar il ve ilgelerdeki etkinlik alanlarina
duyduklar ilgi, aile 6zellikleri, sinavlara hazirlik doneminde olma durumlar1 ve daha bir¢ok
farkli degiskenden etkilenmis olabilir. Ayrica genel egitim ortami disginda BILSEM destek
egitime devam ediyor olmalari, akranlar ile bir arada sosyal etkinlik, sanat ve spor igerikli bir
ortamda bulunuyor olma hissi uyandirmus olabilir. Ogrenciler ayrica disarida diizenli olarak
gidebilecekleri spor, sanat kiiltiir igerikli bir ortam yerine iki egitim kurumunda arkadaglari ile

zaman gecirmeyi tercih ediyor olabilirler.
5.1.2. Arastirmanin ikinci problemine yonelik sonug¢lar

Bu boliimde arastirmanin ikinci problemini olusturan “Ozel yetenekli égrencilerin
akran iligkileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma, yakinlik) demografik degiskenlere
(cinsiyet, yas, okul tiirii, sinif diizeyi, kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, okul dis1 etkinliklere katilma durumu) gore farklilasmakta midir?” sorusuna iliskin

bulgular, alanyazin ¢ercevesinde tartisiimistir.
5.1.2.1. Cinsiyet

Ozel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri puanlarinin cinsiyete gore, toplam puan ve
yakinlik alt faktorli puanlar agisindan anlaml diizeyde bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Ancak cinsiyete gore akran iligkilerinin birliktelik, ¢atigsma, yardim ve koruma alt faktorlerinde

anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamistir. Akran iliskileri toplam puani ve yakinhk
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faktoriindeki puanlar kiz dgrenciler lehinedir. Ozel yetenekli kiz dgrenciler akranlar ile
yakinlik boyutunda daha yiiksek puanlara sahiptir ve akran iligkileri 6lgeginin tiim alt
boyutlarda yiiksek puanlar elde etmislerdir. Bulgulardan hareketle 6zel yeteneklilerin akran
iliskilerinde cinsiyetin énemli bir faktor oldugu soylenebilir. Alanyazin incelendiginde 6zel
yeteneklilerin akran iligkilerini cinsiyete gore karsilastiran caligmalarin bulgulart bu
arastirmanin sonuglar ile benzerlik ve farklilik gdstermektedir. Ornegin Erol (2015), dzel
yeteneklilerin akran iligkilerini inceledigi arastirmasinda, akran iliskilerinde Ogrencilerin
kendini agma diizeyleri ile baglilik diizeylerinin cinsiyete gére anlamli diizeyde farklilagtigini
tespit etmistir. Elde edilen farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugunu ancak akran iligkilerinde
akrana giiven ve sadakatin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadigini belirtmistir. Bu
arastirmada da kiz 6grenciler lehine akran iliskileri toplam puaninda ve yakinlik alt faktoriinde
anlamli bir fark belirlenmistir. Bu durum kiz 6grencilerin akranlari ile yakin olma durumlarina
gore paylasimlarinin degisebilecegini diisiindiirmektedir. Ozel yetenekli kiz 6grenciler yakin
arkadaslar1 oldugunu diistindiikleri kisilere kendilerini agma ve bir bakima diger akranlari ile
paylagmadiklarini aciklama egilimi gostermis olabilirler. Alanyazinda benzerlik gosteren bir
diger bulgu ise Gross (2002) tarafindan 6zel yeteneklilerin akran iliskilerinin incelendigi
calismadir. Gross (2002), 6zel yetenekli kiz 6grencilerin samimiyet, yardim, giiven ve sadakat
puanlarmin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugunu; Erdem (2019) ise ortadgretim
diizeyindeki 6grencilerin, sosyal medya kullanimi, akran iliskileri ve duygu diizenleme
diizeylerini karsilastirdigi calismasinda, cinsiyetin 6grencilerin akran iligkileri izerinde anlaml
bir farklilik olusturdugu bulgusuna ulagmistir. Gross (2002) ve Erdem (2019) calismalarinda da
bu arastirma sonucuna benzer sekilde, farkliligin kiz 6grencilerin lehine bir durum oldugunu

belirtilmistir.

Saphiro ve ark., (2009), erkeklere nazaran kizlarin daha fazla dostluk niteligi
tasidiklari1 ve arkadaslariyla uyum igerisinde olduklarin1 vurgularken; Underwood ve
Rosen’de (2009), kizlarin ergenlik doneminde yakin yaglarda arkadaglik kurma diizeylerinin
erkeklere gore daha yiiksek oldugunu bu nedenle daha fazla arkadasa sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica kizlarin iligkilerinde daha ¢ok iligkisel arkadaslik modelini benimsemesi,
erkeklerin ise catismaci egilimde olmalar1 (Lee ve Olszewski-Kubilius, 2006; Rudasill ve
Callahan, 2008) bu sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir. Benzer bulgulara Dogan,
Karaman, Coban ve Cok’un (2012) arastirmasinda da rastlanmistir. Ergenlerin akran
iligkilerinde kiz Ogrencilerin erkeklere kiyasla daha fazla doyum sagladiklari, birliktelik,

koruma ve baglanma puanlariin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Ayrica erkek 6grencilerin
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akran iligkilerinde catisma faktorliniin yordayict bir degisken oldugu vurgulanmistir. Bu
bulgular Saferstein, Neimeyer ve Hagens’in (2005) arastirma bulgular ile tutarlilik
gostermektedir, yazarlar arkadaglik iliskilerinin birliktelik, koruma ve duygusal baglanma
boyutlarinda kizlarin erkeklerden daha yiiksek puan elde ettiklerini ifade etmislerdir. Totan ve
Yondem (2007) tarafindan yapilan bir diger calismada da kizlarin akran iliskilerini erkeklere

kiyasla daha 6nemli diizeyde gordiikleri sonucuna ulagiimstir.

Alanyazinda cinsiyetin akran iligkileri puanlarinda anlamli farka yol agmadigini
vurgulayan calismalar da yer almaktadir. Gallagher (2015), 54 6zel yetenekli 6grencinin
cinsiyete gore akran kabul diizeyini inceledigi ¢alismanin bulgularinda 6grenciler arasinda 6zel
yetenekli olan dgrencilerin akranlari arasindaki popiilaritesinin %352 oraninda oldugunu; ancak
cinsiyetin akran kabuliiniin belirleyici bir faktorii olmadigini ifade etmistir. Bain ve Bell (2004),
0zel yetenekli olan ve olmayan 4, 5 ve 6. simif diizeyindeki 6grencilerin akran iligkilerini
Ogretmenleri tarafindan doldurulan form sonuglarina gore incelemislerdir. Arastirma
sonucunda 6zel yetenekli olanlar ile olmayan 6grencilerin akran iliskileri puanlarinda anlamh
bir farklilik gozlenmezken, erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek diizeyde puan

elde ettikleri goriilmiistiir.

Genel olarak sonuglara bakildiginda 6zel yetenekli kiz &grencilerin akran iligkileri
puanlari, erkek 6grencilerden daha yiiksek diizeydedir. Kiz 6grencilerin akran iligkilerindeki
puan yiiksekligi, arkadaslik kurma ve yakinlik anlaminda paylagimlarindan etkilenmis olabilir.
Ayrica kizlarin erkeklere gore anlamli diizeyde puan farkinin, alanyazinda belirtildigi gibi
gelisim oOzellikleri ile ergenlik donemindeki arkadasliga yiikledikleri anlama bagh gerceklesmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin Saphiro ve ark. (2009), erkek dgrencilerin kizlara gore
daha fazla rekabet¢i ve catismaci olabilecegini ifade etmislerdir. Bu calismaya katilan
ogrencilerin genel egitim okulu ve BILSEM de birlikte egitim aldiklar1 arkadas gruplari ile ev
ve okul dis1 yasamdaki sosyal iligki tercihlerinin akran iligkilerini etkilemis olabilecegi

diistiniilmektedir.
5.1.2.2. Yas ve Sinif Diizeyi

Ozel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri puanlarma yonelik gerceklestirilen analizler
sonucunda yasa goOre yakinlik alt faktoriinde anlamli diizeyde bir farklilik bulundugu
goriilmiistiir. Elde edilen fark 13 yasindaki 6grencilerin, 14 yasindaki 6grenciler ve iizeri yas

grubu Ogrencilerin akran iligkileri puanlar1 arasinda ve yasi1 13 olan gruptaki Ogrenciler
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lehinedir. Ancak yasa gore akran iligkilerinin birliktelik, ¢atigma, yardim, koruma alt faktorleri

ile akran iligkileri toplam puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Alanyazinda, akran iligkilerinin yasa gore incelendigi ¢alismalarda bu arastirmanin
bulgulan ile benzerlik ve farklilik gosteren sonuglar mevcuttur. Erol (2015), 6zel yetenekli
Ogrencilerin akran iliskilerinde yas faktoriiniin, kendini agma boyutunda 10 ile 11 yas arasi
Ogrencilerin puanlarinda farklilastigini ve sonucun 11 yas lehine oldugunu vurgulamistir. Kaya,
Erdogan ve Caglayan (2014), ¢alismalarinda 6zel yetenekli olan ve olmayan ergenlerin akran
iliskileri puanlar1 arasinda, yasa gore anlamli diizeyde bir fark olmadigi sonucunu
bildirmislerdir. Ozel yetenekli 6grenciler arkadaslara baglilik, kendini agma, empati kurma
becerilerinde 6zel yetenekli olmayan akranlariyla benzer ozelliklere sahiptirler. Mayseless
(1993), 6zel yetenekli 6grencilerin ergenlik doneminde en az akranlar1 kadar basarili iligkileri
kurabildiklerini, ancak bu 6zelligin ergenligin sonuna dogru azaldigini belirtmistir. Erdem
(2019) ise ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin, sosyal medya kullanimi, akran iligkileri ve
duygu diizenleme diizeylerini karsilastirmis; akran iligkilerinin yasa gore bir farklilik

icermedigini belirtmistir.

Calismada 6zel yetenekli 6grencilerin yasa gore yakinlik alt faktoriinde anlamli diizeyde
bir farklilik olmasi, ¢ocuklarin yas diizeyine gore arkadasliga ytikledikleri anlamin degisiklik
gdsterebilecegi ile agiklanabilir. Ornegin, Selman (1981) normal gelisim gosteren gocuklarin
arkadaslik iliskilerine dair yaptigi calismasinda 4-7 yas arasindaki ¢ocuklarin, etkinliklerini ve
materyallerini paylagsmak yardim teklif etme davraniglarini en iyi arkadaslik olarak
tanimladiklarini ifade ederken; 10 yas ve {izeri ¢ocuklarn ilgilerini, duygu ve diisiincelerini
paylagsma davranisini en iyi arkadaslik olarak tanimladiklarina dikkat ¢ekmistir. Bu durumda
yas arttikga ¢ocuklarin, arkadasliga farkli anlamlar yiikledikleri, arkadashgi karsilikli bir
etkinlik oldugunu betimledikleri sonucu ¢ikarilabilir (Akt. Lovecky, 1995). Ozel yetenekli
cocuklarin da arkadaslik beklentileri normal gelisim gosteren akranlarindan farklilasmaktadir
(Gross, 2002). Coleman ve Cross (2001), yapmis olduklar1 aragtirmada 6zel yetenekli
ogrencilerin yas farkina bakmaksizin zihinsel olarak akranlariyla birlikte olmak istediklerini
ifade etmislerdir. Bu calismada Ogrencilerin arkadaslik iliskilerinde g¢ogunlukla birlikte
gecirilen siirede yaptiklari etkinlikler, paylasim tiirii ve ilgi, yetenek benzerliklerine odaklanmig

olabilecekleri diistiniilmektedir.

Maksi¢, S. (1998) 6zel yetenekli olan ve ortalama zeka diizeyine sahip 6grencilerin

arkadaglik becerilerini inceledigi aragtirmasinda, ortaokul ve lise diizeyinde 14-19 yas
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araliginda olan 6grencilerle calismistir. Ortalama 104 ZB’ya sahip 80 6zel yetenekli olmayan
ogrenci ile ortalama 129 ZB’ya 6zel yetenekli 6grenci (entelektiiel ve akademik puan alaninda)
0zel yetenekli 6grenciden elde edilen verilere gore 6zel yetenekli 6grenciler ile ortalama zekaya
sahip akranlarinin erken yaslarda benzer ilgi alanlarina sahip olduklarmi bildirdikleri; akran
iligkilerinin kalitesinden memnuniyet diizeylerinin ayn1 oldugu goriilmistiir. Ancak ortaokul
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel yetenekli olmayan akranlarina gére daha yiiksek
liderlik ve dostluk beklentisi gostermislerdir. En carpici sonug ise yas ilerledik¢e akran
iliskilerinin bozuldugu, beklentilerin farklilastigi ve orta ergenlik doneminde (15-17 yas
civarinda) 6zel yetenekli Ogrencilerin daha c¢ok ige donlik yalnizlik ve stres altinda
olabildikleridir.

Bu arastirmada 13 yasindaki 6grencilerin 14 yasindaki 6grencilere gore akran iligkileri
bakimindan daha yiiksek ve anlaml diizeyde yakinlik puanlari oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de 14 yas grubundaki 6grencileri genel olarak 8. Siif diizeyinde egitim gordiikleri
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin ortadgretime giris sinavi kaygisinin olmast arkadaslar1 ile
beraber ders disi paylasimlari, sosyal igerikli etkinliklerde bulunma firsatlarinin azaldigi
diisiiniilebilir. Bu durum yas ve sinif diizeyi yiikseldik¢e arkadasla sosyal igerikli paylasim
stirelerinin, sinav ve derslere bagli azabilecegi seklinde ifade edilebilir. Sonuca etki eden
nedenlerden bir digeri, 6grencilerin zamanlarinin ¢ogunu daha c¢ok evde ders c¢alisarak
gecirmeleri ve bu durumun akranlariyla yakin iligkiler kurmasini gii¢lestirmesi olabilir. Nitekim
okul dis1 etkinliklere katilim oranlari incelendiginde 6grencilerin birliktelik, ¢atisma, yardim,
koruma, yakinlik acisindan akran iligkileri puanlarinin her ne kadar anlamli bir farklilik
icermese de; etkinliklere katilim gosterenler acisindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin yas degiskeni ve arkadasa zaman ayirma, birlikte bir yasantiyi

paylasma stireleri kadar bu paylasimlarin igerigi ve tiiriiniin de 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri puanlarma yonelik gerceklestirilen analizler
sonucunda devam etmekte olduklar1 simif diizeyine gore yardim, yakinlik faktorleri ile akran
iligkileri 6lcegi toplam puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur. Farkliligin,
yardim boyutunda 5. siniflar ile 7. siniflar arasinda olmakla birlikte; 7. sinifa devam etmekte
olan 6grenciler lehine oldugu goriilmistiir. Farklilik, yakinlik boyutunda 7. sinifa devam
edenler ile 8. sinifa devam etmekte olanlar arasinda ve 7. Smif 6grencilerinin lehinedir. Yine
yakinlik faktoriinde farklilik 5. sinifa devam edenler ile 8.sinifa devam etmekte olan 6zel

yetenekli dgrenciler arasinda, 5. smif 6grencilerinin lehinedir. Akran iliskileri 6lgegi toplam
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puanlarinda anlamli farklilik 7. sinifa devam edenler ile 8. smifa devam etmekte olanlar

arasinda olup; 7. siif 6grencilerinin lehinedir.

Alanyazinda akran iligkilerine ve smif degiskenine yonelik sinirh g¢aligmaya
rastlanmistir. Erdem (2019), ¢alismasinda ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin, sosyal medya
kullanimi, akran iligkileri ve duygu diizenleme diizeylerini karsilastirmistir. Arastirma
sonucunda 6zel yetenekli grencilerin AIO’de yer alan birliktelik, catisma, koruma ve yakinlik
alt boyutlarindan ve Olgek genelinden anlamli farklilik bulunmamistir ancak yardim alt
boyutunda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde iliski elde edilmistir. Yardim alt
boyutunda sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin yardim puanlarinin arttigr gozlenmistir (Erdem,
2019). Boodman (2006), o6zel yetenekli 6grencilerin bir sorunla karsilastiklarinda yardim igin
bir yetiskine gitme olasiliklarinin daha diisiik oldugunu belirtirken (Akt. Phelan, 2018);
Peterson, Duncan ve Canady (2009) yasamlarinda biiyiik zorluklarla karsilassalar bile
yetiskinlerden veya ebeveynlerinden yardim isteme girisimlerinin daha az oldugu yoniinde
goriis belirtmiglerdir. Karsilastiklar1 problemlerle yiizleserek kendi problemlerini ¢ézmek
istemeleri, 6zel yeteneklilerin bagkalarindan yardim isteme davranisinin az olmasina neden
olarak gosterilebilir. Sonug olarak, 7. Sinif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin yardim
boyutunda 5. Sinif diizeyindeki Ogrencilere gore; yakinlik alt boyutunda ise 8. Simf
diizeyindeki dgrencilere gore puanlari anlaml farklilik gostermislerdir. Yine 7. Smuflar lehine,
akran iligkileri 6l¢egi toplam puanlarinda 7. sinifa devam edenler ile 8. sinifa devam etmekte
olanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Akran Iliskileri Olgeginden elde
edilen puan arttik¢a akran iligkilerinin diizeyi de olumlu olarak artt11 ifade edilmektedir. Her
bir alt boyutunda elde edilen yiiksek puanlar ise iliskinin diizeyinin de pozitif yonlii oldugunu
aciklamaktadir. Olgekte Yardum alt boyutu adaletsiz durumlara karsi koymayi, adaletsizlik
durumunda adil olani savunmayt ve akran ile yardimlasmayr agiklarken, Yakinlik boyutu
birbirine duygusal olarak baglanma anlamina gelmektedir. Bu sonuglar bize 7. Simf
ogrencilerinin adaletsiz oldugunu diisiindiikleri durumlara kars1 koyma diizeyleri ile arkadaglari
ile duygusal baglanma puanlarim1 daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu
durumu 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkilerinin olas1 yordayicilart ve sosyal kabul
diizeylerini etkileyebilecek faktdrlerle agiklanabilir. Ornegin bu faktdrlerden olan sosyal beceri
diizeyleri, duygu durum ozellikleri, G6grencilerin akran iligkilerini sinif diizeyine gore

farklilastirmis olabilir.
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5.1.2.3. Okul Tiirii

Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri puanlarinin devam etmekte olduklar okul
tiirii degiskeni acisindan anlamli diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir. Ancak ¢atisma boyutu
harig tiim puan tiirlerinde (koruma, birliktelik, yardim ve yakinlik alt boyutlar1) devlet okulunda
okuyan 6grenciler daha yiiksek puan alirken; catisma alt boyutunda 6zel okul 6grencilerinin
daha yiiksek puan aldiklart dikkati cekmektedir. Birliktelik, birey ve akraninin goniillii olarak
beraber gecirdikleri zamani, Yardim alt boyutu adaletsiz durumlara kars1 koymayi, adaletsizlik
durumunda adil olan1 savunmayi ve akran ile yardimlasmayi; Koruma boyutu birey ve
akranmin sorunlarin iistesinden birlikte gelmelerine yonelik karsilikli duyduklar1 giiveni;
Yakinlik boyutu ise birbirine duygusal olarak baglanma anlamina gelmektedir. Cattsma boyutu
ise, birey ve arkadasi arasindaki anlasmazlik durumunun sikligini ifade etmektedir. Bu
caligmaya katilan grupla smirl olmak kaydiyla 6zel okullarda egitim gdérmekte olan BILSEM

Ogrencilerinin akranlari ile daha sik anlasmazlik yasadiklart soylenebilir.

Ogrencilerin, aile dzellikleri, sosyal etkilesim sikliklari, paylasma duygulari ve diger
duyusal 6zelliklerinin de bu durum tizerinde etkili olabilecegi goz 6nilinde bulundurulmalidir.
Omegin Gallagher (2015), 6zel yeteneklilerin akran kabuliinii incelemis iistiin entelektiiel
yetenegin yiiksek diizeyde sosyal popiilerlikle iligkili oldugunu gosteren bulgulara ulagsmistir.
Ancak cinsiyet, devam edilen okul tiirii veya sinif diizeyi gibi diger degiskenlerin etkili birer

degisken olmadigini belirtmistir.

Putallaz ve Gottman (1981), genel egitim ortamina devam eden 6zel yetenekli olan ve
olmayan ¢ocuklarin akran iligkilerini incelediginde yetene basar yerine popiiler gocuk kavrami
lizerine yogunlagsmiglardir. Popiiler olmayan ¢ocuklarin akran reddine yol acan ¢ogunlukla
dersi sabote edici, arkadaslar1 konusurken soziinii kesmek, siirekli kendi deneyimlerinden
bahsetmek gibi davranislar sergilediklerini ifade etmislerdir. Kennedy (1995), 9 yasinda besinci
simifa giden ve genel egitim ortaminda 28 akrani ile birlikte egitim alan bir ¢ocugun sosyal
becerileri ve akran iligkilerini incelediginde, genel egitim ortamlarinda 6zel yetenekli
cocuklarin sosyal duygusal anlamda arkadaslar ile iletisimlerinde karsiliklilik becerilerinin
diisiik oldugunu, iliski sirasinda sikilabildikleri konusmay1 yarida keserek ¢cogu kez onlarin ne
soylemek istediklerini 6nemsemeyen davranislar sergileyebildiklerini ifade etmistir. Okul
yonetimi ve rehberlik servisi, 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgi onlar
akademik basar1 disinda da destekleyecek sosyal beceri egitim programlar: hakkinda yeterlik

sahibi olmalar gerektigine deginilmistir. Briit (1993) ise 6zel yetenekli cocuklarin akranlari ile
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ayni ortamda iken kendilerini daha tecrit edilip yalniz birakilacaklar1 hissine kapildiklarini ifade
etmistir. Bunun sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin ZB diizeyleri yiikseldikge, sosyal
duygusal bakimdan akran iliskilerinde zorluk yasayabildikleri, cevrelerindeki her tiir davranis
ve sOylemi sorun olarak igsellestirebildikleri belirtilmistir. Buna gore calismada egitim
ortamlarinda akranlari ile birlikte egitim alan 6zel yetenekli 6grencilerin her ne kadar akran
iligkileri 6lgeginden elde ettikleri puan farklari anlamli olmasa dahi, ¢atisma boyutunda yiiksek
puanlar almis olmalar1 normal gelisim gosteren akranlar tarafindan anlasilmadigini diistinme,
karsililik ve paylasimda bulunmama istegi ile agiklanabilir. Coleman ve Gross (1988), 6zel
yetenekli ¢ocuklarin akranlari ile birlikteyken daha ¢ok farkliliklari ile bas etme egiliminde
olduklari, bu nedenle yetigkinlerin 6zel yeteneklilerin akranlar ile arkadaglik kurma, sosyal
etkilesimde bulunma ve akran iliskilerini destekleyici miidahale etmeleri gerekliligini
vurgulamiglardir. Genel egitim ortaminda gorev yapan ogretmenler daha ¢ok genel egitim
miifredat1 ve ortalama yetenege sahip 6grenci profiline odaklanmis olabilir. Ozel yetenekli
ogrencilerinin destek egitimlerini BILSEM’de siirdiiriiyor olmalari, genel egitim okul baglilik
durumlarin1 olumsuz etkilemis olabilir. Ayrica 6zel yetenekli Ggrencilerin genel egitim
smiflarinda akran iliskilerini destekleyici firsatlar1 da az diizeyde olabilir. Silverman (2012),
0zel yetenekli Ogrencilerin bilissel gelisimlerinin gerisinde kalan es zamanli olmayan
gelisimlerinin etkilerini genel ortamlarinda daha yogun yasadiklarin1 ve bu durumun akran
iligkilerini olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Bu nedenle 6grencilerin akranlar ile iliskileri es
zamanli olmayan gelisim 6zelliklerine bagli ¢atigma boyutunda yiiksek puan almalarina neden

olmus olabilir.

Ozetle, sosyal ve duygusal becerileri gelismis bireyler akranlariyla saglikli iletisim
kurabilirler. Akranlar ile birlikte egitime devam eden &zel yetenekli Ogrencilerin sosyal

becerileri, arkadaslik deneyimleri, kabul veya red durumlar1 akran iliskilerini etkilemis olabilir.
5.1.2.4. Cocuk Saytsi

Ozel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri puanlari ailelerindeki cocuk sayisina gore
catisma faktoriinde anlamli diizeyde bir farklilik gostermistir. Bu farkliligin, 2 ¢ocuklu
ailelerde biiyliyen ¢ocuklar ile 3 ve lizeri cocuklu ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar arasinda 2 ¢cocuklu
ailelerde biiyiiyenler lehine oldugu belirlenmistir. Ayrica birliktelik, yardim, koruma, yakinlik
alt boyutlarinda ve 06lgegin toplam puanlarinda da anlamli diizeyde farklilik olmadig:

gorilmiistiir.
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Erol (2015), kardes sayisina gore 6zel yetenekli 6grencilerin akran iliskilerinde anlaml
bir farklilik olmadigini; Civitci (2009) ise 6, 7 ve 8.sinifta 0grenim goren 0grencilerin kardes
sayisina gore aile doyum puanlar1 agisindan anlamli bir fark oldugunu ifade etmistir. Evde tek
cocuk veya bir kardese sahip olan cocuklarin aile doyumlari, 4 ve iizeri kardese sahip
cocuklardan daha yiiksek belirlenmistir. Ote yandan Copur, Erkal ve Safak (2007), annelerin
12 yas iizerindeki ¢ocuklari ile iligkilerini inceledikleri arastirmalarinda, annelerin evde
yasanan c¢atismalar hakkinda goriislerini almistir. Annelerin sorunlar1 genellikle kardesler
arasinda yasanan g¢atismalar seklinde ifade etmistir. Cetinkaya ve ark., (2006) ise 5.-8. smif
diizeyindeki 6grencilerin kardes sayis1 dort ve iizeri olan 6grencilerde, benlik saygisinin daha

diisiik oldugu vurgulamislardir.

Labidot-Berman ve Oshrat (2009), 6zel yetenekli olmayan ¢ocuklarin 6zel yetenekli
olan kardeslerine karst tutumlarim1i dogum sirasi ve yas farki degiskenlerine gore
incelemislerdir. Kardes Iliskileri Olgegi ile elde edilen nicel veriler ve derinlemesine yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde; 6zel yetenekli olmyan
cocuklar 6zel yetenekli kardeslerinin kibirlerinden hoslanmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica,
0zel yetenekli olmayan cocuklar yasca biiylik veya kiiciik farketmeksizin 6zel yetenekli
kardeslerinden o6grenme istekleri oldugunu belirttikleri halde; &zel yetenekli olmayan
kardeslerinden yalnizca kendilerinden yasca kiigiik ise Ogrenmeye istekli olduklarini
bildirmislerdir. Arastirmada dikkati ¢eken bir bulgu ise kardesler arasi yas farki azaldikga,

tartisma sikliginin arttig1 yoniindedir.

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkileri ¢atisma boyutundan aldiklari
puanlar incelendiginde 3 ve lizeri ¢cocuklu ailelerde biiyiiyen 6zel yeteneklilerin puanlarinin
daha yiiksek oldugu dikkati ¢ekmistir. Buna gore 3 ve daha ¢ok kardesli 6zel yetenekli
cocuklarin kardesleri ile yaslar1 yakin olmus olabilir; buna bagh tek ¢ocuk biiyliyen veya 2
cocuklu ailede biiyiiyen 6zel yeteneklilere gore kardeslerarasi daha fazla ¢atisma yasadiklari
diistiniilebilir. Akran iligkilerinin bir boyutunu olusturan ¢atisma 6zelliigi anlasmazlik ve
birbirinin goriislerini reddetme durumu olarak agiklanabilir. Buna goére ozel yetenekli
ogrencilerin kardes sayilar1 evdeki akran gruplarina dayali paylasim deneyimleri okul

ortaminda arkadaslar ile iliskilerini etkilemis olabilir.
5.1.2.5. Anne ve Baba Egitim Durumu

Ozel yetenekli 6grencilerin anne egitim durumuna gore akran iliskileri puanlar arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yalnizca lisansiistii egitim diizeyine sahip
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anneleri olan 6zel yetenekli 6grencilerin Birliktelik alt boyutunda ve akran iligkileri élgeginin
toplam puan tiiriinde ortalama puanlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akran
iliskileri baba egitim durumuna gore incelendiginde ise anne egitim diizeyine benzer sekilde
puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagsmadig1 yalnizca, akran iliskileri toplam puam ve alt
puanlarindan ¢atisma diginda kalan tiim boyutlarda lise mezunu babalara sahip 6zel yetenekli
Ogrencilerin daha yiliksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Catisma boyutunda ise babasi lisansiistii
diizeyde egitim almis 6grencilerin, puani daha yiiksek bulunmustur. Bu durumda babasi
lisansiistii diizeyde egitime sahip Ozel yetenekli Ogrencilerin, akranlari ile iliskilerinde

anlagmazlik durumlarini daha sik yasadiklari sdylenebilir.

Bu ¢alismada anne ve baba egitim diizeyinin, 6zel yetenekli ¢ocuklarinin akran iligkileri
iizerinde etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Ozel yetenekli olan ve olmayan dgrencilerin anne-
babalarinin egitim durumlarina iligskin bazi arastirmalarda da benzer bulgulara rastlanmistir.
Erol (2015), 6zel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri ve 6znel iyi oluslarin1 anne-baba egitim
diizeyine gore incelemis; akran iligkilerinin, baglilik, giiven, kendini agma ve sadakat alt
boyutlar1 ile hem anne hem baba egitim diizeylerine gore iki puan tiirli arasindaki iligkinin
anlamli olmadigini vurgulamistir. Erdem (2019), ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin sosyal
medya kullanimi, akran iliskileri ve duygu diizenleme diizeylerini karsilastirdiginda;
dgrencilerin anne egitim ve baba egitim diizeyine gore Akran lliskileri Olgegi alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarin anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucunu elde etmistir.

Dogan, Karaman, Coban ve Cok’un (2012) ergenlerin akran iligkilerini inceledikleri
calisma bulgular1, bu arastirma ile farklilasmaktadir. Ergenlerin akran iliskilerinin AIQ niin,
birliktelik, yardim, koruma ve yakinlik boyutlarinda baba egitim durumuna gore anlaml fark
oldugu; ancak catigma boyutunda anlamli fark bulunmadig1 sonucuna ulagsmiglardir. Babalari
ortadgretim mezunu olan ergenlerin arkadaslik iligkilerinin, birliktelik, yardim ve koruma
boyutlarindaki puan ortalamalarinin ilkokul mezunu babasi olanlara gore daha ytiksek oldugu
belirtilmistir. Dogan, Karaman, Coban ve Cok (2012), ergenlerin akran iliskilerini annenin
egitim durumuna goére incelendiklerinde ise AIO’niin, birliktelik, ¢atisma ve koruma
boyutlarinda fark olmadigimni, ancak yardim ve yakinlik boyutlarinda fark oldugunu
belirtilmislerdir.

Yapilan bu arastirmada ozel yetenekli Ogrencilerin anne ve babalarinin biiyiik
boliimiiniin (anne: 115 lisans, 29 lisansiistii, baba: 117 lisans, 33 lisansiistii) lisans ve tizeri

egitim durumuna sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu veriler benzer olarak Ataman (2008), Erol
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(2015) ve Karakus’un (2010) gerceklestirdikleri aragtirmalarda elde edilen demografik veriler
ile ortiismektedir. Her ne kadar 6rneklem belirli sehirlerle sinirlt olsa da 6zel yetenek tanisi
almis O6grencilerin anne ve babalarin bircogunun lisans ve lisansiistii diizeyde egitime sahip
olduklar1 g6z oniine alindiginda, ailenin egitim seviyesinin artmasi ile cocugun egitimine olan

ilginin de artt1g1 sOylenebilir.
5.1.2.6. Okul Disi1 Etkinlikler

Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri puanlari, okul dis1 etkinliklere katilim
gosterme durumuna gore incelendiginde elde edilen farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Okul
dis1 etkinlikler 6grencilerin katildig: sportif faaliyetler, miizik ve resim kurslari, sinema, yiizme
ve benzeri faaliyetleri kapsamaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerin okul disinda gergeklestirilen
etkinliklere katilimlarina yonelik puan ortalamalar1 arasindaki farkin her ne kadar anlamlh
olmadig1 goriilse de birliktelik, yardim, koruma, yakinlik faktérleri ile dlgegin (Akran iliskileri
Olgegi) toplam puanna iliskin elde edilen sonuglar, etkinliklere katilim gdsteren 6grenciler

lehine yiiksektir.

Catisma faktorii puanlarinda ise tam tersi bir durum s6z konusudur. Okul disi
etkinliklere katilmayan 6grencilerin catisma (arkadaslari ile anlagsmazlik durumlarini daha sik
yasama gibi) durumlar ifade eden alt boyuttan yiiksek puan aldiklart belirlenmistir. Belirtilen
bu bulgu okul dis1 etkinliklere katilim gostermeyen 6zel yetenekli 0grencilerin, arkadaslik
iligkilerinde, etkinliklere katilanlara gore daha sik anlagsmazlik ve catigsma yasadiklari, seklinde

yorumlanabilir.

Alanyazin incelendiginde bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik ve farklilik gdsteren
bulgulara rastlanilmigtir. Pehlevan ve Bal (2018) 13-15 yas grubu ¢ocuklarin spora katilim
durumlarinin akran iligkileri ve sosyal destek alma tizerine etkisini inceledikleri caligmalarinda
spora katilim gosteren 6grencilerin birliktelik alt boyutu puanlarinin p<.05 diizeyinde anlamli
diizeyde farklilastigini belirtmislerdir. Pehlevan ve Bal (2018)’m bulgular1 yapilan bu
arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir. Okul dis1 etkinliklere katilma durumu ¢ocuklar1 bir
takimin tiyesi olup birlikte bagarmak ve problem ¢6zmek anlaminda etkilemis olabilir. Onlarin
farkli ilgi ve yetenekleri olan akranlar ile arkadaslik olusturarak, birlikte zaman gegirmelerini
saglamis ve bu nedenle okul dis1 zamanlarinda ders dis1 akademik alanla ilgili veya sosyal
icerikli paylasimlar yapmalarmi desteklemis olabilir. Ornegin, sinema, spor, sanat icerikli
etkinlikler 6grencilerin kendilerini karsidaki arkadasina aciklayabilme ve birbirinin farkli

yonlerini kesfetme firsati saglamis olabilir. Gill, Gross ve Huddleston (1983) okul dis1
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etkinliklere katilim saglamanin ¢ocuklar i¢in akranlariyla takim ruhunu yansitan davranislar
sergilemelerine ve daha yakin iligkiler gelistirmelerine neden olabilecegini belirtmistir. Maksi¢
(1998) 6zel yetenekli olan ve ortalama zeka diizeyine sahip 6grencilerin arkadaslik becerilerini
inceledigi aragtirmada, ortaokul diizeyinde 12-14 yas aralifinda olan Ogrencilerin benzer
faaliyetlere ilgi gosterebildiklerini ifade etmistir. Akranlari 6zel yetenekli 6grencileri her alanda
cok iyi olabileceklerini diisiiniirken ¢alismada 6ne ¢ikan bulgular su sekilde betimlenebilir.
Ozel yetenekli 6grencilerin %52.6’s1 ders disinda kalan vakitlerinde serbest zaman etkinligi
olarak kitap okumayi tercih ederken, normal gelisim gdsteren akranlarin %57.1°1 bu zaman
araliginda arkadaslar1 ile disar1 ¢ikmayi tercih ettiklerini bildirmislerdir. Ozel yetenekli
ogrenciler giinliik rutinlerini planlayip ona bagli kaldiklarmni ifade ederken, ¢cok az oranda
ortalama zekaya sahip 6grenci giinliik planlarina bagli kalabildiklerini ve bu saatleri 6grenme
amacgh degerlendirdiklerini ifade etmistir (%6.5). Ozel yetenekli &grenciler, herhangi bir
sorumluluk ve planli bir isleri yoksa arkadaslar1 ile birlikte vakit gecirdiklerini ifade
etmistir(6zel yeteneklilerin %37.4’1). En dikkat cekici bulgulardan biri 6zel yetenekli
cocuklarin birgogunun (%83.8°1) aileleri ve ¢ok yakin arkadaslar tarafindan anlasildiklarini
diisiinmeleridir. Ozel yetenekli 6grenciler kendini anlayan birini bulmakta ¢ok zorlandigini ve

genellikle sosyal ¢evresinde yalniz oldugunu diisiinmektedirler (%23.8°1).

Ozetle, okul dis1 faaliyetlere katilim saglamayan cocuklar yukarida bahsedilen iliskileri
kurmak i¢in olumlu etkilesim i¢eren ortam ve zamani paylasmamis olduklarindan akranlariyla

catisma yasadiklar1 sOylenebilir.
5.1.3. Arastirmanin iiciincii problemine yonelik sonuclar

Bu béliimde arastirmanin ikinci problemi olan “Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal
duygusal beceri algilar ile akran iliskileri (birliktelik, ¢atisma, yardim, koruma, yakinlik)
arasinda iligki var midir?” sorusuna yonelik bulgulara yer verilmistir. Sonuglar, alanyazin

cercevesinde tartisilmistir.

5.1.3.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algilart ile Akran
Iliskileri Puanlari Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilari ile akran iliskileri (birliktelik,
catisma, yardim, koruma, yakinlik) arasinda iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Carpim Momentler
Korelasyon analizi yapilmistir. Sosyal duygusal beceri algilari puani ile ¢atisma, yardim,

koruma ve AIO’niin genel toplam puani arasmda p<,01 diizeyinde anlamli iliski oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Ancak sosyal duygusal beceri algilari ile birliktelik ve yakinlik
arasindaki iligkinin anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Elcik  (2015), 0©zel yetenekli Ogrencilerin ailelerinden, akranlarindan ve
O0gretmenlerinden algiladiklar1 sosyal destek diizeyi ile sosyal-duygusal 6grenme becerileri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Ozel yetenekli 6grencilerin aile, akran ve dgretmenlerinden
algiladiklar1 sosyal destek diizeyi ile sosyal-duygusal 6grenme becerileri genel puanlari
arasinda istatiksel agidan anlaml1 iliski bulmustur. Dolayisiyla akrandan algilanan sosyal destek
arttikca Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal 6grenme beceri diizeyine bu destek artisi
pozitif yonde anlamli katki saglamaktadir.

Sevgili-Kogak ve Kan (2019), 6zel yetenekli 3 ve 4. sinifa devam eden 174 6grenci ile
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilari, arkadaslik
niteligi ve yalmizlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ozel yetenekli dgrencilerin
sosyal duygusal beceri algi puanlariin yiiksek oldugu, sosyal duygusal becerileri ile arkadaslik
niteligi arasinda anlamli sekilde pozitif yonlii iliskili bulunmustur.

Yazgi (2019), ozel yetenekli 6grencilerin iist bilissel farkindalik diizeyleri ile sosyal
duygusal 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirma sonucunda, iki degisken
arasinda istatiksel olarak anlamli ve yiliksek diizeyde pozitif bir iliski sonucuna ulagilmistir.
Buna gore 0zel yetenekli Ogrencilerde sosyal duygusal 0grenme becerilerinin gelisimine
katkida bulunan faktorlerden birisinin de iist bilissel farkindalik olugu sdylenebilir.

Erol (2015), 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkileri ile 6znel iyi oluglar1 arasindaki
iliskiyi incelemis; akranlarina bagliliklar ile iliski doyumlari, yasam doyumlar1 ve olumlu
duygular1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir. Dolayisiyla 6zel yetenekli
ogrencilerin akran iligkilerinin, 6znel iyi oluslar ile iligkili oldugu sdylenebilir. Belirtilen bu
bulgular 6zel yetenekli Ogrencilerin sosyal duygusal beceri algilari ile akran iliskileri
(birliktelik, ¢atigma, yardim, koruma, yakinlik) arasinda iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Pearson
Carpim Momentler Korelasyon analizi sonuglari ile benzerlik ve farklilik gostermektedir.
Calismada sosyal duygusal beceri algi puani ile ¢atisma, yardim, koruma ve AIO’niin genel
toplam puani arasinda p<,01 diizeyinde anlaml1 iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla
0zel yetenekli dgrencilerin sosyal duygusal beceri algi puanlari arttikga akran iligkilerinin
diizeyinin arttig1 sOylenebilir.

Savci ve Aysan (2016), yaslar1 14-18 arasinda degisen 346 ergen ile akran iliskilerinin,
yalmzlik ve yasam doyumuna etkisini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore ergenlerin

akran iligkileri ile yasam doyumu arasinda pozitif ve anlamli iligki, akran iliskileri ile yalnizlik
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arasinda negatif yonlii anlamli iliski elde etmislerdir. Bu sonuca gore Ogrencilerin akran
iligkilerinin artmasi yasam doyumunu artirarak, yalnizlik diizeylerini diistirdiigii sdylenebilir.

Bagka bir arastirmada Levitt, Levitt, Bustos, Crooks, Santos, Telan ve Milevsky (2005),
5 ve 6. sinifa devam eden 782 6grencinin ergenlige gecis siirecinde uyumlarina etki eden sosyal
destek kaynaklarini arastirmiglardir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin en 6nemli sosyal destegi
ailelerinden ve arkadaslarindan edindiklerini aktarmiglardir. Ayrica sosyal destegin arttik¢a
ergenlige gecis siirecinde uyum seviyesinin de arttigi belirlenmistir. Baska bir arastirmada
Rogers ve Ross (1986), akran gruplar1 arasinda var olan uyumun, daha sonra yetiskinlik
donemindeki sosyal uyumlarma olumlu yansiyacagmi belirtmislerdir. Ozetle ergenlik
doneminde gelistirilen olumlu akran iligkilerinin, bireylerin sosyal duygusal becerilerine ve
yetiskinlik donemindeki sosyal uyumlarina olumlu yansiyacagi sdylenebilir.

Sosyal duygusal beceriler ve akran iliskileri karsilikli etkilesim igerisindedir. Sosyal
duygusal beceriler gelistik¢e akran iligkilerinin gelistigi gibi, akran iliskileri gelistik¢e sosyal
duygusal beceriler ve sosyal uyumun arttigi sOylenebilir. Arastirma sonucuna goére Ozel
yetenekli 6grencilerin akranlariyla olan iliskilerini artirmak igin sosyal duygusal becerilerinin
desteklenmesi gerekliligi soylenebilir. Kulaksizoglu (2007), ergenlik doneminde ergenlik
doneminde ¢ocuklar akranlariyla iletisim kurmasinin, onlarin sosyallesmesi tizerinde énemli
bir etken oldugunu belirtmistir. Arkadaslari tarafindan kabul goren bir bireyin sosyal duygusal
becerileri gelistigi gibi kendine olan giiveni de artar. Tersi durumlarda arkadaslar1 tarafindan
kabul gérmeyen ve dislanan ergenler daha ¢ok i¢ine kapali, 6zgiliveni diisiik ve kiiskiin bireyler
olabilmektedirler. Dikkat edilmesi gereken noktalardan biriside ergenlik doneminde tiim akran
gruplar1 olumlu olmadigidir. Cocuklara bu gibi ortamlardan uzak tutulmalidir aksi takdirde

sakincali durumlarin olabilecegi bilinmelidir.

5.2. Oneriler
Bu bashik altinda arastirma bulgularindan yola c¢ikarak bir takim Onerilerde
bulunulmustur. Bu 6neriler arastirmacilara, egitimcilere - yoneticilere, 6zel yetenekli cocuklari

olan ailelere olmak tizere ti¢ farkli grup altinda siralanmustir.

5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Arastirma sadece 6zel yetenekli 6grencilerle gergeklestirilmistir. Normal gelisim gdsteren

ogrenciler ile karsilastirilip gerceklestirilen bir ¢aligma alanyazina katkida bulunabilir.
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2. Farkli egitim kademelerine devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal
becerileri, akran iligkileri ve diger psikolojik ihtiyaglarin belirlenmesi hakkinda miidahaleye
yonelik caligma az sayidadir. Karma desende veya On test son test desenli miidahale
caligmalarina yer verilebilir.

3. Sosyal duygusal beceri algilar1 akran iliskileri diizeyleri, ebeveyn ve 6gretmen goriislerini de
iceren nitel ve karma desenli olarak incelenebilir.

4. Sosyal duygusal becerileri ve akran iligkileri program igerigi gelistirilebilir. Boylece 6zel
yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin olumsuz davraniglarinin azaltilarak yerine olumlu
davraniglarin edinimi saglanabilir. Programin etkililigine 6n test ve son testli deneysel
desenlerle incelenebilir.

5. Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskilerinde dncelikleri ve siirece iliskin deneyimlerini,
kendi goriisleri dogrultusunda inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

6. Okul tiirti, sosyal imkanlar ve fiziksel olanaklarin 6zel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri,
sosyal duygusal beceri algilarina etkililigi test edilebilir.

7. Ozel yeteneklilerin akran iligkilerine dair farkl1 yas gruplarina yonelik iilkemizde yeteri kadar
arastirma yapilmadig goriilmiistiir, bu konuda ¢aligmalar yapilabilir.

8. Ozel yetenekli 6grencinin yetismesinde rolii olan ebeveyn ve dgretmenlerine yonelik sosyal
duygusal beceriler ve akran iligkilerine dair egitim programlar1 olusturularak etkililigi
incelenebilir. Bu egitim sonucunda 6zel yetenekli 6grencinin sosyal duygusal becerilerinin ve
akran iliskilerinin diizeyi karsilastirmali olarak incelenebilir.

9. Bu arastirma Gaziantep, Adana, Hatay, Kahramanmaras ve Osmaniye il ve ilcelerinde
bulunan BILSEM’lerde gergeklestirilmistir. Daha genis bir evren ve drneklem ile arastirmaya
ogretmen ve ebeveynlere yonelik anketler dahil edilerek arastirma Tiirkiye nin farkli illerinde
gerceklestirilebilir.

5.2.2. Egitimcilere - yoneticilere yonelik oneriler

1. Ogrencilerin sosyal duygusal becerileri ve akran iliskileri iizerinde okul ve okul ortammin
biiyiik bir etkisinin oldugu goz oniinde bulundurularak, 6gretmenler ve rehberlik servisleri
araciligiyla diizenlenecek olan okul veya sinif temelli sosyal beceri programlarla 6grencilerin
akran iligkileri, sosyal duygusal beceri gelisimleri desteklenebilir.

2. Akran iligkilerinde ¢ocuk sayisina iligkin ¢catisma boyutunda anlamli farklilik elde edilmistir.
Akran iligkileri ve sosyal duygusal becerilerin gelisimine yonelik seminerler diizenlenerek, 6zel

yetenekli 6grencilerin ebeveynlerine egitimler, bilgilendirilmeler yapilabilir.
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3. Egitimin her kademesinde bulunan 6gretmen ve egitim yoneticilerine sosyal duygusal beceri
ve akran iligkilerine yonelik egitimler verilebilir.

4. Kiz 6grencilerin sosyal duygusal becerileri ve akran iligkileri erkeklere kiyasla daha yiiksek
bulunmustur. Erkek 6grencilerin sosyal duygusal becerileri ve akran iliskilerinin iyilestirilmesi
i¢in rehberlik ¢alismalar1 yapilabilir. Okul takim ¢aligsmalari, sanat ve spor etkinliklerinde (koro
caligmasi, basketbol futbol takimlar1 gibi) yer almalar1 tesvik edilebilir.

5. Ogretmenlere 6zel yetenekli olan ve olmayan tiim 6grencilerinin sosyal duygusal becerileri
ile akran iliskilerini desteklemesine yonelik, hizmet ici egitim verilebilir.

6. Tiim 6gretmenlere 6zel yetenekli ¢ocuklarin genel 6zellikleri ve toplum i¢in 6nemi hakkinda
farkindalik diizeyini artirmak amaciyla uygulamali hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.
7. BILSEM kurumlart sayis1 artirilabilir. Ozel yeteneklilere yonelik destek egitim odalarmin
kalitesi artirilarak donanimli hale getirilebilir.

8. BILSEM’lerdeki genel yetenek, sanat ve miizik alanlari disinda kalan 6zel yetenekli
ogrencilerin gelisimini destekleyecek farkli akademik yapilar gelistirilebilir.

9. Okullarda her ¢ocugun katilimini temel alan, ekip ¢aligmasina yonlendiren, sosyal kiiltiirel
gezilere, miize egitimine vb. etkinliklere yonelik diizenlemeler yapilabilir.

10. Topluma hizmet uygulamalarin1 temel alan sosyal-kiiltlirel ¢alismalara, goniillii katilimi
destekleyen grup ¢alismalarina tesvik edilebilirler. Bu konuda Genglik ve Spor Bakanlig1 Milli
Egitim Bakanligi, Saglik Bakanligi, yerel yonetimler, Tiibitak gibi kuruluslarla isbirligi
artirilabilir.

11. Aileleri ¢ocuklar1 ve onlarin akranlariyla; geziler, sergiler, takim ¢alismalar1 gibi sosyal

aktivitelere yonlendirerek birlikte vakit gegirmelerini saglayacak planlama yapilabilir.

5.2.3. Ailelere yonelik oneriler:

1. Aileler, ¢ocuklarinin gelisim ozellikleri ile birlikte kisilik 6zelliklerini, hoslandiklar1 ve
sikildiklar1 alanlari, sorun yasadiklari konulari takip etmeli; bu konuda okul rehberlik servisleri
ile isbirligini dnemsemelidirler.

2. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal beceri diizeylerini ve akran ilisiklerini gelistirmek igin var
olan gereksinimleri temel alinmalidir. Bu konuda aileye danismanlik yapilabilir.

3. Aileler, ¢ocuklariyla daha sik ve kaliteli zaman gecirme konusunda aile biitiinliiglinii temel

alan etkinlikler planlayabilir.
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4. Aileler tarafindan 6zel yetenekli ¢ocuklarmin akran iligkilerini ve sosyal duygusal
becerilerini gelistirebilecekleri, sanat, spor ve bireysel 6zelliklerini kesfedecekleri ortamlar
sunulabilir.

5. Aileler cocuklarim1 tanimali, akademik basarilarina yonelik beklentileri kadar, sosyal
duygusal gelisimlerini destekleyecek etkinliklerde rol model olmalidir.

6. Anne babalar, liniversitelerde gorev yapan 6zel egitim alan uzmanlar ile isbirligi kurarak,
uygulama arastirma projelerine katilabilirler. Cocuklarinin gelisimlerini takip etmek erken
donemden itibaren destek sunmak konularinda anne babalarin birlikte karar almasi tesvik
edilebilir.

7. Aileler, okul i¢i ve bakanlik veya sivil toplum kuruluslarinin proje egitimlerine katilim
saglayarak cocuklarinin egitiminde aktif rol almalidir. Cocuklarina evde zenginlestirilmis
ortamlar olusturmalar1 i¢in ne tiir diizenleme ve destege gereksinimleri oldugunu bu isbirligi

stirecinde planlayabilirler.
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EKLER

Ek 1 : Akran Iliskileri Olcegi (Dr. Zeynep ERKAN ATIK) arastirma izni

Q. label:5nemli-dosya

<« N O =

--------- Forwarded message ---—----—

Gonderen: Zeynep Erkan Atik <zeyneperkanatik@gmail.com>
Date: 14 Haz 2019 Cum, 15:30

Subject: akran iligkileri dlcegi

To: <nilaykayhan@gmail.com>

Cc: neslihan - <neslihanguney@yahoo.com>

Nilay hocam merhaba

Akran iligkileri dlcegimize gostermis oldugunuz ilgi icin tesekkir ederiz.
Ekte dlcegi ve boyut bilgilerini bulabilirsiniz.

iyi caligmalar dilerim

Dr. Zeynep ERKAN ATIK

Baskent Universitesi

Egitim Fakaltesi, Egitim Bilimleri Bolamu
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Programi

[} AKRAN ILISKILERI ... 4

115



Ek 2 : (Dr. Yaprak BAYDAN) Arastirma Izni

ey e i sy g

Tesekkir ederim cok naziksilz Ben olgek talplering hemen yanit veryorum ulagmamig. Olek elnzde vardi saniyorum izin amaniza gerek yok bence, ol sahibihayatta da omayabil yayilanmisbi calisma
sonucta. Bilgiverdifiniz icin tesekkirler. Yardim olabilecegim birgey var m?

iPhong'umdan ganderld

Nilay Kayhan <nilaykayhan@gmall.com> sunlan yazd (28 Oca 2020 13:47):

Yaprak Hocam merhaba,

Oncelkle alan yazina Sosyal-duygusal becer algs dleginin gelistidmesive sosyal duygusl becert programimin et adh doktra ez calimanizs kazandirdimz ignsize ve defer danigman
hocantz Pof. . Filz BILGE hocamiza gok tesekkirler, Emeginze saglk

Hocam, Hasan Kalyoncu niverstes Sosyal Biimler Ensttisd OzelEitim Boliminde yiksek isans tez o3rencim Hall Torahim YILOIRIMin ycksek sans tez calimasinda izniniz daiinde Sosyal
Duygusal Becer Algs! Oloefinizikulanmay amacyonz.

Stz dederl yazarlarin emegini ckkate lacagimizdan ve caligmanin biimsel etk kurallara gore atfta bulunmak, sonuclan hakkinda sizler bilglendimek streclerni izleyecegimizden emin olabilirsniz.
Tezimize atk saglayacaginiza yirekten inaniyorum.

BirGncekisiregte email gindermistim sanirm yanls adres, lasamama qibi i sorn ol linz ve desteinz i cok tesekkir ederz, Iy kivarsnz.

Sevgler

Dr Niay KAYHAN

Hasan Kalyoncu Universtei Egtm Falikesi
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Ek 3: Milli Egitim Bakanh Arastirma Izni

A3 B MILL{ EGITIM BAKANLIGI
(o 3};:} Ozel Egition Ve Rebberlk Hizmetleri Genel Mudirlig
\ u"v"‘.'_l'.' ,’i.‘".n i
N
Sayt - 27250534-605.01-E.856071 13.01.2020
Konu : Aragtrma Uygulama Izni
(Halil fbrahim YILDIRIM)

HASAN KALYONCU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Daly
Ozel Egitim Tezli Yiksek Lisans Programs dgrencisi Halil Iorahim YILDIRIM'm, "Ustiin
Yetenekli dgrencilerin Sosyal-Duygusal Beceri Algilant ile Akran Iliskileri Arasmdaki
Iliskinin Incelenmesi” konulu yiksek lisans tezi kapsamnda hazladig: veri toplama
araglarnin Adana, Hatay, Gaziantep, Kahramanmarag ve Osmaniye illerinde bulunan Bilim
ve Sanat Merkezlerine devam eden ogrencilere uygulanmasina yonelik izin talebi Genel
Midiirligimiizce incelenmigtr. Ancak aragtwma baghg: ve icerisinde yer alan "isfin
yetenekli" ifadesinin daha az ayrigtrscr bir kullansmim olan "zel yetenekli ifadesi” ile
degistirilerek  aragtwmann  yapiimasinda Genel Mildirligimizee herhangi bir sakinca

gorilmemektedir.

Ancak soz konusu ethinlik  gerceklestirilirken; diizenlenen ilin/illenin Milli
Egitim Midisiigine bilgt venilmesi, faalivetin egitim-dretimi aksatmayacak gekilde

diizenlenmest, katilimin gonillilik esastyla olmast hususunda,
Geregini ve bilgilerinizi arz ederim.

Mehmet Nezir GUL
Bakan a.
Genel Mudir V.
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenci,

Bu ¢alisma, Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii’nde yiiriitiilen
bir tez calismasi olup, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal beceri algilari ile akran iliskileri
arasindaki 1iliskinin incelenmesi amaciyla yapilmaktadir. Elde edilen bilgiler bir biitiin olarak
degerlendirilecek, bilimsel arastirma disinda higbir amagcla kullanilmayacaktir. Verdiginiz tiim bilgiler
gizlilik ilkesine dayanarak sakli tutulacaktir. Isminizi belirtmenize gerek olmadig: gibi, sorularin dogru
ya da yanlig cevabi yoktur. Bu nedenle uygulamalardaki her bir maddeyi dikkatlice okuyarak sizi en iyi
yansittigini diisiindtigiiniiz ifadeyi isaretleyiniz. Yardimlarmiz i¢in tesekkiir ederim.

Halil ibrahim YILDIRIM
Dr. Ogr. Uyesi Nilay KAYHAN

Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek Yasimz: ..............
Sinifimz: ( )5 ( )6 ()7 ()8
Kac kardessiniz: () 1 ()2 ()3 ()4 ()5 () 6 ve tizeri

Anne-Baba Durumu
Anneniz cahsiyor mu? : ( ) Evet ( ) Hayir .Babaniz ¢alistyor mu? : ( ) Evet ( )Hayir

Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
() Okul Yazar Degil () Okul Yazar Degil
() Ilkokul () Ilkokul
() Ortaokul (') Ortaokul
() Lise () Lise
() Onlisans (2 Yillik Egitim) () Onlisans (2 Yillik)
() Universite () Universite
() Yiiksek Lisans () Doktora ( ) () Yiiksek Lisans () Doktora ( )

Egitim Gordiigiiniiz Okul: ( ) Devlet ( ) Ozel
Okul Dis1 Etkinliklere Katilim

() Evet Etkinliklere Katiliyorum / Kurs Aliyorum

() Hayir Etkinliklere Katilmiyorum / Kurs Almiyorum

BiLSEM’e kayit ythmz: ( ) 2013 () 2014  ()2015 ()2016 Diger (Yaziniz)..........

Genel Not Ortalamamz :(En son akademik ortalamaniz1 yaziniz).....
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Ek 5: Sosyal Duygusal Beceri Algilar1 Olcegi

SOSYAL-DUYGUSAL BECERI ALGISI OLCEGI (SDBAO)

Asagidaki maddeleri dikkatli bir sekilde okuyunuz. Her bir maddede kendinize iliskin bir
degerlendirme yaparak madde sizin i¢in uygunsa “Bana Uygun” , kismen uygunsa “Bana
Kismen Uygun”, size uygun degilse “Bana Uygun Degil” segeneklerinden birinin altindaki
parantezin i¢ine “X” isareti koyunuz. Liitfen her maddeyi yanitlamaya ve igtenlikle doldurmaya
0zen gosteriniz.

Tesekkiirler.

Maddeler

Bana Uygun

Uygun

1) Birisi ile sorun yasadigimda nedenlerini diisiiniir, tedbir alirim.

2) Ofkelendigimde kendimi kontrol edebilirim.

3) Bir problemim oldugunda, onu nasil ¢6zecegimi bilirim.

4) Arkadasim uygun olmayan bir davranista bulunursa, ona sdylerim.

5) Tercih edilen bir arkadagim.

6) Arkadasimla sorunumu ¢oOzerken ¢Oziimiin her ikimizin de yararina olmasina
caligirm.

7) Konusurken, yiiz ifademle de anlattiklarimi desteklerim.

8) Bir karar verirken, olumlu ve olumsuz sonuglarini diistiniiriim.

9) Hatalarim olsa da degerli biriyim.

10) Dis gériiniigiimden memnunum.

11) Arkadaslarima begendigim o6zelliklerini s6ylerim.

12) Bir arkadasim beni gérmezden gelirse onu uygun dille uyaririm.

13) Sorunlarimi kendim ¢6zmek i¢in ¢aba gosteririm.

14) Cok bunaldigimda kendimi rahatlatacak bir seyler bulurum.

15) Elestirileri kirilmadan kabul edebilirim.

16) Planlt bir 6grenciyim.

17) Arkadaglarim beni sever.

18) Gergin oldugumda kendimi sakinlestirebilirim.

19) Karsilastigim problemlere uygun ¢éziim yollart bulabilirim.

20) Arkadaslarim beni oyuna almazsa bunu anlayisla karsilarim.

~ ~| N ~| N A~ A A A A ~ A A A —~N ~A| —~A A —~| —~| —~
~| | | | ~| ~| ~ ~| ~| ~| ~ ~ ~| ~| ~| ~ | ~ ~ ~| ~| ~
~| | ~| | ~| ~| ~ ~| ~| ~| ~ ~ ~| ~| ~| ~ | ~ ~ ~| ~| ~

21) Kendimi begenirim.
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