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OZET

Bu caligmanin amaci; 6zel egitim 6gretmenlerinin hafif, orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi (ZY)
olan dgrencilerine okuma yazma &gretim siirecindeki uygulamalarinin incelenmesidir. Bu baglamda, okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalari, kullanilan 6gretim yontemleri, degerlendirme teknikleri, materyaller, 6gretim
siireci ve siirecte karsilagilan sorunlar arastirilmistir. Calisma bir tarama arastirmasidir. Arastirmanin
katilimcilar1 Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep ve Mardin illerinde gorev yapmakta olan 271 &zel
egitim dgretmenidir. Veri toplama araci bir ankettir. Verilerin ¢ogu kagida basili formlar araciligiyla ve kiigiik
bir kismi1 Google Forms iizerinden toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS programinda analiz
edilmistir. Bulgular ¢apraz tablolar ile sunulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan bazilari
sunlardir: Ozel egitim 6gretmenleri okuma yazma &gretiminden 6nce ZY olan dgrencilerinin 6zellikle ince
motor becerilerini ve alg1 diizeylerini gelistirmeye 6nem vermektelerdir. Ozel egitim dgretmenleri en ¢ok ses
temelli ciimle yontemini kullanmakla birlikte farkli okuma yazma O6gretim yontemleri kullanmaktadir.
Katilimer 6zel egitim dgretmenlerinin ¢ok azi islevsel okuma yazma 6gretimi kullanmaktadir. Ozel egitim
siniflarmnda okuma yazma Ogretiminde sikhikla ilk okuma yazma kitaplar1 kullanilmaktadir. Ogrencilerin
degerlendirilmesinde ¢ogunlukla sistematik olamayan tekniklerin kullanildigi bulunmustur. Okuma yazma
ogretim siirecinde 6ne ¢ikan sorunlar sunlardir; kullanilan yontemlerin yeterli bulunmamasi, ayn1 sinifa devam
eden Ogrenciler arasinda seviye farklari olmasi, 6grencilerin 6nkosul beceri eksikleri olmasi, 6gretmenlerin
okuma yazma Ogretiminde bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi, ailelerin ¢ocuklarmi
destekleyememesidir. Okuma yazma 6gretiminde pekistire¢ kullanimi, tekrar ¢alismalari, bireysellestirme,
grup O0gretimi, akran 6gretimi, 6devlendirme gibi konularla ilgili bilgi toplanmustir.

Anahtar kelimeler: Okuma yazma Ggretim yontemleri, 6zel egitim 6gretmeni, zihinsel yetersizlik,
betimsel tarama, okuma-yazma 6gretim uygulamalari
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the practices of special education teachers in the literacy
teaching process to students with mild, moderate, severe intellectual disability (ID). In this context, the research
has been conducted on literacy preparation activities, teaching methods used, assessment techniques, materials,
implementation practices during instruction, and problems encountered in the process related to literacy
readiness. This study is survey research. The participants of the study are 271 special education teachers
working in Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, and Mardin cities. The data collection tool is a survey.
Most of the data has been collected through printed forms on paper, and a small part has been collected through
Google Forms. The data gathered in the study were analyzed descriptively using the SPSS program. The
findings are presented in cross-tables. Some of the findings obtained after performing the data analyses are in
the following. Special education teachers give importance to improving the fine motor skills and perception
levels of their students with ID before literacy teaching. In addition to using mostly sound-based sentence
methods, special education teachers use different literacy teaching methods. Functional literacy teaching is
used by very few of the participating special education teachers. First reading and writing books are frequently
used while teaching reading and writing in special education classes. It was found that unsystematic techniques
were mostly used in assessing students with IDs. Leading problems found in relation to literacy teaching to
students with ID were inadequacy of the methods used for teaching literacy to students with IDs, huge
performance-level gaps between students with IDs placed in the same classroom, lack of prerequisite skills for
literacy learning among students, special education teachers’ lack of knowledge and skills for teaching literacy,
and lack of parental support for students with IDs at homes. Data were also collected on topics such as the use
of reinforcement in literacy teaching, repetition, individualized teaching, group teaching, peer teaching, and
assigning homework.

Keywords: Literacy teaching methods, special education teacher, intellectual disability, descriptive
survey, literacy teaching practices
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1. GIRIS
Bu boliimde ilk 6nce problem durumu ve ¢alismanin amact belirtilmistir. Daha sonra

calismanin 6nemi agiklanmistir. Son olarak tezde kullanilan terminolojik kavramlara ait

tanimlar ve caligsmanin varsayimlari yer almstir.

1.1. Problem Durumu

Bir ortaokulun hafif diizey zihinsel yetersizligi (ZY) olan bireyler i¢in a¢ilmis
smifinda 6zel egitim dgretmeni olarak vazifemi yapmaktaymm. Isim geregi cesitli
seviyelerde okuma-yazma becerileri olan ZY tanili 6grencilerle ¢alisma imkanim oldu.
Ogrencilerim ilkokulda ilk okuma yazma egitimi almistir ancak onlarin 6grenme
gereksinimleri devam etmektedir. Ogrencilerim ile okuma yazma odakli yaptigimiz
calismalar sirasinda, akademik diizeyleri birbirlerinden ¢ok farkli olsa da yasadiklar
sorunlarin benzer oldugunu gdzlemledim. Ornegin, dgrencilerimin harfleri birbirine
karistirdiklarini, hece ve kelimeleri siklikla yanlis okuduklarini, heceleri tersine
cevirerek okuduklarini (6rnegin ba hecesini ab seklinde okuma), okuma akiciliginda
sorun yasadiklarmi, okudugunu anlama ile ilgili sorulara cevap veremediklerini,
okuduklar1 metnin 6nemli noktalarmi anlamakta ve ifade etmekte zorlandiklarin,
okuma yazma calismalarindan ka¢indiklari gézlemledim. Ayrica yazili anlatim
becerilerinde destege ihtiyaglar1 olduguna, bazi hatalar1 tekrar ettiklerine, kendilerine
soru soruldugunda ipucu almak i¢in gozlerimin i¢ine baktiklarina bir¢ok kez sahit
oldum. Ogrencilerim ile yaptigim okuma yazma 6gretimlerinde hata diizeltme siirecleri
her zaman 6nemli bir yer tuttu. Bu durum bana ZY olan 6grencilerimin yanlis edindigi

bir bilginin diizeltilmesinin ¢ok zor ve zaman alic1 oldugunu gosterdi.

Yukaridaki benzerlikler bana, 6grencilerimin okuma-yazma 6grenme siirecinde
belli noktalarin ihmal edildigini ve bazi 6gretimsel hatalarin kalic1 olabilecegini
diisiindiirdii. Ogrencilerde ihmal edildigini diisiindiigiim beceriler sunlardir: Okumaya
hazirlik becerileri, ¢dziimleme 6gretimi siireci, okudugunu anlama becerileri, yazili
anlatim ve okuma akicilig1 becerileridir Karaca (2018) 6zel egitim 6gretmenlerinin
goriislerine goére ZY olan 6grencilerin okuma sorunlarini tespit etmistir. Bu sorunlardan
one ¢ikanlarini su sekilde siralamiglardir: Harfleri birbirine karigtirma, harfleri
birlestirerek heceler yapma/okumada zorlanma, heceleri yanlis okuma, heceleri

birlestirerek kelime yapma/okumada zorlanma, okudugunu anlamama ve okuma



akicilig1 kazanamamadir. Ayrica katilimc1 6gretmenler bahsedilen sorunlarin bazilarinin
ogretim yontemi ve uygulamalardan kaynaklandiginim altini ¢izmislerdir. Benzer bir
calismada Bas vd. (2022) OF ve smif dgretmenlerinin goriislerine gére ZY olan
ogrencilerin ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6gretiminde yasadiklari okuma
problemlerini tespit etmislerdir. Buna gore, 6grencilerin 6gretilen sesi unutmalari,
Ozellikle sessiz sesleri 6grenmekte ve birlestirme (hece okuma) yapmakta zorlanmalari

gibi sorunlarin ortak oldugu goriilmektedir.

Smifima okuma bilerek gelen biitiin 6grencilerimin daha dnce yazili anlatim
becerileri i¢in hi¢ egitim almadiklarini deneyimledim. Bagka bir 6grencide (12 yasinda,
hafif diizey ZY tanis1 var, ¢calisma davranislar: var ve ¢alismay1 seviyor) ise devam
ettigi rehabilitasyon merkezinde 6gretmenlerin kendi aralarindaki is birligini saglamak
icin bu 6grenci ile ne ¢alistiklarina dair notlarin tutuldugu defteri inceledim. Hece
yontemi kullanilarak bu 8grenciyle ¢alisildigmi gordiim. Ogrenci defterinde yazanlari
okumasini istedigimde okuyabiliyordu ancak ayni yazi birimlerini farkli bir kdgida
yazdigimda okuyamiyordu, harf ve heceleri karistirtyordu. Kendisine hece yontemi ile
okuma 6gretilmeye ¢alisilmis ancak dgrenememistir. Ogrencinin bahsedilen okuma

hatalarina belki de kullanilan 6gretim yontemi neden olmus olabilir.

Ozel egitim dgretmeni olarak kendi deneyimlerimin yani sira ilgili alan yazinda
da ZY olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemlerin gesitli
sorunlara neden olmasi (Aker, 2009; Bas vd., 2022; Deliveli, 2020; Karaca, 2018;
Kesici, 2020; Tokta, 2012) tartisiimistir. Bununla birlikte 6zel egitim 6§retmenlerin
okuma-yazma 6gretimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceri diizeyinde olmamalar1 bazi
arastirmacilar (Benson Goldberg, 2021; Conner vd., 2022; Dessemontet vd., 2021;
Sengiil, 2008) tarafindan tespit edilen sorunlar arasindadir. Bu noktada Melekoglu ve
Anilan (2021) 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerini kazanmada ve
sergilemede yasadiklar1 sorunlarin temelinde, erken okuryazarlik becerilerindeki

eksiklerin ve okuma yazma 6gretimindeki sorunlarin oldugunu 6ne siirmiistiir.

ZY olan 6grenciler tani diizeylerine gore farkli seviyelerde okuma yazma
becerilerini edinebilmektedirler (Ak¢in, 2019). Hafif diizeyde ZY olan 6grenciler, diger
akademik becerilerde oldugu gibi uygun yontemler ile uzun siireli bir egitim verilmesi
sonucunda okuma yazma 6grenebilmektedir (Alnahdi, 2015; Sucuoglu, 2015).
Aragtirmalar orta diizeyde ZY olan dgrencilerin yalnizca islevsel okuma yazma

becerileri ile siirlt kalmayip fonik okuma egitiminden de yararlanabilecegini

2



belirtmektedir (Dessemontet, 2019; Fredrick vd., 2013). ZY diizeyi agir olan 6grenciler
ise, kendi bireysel hayatlarinda 6nem tasiyan belirli yazil ifadeleri gordiigiinde tanima
becerisi kazanabilecek potansiyele sahiptirler (Coleman vd., 2012). Alanyazindaki
caligmalarda hafif, orta ve agir ZY olan her ¢ocugun sahip olabilecegi bir okuryazarlik
diizeyinden bahsedilmektedir. ZY 6grencilerin okuma ve yazmay1 kendi yeterlilikleri
diizeyinde 6grenmeleri, 6gretim yonteminin uygunlugu ve gerektiginde dogru
uyarlamalarin yapilmasi ile iligkilidir (Ak¢in, 2019). Bu nedenle ilk adimda 6zel egitim
ogretmenlerinin ZY olan 6grencilerine okuma yazma 6gretiminde kullandig1 yontemler

ve bu dgretmelerin siiregte karsilastig1 sorunlarin tespitine gereksinim vardir.

Hafif, orta ya da agir seviyede ZY olan 6grencilerin diizeylerine uygun okuma
yazma becerileri edinmesinde bir¢ok farkli yontem ve uygulamalarin etkili oldugu ilgili
alayazinda gesitli arastirmacilar (Akarsu, 2022; Ar1 vd., 2023; Coskun ve Geg, 2018;
Dindar, 2006; Eyidogan, 2005; Er, 2020; Fredrick vd., 2013; Maiarono ve Hughes,
2016; Ozak, 2012) tarafindan tespit edilmistir. Bazi arastirmalar ZY olan dgrencilerin
gereksinimlerine uygun nitelikte egitimden yararlanamadiklarmi belirtmektedir (Allor
vd., 2020; Coleman vd., 2012; Conner vd., 2022; Dessemontet vd., 2021; Gibbons,
2019; Hill, 2021; Lindstrom ve Lemons, 2021; Ruppar, 2015). ZY olan d6grencilere
verilen okuma yazma egitiminin yeterli olup olmadiginin anlasilmasi agisindan

uygulamalarm belirlenmesine gereksinim vardir.

Hafif, orta ve agir diizeyde ZY tanili 6grencilerin yararlanabilecekleri okuma
yazma egitimi birbirinden farklidir. Ornegin hafif diizeyde ZY olan 6grenciler ses
temelli ciimle yontemine gore verilen bir okuma yazma egitiminden yararlanabilirken,
(Ar1vd., 2021; Diindar, 2006) orta - agir ZY olan 6grenciler i¢in islevsel okuma
Ogretimi daha uygun/ etkili olabilmektedir (Akarsu, 2022; Er, 2020; Ozak, 2008). Bu
tan1 gruplarina gore 6gretim yontem ve uygulamalarinin neler olduklarinin belirlenmesi,
uygulamalar1 biitlinsel olarak gérmeyi saglayabilir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de 6zel
egitim 0gretmenlerinin ZY olan 6grencilerine okuma yazma 6gretiminde kullandiklari
yontemlerin, uygulamalarin ve bu siiregte karsilastiklar: sorunlarin bilinmesi, bu
ogrencilere saglanan egitim hizmetlerinin onlarm gereksinimlerine uygunlugunu

anlamak icin ilk adim olabilir.



1.2. Calismanin Amaci

Bu caligmanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin ZY olan dgrencilerine okuma-
yazma Ogretim siirecinde gerceklestirdigi uygulamalar1 ve karsilastiklar: problemleri
incelemektir. Buna gore arastirma sorular1 asagidaki gibi siralanmustir.

Arastirma Sorusu 1 (AS 1): Ozel egitim dgretmenlerinin okuma yazma 6gretimine

gecmeden Once Ogrencilerine 6grettigi on kosul beceriler nelerdir?

Aragtirma Sorusu 2 (AS 2): Ozel egitim dgretmenlerinin okuma yazma dgretiminde

kullandiklar1 yontemler nelerdir?

Arastirma Sorusu 3 (AS 3): Ozel egitim dgretmenleri okuma yazma dgretim siirecini

nasil desenlemektedir?

Aragtirma Sorusu 4 (AS 4): Ozel egitim dgretmenlerinin okuma yazma dgretiminde

kullandiklar1 materyaller nelerdir?

Arastirma Sorusu 5 (AS 5): Ozel egitim 6gretmenleri okuma yazma dgretiminde

degerlendirmeyi hangi teknikler ile ger¢eklestirmektedir?

Arastirma Sorusu 6 (AS 6): Ozel egitim dgretmenlerinin okuma yazma dgretiminde

karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

1.3. Cahsmanin Onemi

Okuma hem so6zciiklerin okundugu hem de anlamlandirildigi, beraberinde birgok
karmagik davranisi gerektiren bir siirectir (Miller ve Schwanenflugel, 2006). Okuma
yazma becerileri bircok akademik becerinin temelinde yer alir (Sahin, 2010). Ornegin,
matematik dersinde problem ¢6zebilmek i¢in Tiirkge dersinde de okudugunu anlamak
gerekmektedir (Aydin ve Akay, 2004). Okudugunu anlama diizeyi Matematik, Tiirkge,
Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerindeki basariyi etkilemektedir. Okuyabilen
ve okudugunu anlayan 6grenciler bu derslerde de basarili olmaktadirlar (Yilmaz, 2011).
Bu sayede okuma becerisi, bireyin ilerideki 6grenmelerine katki saglayacaktir.

Okuma-yazma becerilerine sahip olmak ZY olan bireylerin ginlik
yasantilarinda toplumsal hayata uyum saglamalarina destek olur (Akdag, 2019).

Ornegin, ZY olan bireylerin istihdam edilmesi icin bazi becerilere sahip olmalar1



gerekmektedir. Okuma yazma bilmek bunlardan biridir. Isverenlerin dncelikli
beklentilerinden biri ise alacagi ZY olan bireylerin okuma yazma bilmesidir (Baran ve
Cavkaytar, 2007). Tiirkiye’de Engelli Kamu Personeli Se¢me Sinavi (E-KPSS) ile
engelli bireyler kamu personeli olabilmektedirler. ZY olan 6grenciler ilgili yonetmelik
geregi bu sinava girme hakkina sahiptirler (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2014).
ZY olan 6grencilerin E-KPSS’ye girmek ve basarili olabilmek i¢in okuma yazma
bilmesi sarttir. Bu nedenle okuma-yazma becerileri odakli egitiminin niteligi bu
ogrencilerin bu smavlarda elde edecegi basar1 ve sonrasinda is giicline katilabilmeleri
icin kritik 6nem tagimaktadir.

Okuma yazma 6gretimi kapsamli bir egitim siirecidir (Lagin, 2019). Bu nedenle,
pek cok degisken agisindan incelenmesi 6nemli goriilmektedir. ilgili alanyazinda
yapilan ¢alismalarin bazilarinda, 6gretim yontemlerinin 6gretmen goriislerine gére
etkililikleri incelenmistir (Aker, 2009; Deniz ve Sari, 2017; Palas, 2017; Tokta, 2012).
Bazi calismalarda ise 6gretmenlerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve olast
¢Ozlim Onerileri ele almmistir (Erdem, 2010; Karaca, 2018). Bu baglamda, bu arastirma
ile 6nkosul beceriler, kullanilan 6gretim yontemi, kullanilan materyaller, degerlendirme
teknikleri ve karsilasilan sorunlar basliklar1 altinda veri toplanacaktir. Bu sayede siirecin
daha detayl incelenmesi saglanacaktir. Buna ek olarak, 6 gretmenlerin kullandigi
pekistirecler, gergeklestirdikleri egitsel etkinlikler gibi siirecin detaylarinin betimlemesi
de saglanacaktir.

Tirkiye’de ZY olan 6grencilere okuma yazma 6gretimiyle ilgili 6gretmen
goriisleri almarak yapilan ¢aligmalar desenleri yoniinden incelenmistir. Bu ¢aligmalarin
¢ogunun nitel oldugunu goriilmiistiir (Aker, 2009; Basal ve Batu, 2002; Colak, 2001;
Colak ve Uzuner, 2004; Deniz ve Sar1, 2017; Deliveli, 2020; Karaca, 2018; Palas, 2017;
Tokta, 2018). Farkli yetersizlik gruplarindaki 6zel cocuklarin okuma sorunlarini
cozmeye yonelik calismalarin ¢ogu nitel yaklagimla gerceklestirilmistir (Yavuzaslan ve
Diizkantar, 2019). Bu nedenle, genellenebilir veriler elde etmek agisindan daha fazla
nicel caligma yapilmasina gereksinim oldugu anlasilmaktadir. Arastirma, 6gretim
stireclerine iligkin detayl bilgi sunacaktir. Elde edilen bulgularin genellenebilirliginin
yiiksek olmas1 hedeflenmektedir. Bu agilardan arastirmanin alanyazina katki saglamasi
umulmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin, 6gretmen yetistirme
slirecinde akademisyenlerin uygulamalaria katki saglamas1 beklenmektedir.
Aragtirmanin ileride yapilacak arastirmalara, ZY olan 6grencilerin okuma yazma

egitimlerinde siklikla veya nadiren gerceklestirilen uygulamalarinin bilinmesi, siirecte
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ogrenci, veli, 6gretmen ve materyal ile alakali sorunlarin neler oldugunun ve ne siklikla
rastlandiginin bilinmesi agisindan yol gosterecegi umulmaktadir.

Bu arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan anket ile daha 6nce yapilan
arastirma Sengiil’iin (2008) arastirmasinin tizerinden on alt1 yil gegmistir. Aradan gegen
olmustur. Birincisi, 6zel egitim okullarinda ve 6zel egitim smiflarinda, ayn1 sinifta iki
ogretmen gdrev yapmaktadir (ORGM, 2018). Ikincisi, MEB tarafindan 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢cin okuma yazma programlar1 2018 yilinda hazirlanmistir. Bu
programlar Tirkiye’de ZY olan 6grencilerin okuma yazma 6gretiminde sistematik
programlarin kullanilmasina yonelik yapilan ilk uygulamadir (Er, 2020). Buna gore, OE
Uygulama Okulu 1. Kademe i¢in hazirlanan program ses temelli climle yontemine ve
OE Uygulama Okulu 2. Kademe i¢in hazirlanan program islevsel okuma yazma
ogretimine yonelik hazirlanmistir. Her programin 6grenciler i¢in hazirlanmis kitap
setleri ve 6gretmen klavuz kitaplar1 bulunmaktadir. Her iki programda davranis¢i ve
sosyal etkilesimci yaklasimlar1 esas alarak hazirlanmistir. Programlarda dogrudan
O0gretim yontemi, yanlissiz 6gretim yontemleri ve etkinlik temelli 6gretim yontemleri

yer almaktadir.

Ses temelli climle yontemine gore hazirlanan program genel olarak orta ve agir
diizeyde ZY olan 6grencilerin okumaya hazirlik, erken okuryazarlik, okuma, yazma,
dinleme ve iletisim becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir. islevsel okuma yazma
O0gretim programiin genel olarak amagclari; yazili ifadeyi anlama, okudugunu anlama,
dinledigini anlama ve sozlii iletisim kurma becerilerini desteklemektir. islevsel okuma
programi olarak sadece 2018 yilinda hazirlanan program bulunmaktadir. Ses temelli
yonteme gore ise 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 2019 - 2020 yillarinda yeni bir
okuma yazma seti eklenmistir. Ayrica Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii (ORGM)’niin sitesinden ulasilabilecek dijital okuma yazma 6grenme
etkinlikleri bulunmaktadir (ORGM, 2022). Mevcut arastirmada bahsedilen bu
gelismeler dogrultusunda ve aradan gecgen 16 yillik surede elde edilen sonuclarda
herhangi bir farklilik olup/olmadig1 incelenmistir. Mevcut durumun belirlenmesi, var
olan sorunlarin ¢6ziimii i¢in ilk adim olabilir. Arastirmanin tiim bu yonleriyle

alanyazma katki saglamasi umulmaktadir.



1.4. Tamimlar

Zihinsel yetersizlik (ZY). Tiirkiye’de yapilan bir tanima gore, ZY dogum
oncesi, esnasi veya sonrasinda, biligsel, motor, sosyal gelisim alanlarinda yasanan
gerileme nedeniyle bu gelisim alanlarinda tipik gelisen akranlarindan en az %4 oraninda
diisiik diizeyde olma durumudur (Caglar, 1979). ORGM (2018) ise Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY)’de ZY durumunu, beyin gelisiminin siirdiigii yaslarda
bireyin zihinsel iglevlerinde ve uyumsal davranislarinda kendini gosteren, tipik gelisen
akranlarina kiyasla anlamli bir farklilik olmas1 seklinde ifade etmektedir. Zihinsel
islevler hem kalitim hem ¢evrenin etkileriyle sekillenen, 6grenebilmenin ve zihinsel
gelisimin temelinde yer alan siire¢lerdir (Giiney ve Baran, 2023). Zeka testleri
aracilifiyla puanlanarak bireyin zihinsel islevlerinin normal, diisiik, yiiksek gibi hangi
diizeyde oldugu belirlenir (Eripek, 1993). Uyumsal islevler uyum saglama becerisini
ifade etmektedir ve her bireyin i¢inde bulundugu ¢evreye gore farklilik gosterir.
Uyumsal davranislar1 belirlemek i¢in de uyum 6lgekleri kullanilmaktadir (Bozkurt,
2009). Bireyin yas1 bu beklentiler tizerinde oldukca etkilidir ¢iinkii herhangi bir ¢cevrede
bireyin yasina gore kendisinden beklenen davraniglar farklilasmaktadir. Okul ¢agindaki
bir ZY 6grencinin kendi gereksinimleri dogrultusunda akademik beceriler edinmesi bir
uyumsal davranig 6rnegidir (Eripek, 1993). Zihinsel yetersizlik 22 yasina kadar bireyde
ortaya ¢ikan smirliliklarin hem biligsel islevlerde hem uyumsal davranislarda var
olmasidir. Beyin gelisiminin tamamlanma siiresi ile ilgili farkli goriisler oldugundan,
2021 yilinda giincellenen ZY taniminda, 20 yasa kadar yetersizligin goriilmesi

gerekliligi 22 yasa c¢ekilmistir (Schalock vd., 2021).

ZY olan birey, zeka testleri araciligiyla belirlenen zeka puani normalin en az 2
standart sapma puani altinda olan bireydir. Yani zihinsel iglevleri normalin anlaml
diizeyde altindadir. Uyumsal davranislar1 6l¢cmek i¢in gelistirilmis standart araglar
kullanilir. Test sonucu bireyin aldig1 puan normalin en az 2 standart sapma puani altinda
olmalidir. Yani sosyal, kavramsal ya da pratik seklinde siniflandirilan ii¢ tiir uyumsal
davranistan birinde veya daha fazlasinda yetersizlik yagamasi durumunu gerektirir.

Yetersizlik beyin gelisiminin tamamlandig1 yasa kadar ortaya ¢cikmaktadir. Belirlenen



yas sinirinin tizerindeki bir bireyin zeka testi puani tani kistasini karsilasa bile tani

alamamaktir ¢linkii zihinsel engelli olmak gelisimsel bir durumdur (Sucuoglu, 2015).

7Y simflandirmasi. Zihinsel yetersizlik, bireysel 6zellikleri oldukg¢a farklilasan
bir grubu ifade etmektedir. Yetersizlikten etkilenme diizeyleri bireyleri farkl alt
smiflara ayirmaktadir. ZY olan bireyleri siniflamak onlar ihtiya¢ duyulan bilgi
cercevesinde tanimay1 saglamaktadir. Bireylerin gereksinimlerini belirlemek en uygun

destegi saglamak agisindan 6nem tasimaktadir (Sucuoglu, 2015).

ORGM (2018) OEHY ’de verilen ZY smiflandirma tanimlar1 bu calismada
kullanilmistir. Buna g6re hafif dlizey zihinsel engelli birey, zihinsel islevler ile
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki hafif diizeydeki yetersizlikleri
nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine sinirli diizeyde ihtiyaci olan birey
olarak tanimlanmistir. Orta diizey zihinsel engelli birey ise, zihinsel islevler ile
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirliliklar1 nedeniyle temel
akademik, giinliik yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek
egitim hizmetine yogun sekilde ihtiyaci olandir. Agir diizey zihinsel engelli birey de
zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal, pratik, uyum ve 6z bakim becerilerindeki
eksiklikleri nedeniyle yasam boyu siiren yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyaci olandir. Cok agir diizeyde engelli birey ZY ’nin yaninda 6zbakim, giinliik yasam
ve temel akademik becerileri kazanamayan, yasam boyu bakim ve gézetime ihtiyact

olan birey seklinde tanimlanmustir.

Ozel simif. Tiirkiye’de tipik gelisim gdsteren cocuklara egitim veren devlet
okullarmin bazilarim biinyesinde, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in agilan smniflar
vardir. Agilan bu smiflara 6zel sinif denir. Genel olarak 6zel siniflarin 6grenci mevcudu

en fazla 4 6grenci olabilir. Ozel smiflarda birlestirilmis smif uygulamasi yapalir.

Ozel egitim uygulama okulu. Tipik gelisen akranlariyla birlikte grenim
gorecegi genel egitim okullara kiyasla, ayr1 egitim ortamlarindan daha fazla yarar
saglayabilecek 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim aldig1 okullardir. Uygulama
okullar1 giindiizlii egitim veren okullardir. Genel olarak uygulama okullarinda smiflarin

mevcudu en fazla on 6grenciden olusur ve dersler 40 dakikadir.

Okuma-yazma becerileri. Okuma, yazili metni ¢6ziimleme ve anlama

becerilerinin tiimiinii ifade eden bir beceridir. Yazma becerisi ise, gordiiglinii ve



isittigini yazabilmenin yani sira, diisiindiiklerini yazili olarak ifade edebilme becerisini

ifade eder.

1.5. Calismanin Varsayimlan (Sayiltilari)

Bu ¢alismada arastirmaya katilan 6zel egitim (OE) 6gretmenlerinin anket
sorularina igtenlikle cevap verdigi varsayilmistir. Ayrica arastirmaya katilan OE
ogretmenlerinin anket igerisinde yer alan okuma-yazma 6gretim yontemlerini bildikleri

varsayilmistir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, oncelikle ZY olan Ogrencilerin biligsel ve 6grenme ozellikleri
aciklanmigtir. Daha sonra ZY olan 6grencilerde siklikla kullanilan 6gretim yontemleri
belirtilmistir. Okuma-yazma kavramlari agiklanmistir. Daha sonra ZY olan 6grencilere
okuma-yazma 6gretimi yaklasimlari tanitilmistir. Okuma yazma 6gretimi yaklagimlari ve
yontemleri agiklanmustir. Tiirkiye’de genel egitim ve 6zel egitim smiflarinda okuma
yazma O0gretiminde kullanilan yontemler tanitilmistir. Bu konularla ilgili uluslararasi ve

ulusal alanyazindaki ¢alismalar ayrmntili irdelenmistir.

2.1. ZY Olan Ogrencilerin Ozellikleri

2.1.1. ZY olan 6grencilerin 6grenme ve biligsel 6zellikleri

Bireye ait -biligsel dzelliklerin diger gelisimsel alanlar (dil gelisimi ve sosyal-
duygusal gelisim gibi) ve bireyi etkileyen faktorler (katilim ve ¢evre gibi) ile birlikte
incelenmesi gerekir. Bu boliimde ZY ’nin etkiledigi dikkat, bellek, genelleme, gézlem
yoluyla 6grenme, kavram bilgisi ve akademik beceriler agiklanacaktir. Ayrica akademik
beceriler, dil gelisimi ile yakindan iligkilidir (Erdil, 2010). Bu nedenle akademik
beceriler ile birlikte dil becerileri ile akademik beceriler arasindaki iliski de

aciklanacaktir.

Cevredeki uyaranlarin farkinda olmayi biinyesinde barmdiran dikkat, uyaranlar
icinden ihtiya¢ duyulanlar1 se¢mek ve bu uyaran iizerinde belirli bir stire ilgiyi
siirdiirebilmektir (Oztiirk, 1999). Dikkatini amacina uygun kullanarak birey, erismeyi
hedefledigi bilgiye ulasabilir. Bunu yapmak icin dikkat, hedef bilgiyi ihtiyaci disinda
kalan alakasiz bilgilerden ayirt etmeyi saglar. Odaklanma, odag: siirdiirme, 6grenmek
icin ilgili bilginin kaynagina yonelme, uyaranlar1 fark etme ve uygun sekillerde biligsel
strateji kullanabilme gibi davranislar1 gergeklestirmeyi saglayan bir unsurdur (Sucuoglu,
2015). Secici ve siirekli olmak tizere dikkatin iki boyutu vardir. Segici dikkat erigilmesi
hedeflenen bilgiye yonelmeyi ifade etmektedir. Strekli dikkat ise bu bilgiye erisim

sliresince odag1 koruyabilmeyi saglamaktadir (Karaduman, 2004).

ZY olan bireylerin dikkat becerileri, gelisim yaslar1 ile paralellik gostermektedir.
Bu nedenle akranlarina gore dikkat becerilerinde yetersizlik gostermektedirler. Bununla

beraber zeka yasi1 kendisiyle ayni olan bireyler ile dikkat 6zellikleri
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farklilagmamaktadir. ZY olan bireyler, dikkatlerini esas uyarana vermekte giicliik
yasarlar. Ornegin, karsidan karsiya gecerken yola degil de kars1 kaldirimdaki birine
bakabilirler. Yine, onlara soylenen bir cimledeki esas mesaja odaklanamayabilirler.
Bunun yani sira, bu bireylerin herhangi bir seye dikkatini verme siiresi yeterli
olmayabilir. Sonug olarak, dikkatleri daginiktir, dikkat siireleri kisadir ve segici dikkat
boyutunda sorun yasamaktadirlar. Dikkatlerini bir seyden baska bir seye aktarmakta
problem yasamaktadirlar (Sucuoglu, 2015).

Bu 6grencilerin dikkat 6zelliklerini etkileyen 6nemli bir faktor de glidiilenmedir.
Giidiilenme, motivasyonu ifade etmektedir. Iki tiir motivasyon vardir. Bunlar i¢sel
motivasyon ve digsal motivasyondur (Akbaba, 2006). ZY olan bireyler, yasantilar
yoluyla basarisizlig1 deneyimlemektedirler. Bu deneyimler, ZY olan bireylerin
giidiilenme diizeylerini olumsuz etkilemektedir. ZY olan 6grenciler genellikle bir isi
yaparken yeterli ¢aba gostermek ve deneme yapmaktan kagimirlar. Bu bireylerin igsel
giidiilenme diizeyleri diisiiktiir. Bu nedenle, ¢evrelerindeki kisilerin yonlendirme,
yardim etme ve pekistirmesine gereksinim duymaktadirlar. Bagkalarindan yardim
arayisi, ZY olan bireylerin dikkatlerini de olumsuz yonde etkilemektedir (Diken, 2014;
Sucuoglu, 2015).

Bellek, hafiza anlamina gelmektedir. ZY olan bireyler bellek becerilerinde
onemli yetersizlikler yasarlar. Bellek, kisa ve uzun siireli bellek olmak Uzere ikiye
ayrilir (Engin vd., 2008). Bireyler, her iki bellek tiiriinde de yetersizlik yasamaktadirlar.
Bilgiyi kisa siire akilda tutmakta sorun yasamaktadirlar. Kisa siireli bellek problemleri
gelisimin gecikmesi ile a¢iklanmaktadir. Hafif diizeyde ZY olan bireylere yeterli ve
uygun destek sunulursa, kisa siireli bellek becerilerinde gelisim goriilmektedir.
Bireylerin, bilgiyi depolama ve uzun bir siire sonra bellekten geri ¢agirma sorunlari
vardir. Bellek becerilerini gelistirmek icin akranlarina gére daha yogun destege
gereksinim duyarlar. Bellek becerilerinin gelismesi i¢in tekrarlar, hafiza ¢aligmalari,
bilgilerin organize edilerek sunulmasi, somut dgretimler, uygun 6gretim yontemleri
kullanilmasu, strateji dgretimleri vb. dnem tasimaktadir. Ornegin prova becerileri, bir
isin yapilis seklini iceren gorselleri eslemeyi ya da isin yapilisini sdzel olarak ifade
etmeyi igermektedir. Prova becerilerinin bu 6grenciler ile ¢aligilmas1 6grencilerin bellek
becerilerini desteklemektedir (Sucuoglu, 2015). Onemli bellek tiirlerinden biri de iist
bilissel bellektir. Ust bilissel bellek, karsilasilan sorunlara kars1 ¢oziim iiretebilme

becerileri ve sonuglar1 yorumlama becerisini ifade eder. Yetersizlikten etkilenme diizeyi
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arttikca iist biligsel islevler azalir (Diken, 2014). Ust bilissel bellek, 6grenmede de
onemli bir yer tutar. Zihinsel engelli 6grenciler iist biligsel becerileri 6grenmeye

gereksinim duymaktadirlar (Sucuoglu, 2015).

Genelleme, bir 6grenme boyutudur. Birey 6grendigi bilgiyi / beceriyi farkli
ortam, kisi veya durumlarda da kullanabiliyorsa genelleme boyutunu edinmis demektir.
ZY’den etkilenme diizeyi arttikca genelleme beceri diizeyi diismektedir. Yetersizlikten
etkilenme diizeyi az olan bireylerin genelleme becerileri tipik gelisen
akranlarminkinden farkli degildir. Bu becerinin desteklenmesi hem 6grenme hem de
bellek becerilerini olumlu yonde etkileyecektir (Diken ve Bakkaloglu, 2021; Sucuoglu,
2015).

Gozlem yoluyla 6grenme, ¢evredeki diger insanlarm gozlenerek davraniglarinin
ogrenilmesini ifade etmektedir. Gozlem yoluyla 6grenme, ZY olan 6 grencilerin
o0grenmeleri i¢in uygun bir yoldur. Bu bireylerin igsel giidiilenme diizeyleri diisiiktiir.
Bir beceriyi sergilemek i¢in diger kisilerden ipucu destegi beklemektedirler. Ipucunu
almak i¢in de gozlem yapmaktadirlar. Bu bilgiler dogrultusunda, ZY olan 6 grenciler
model olma, taklit etme gibi yollarla 6grenirler (Diken ve Bakkaloglu, 2021; Sucuoglu,

2015).

Kavram bilgisi, ZY olan 6grenciler dikkat ve bellek becerileri diisiik oldugu i¢in
kavram dgrenmede giicliikler yasamaktadirlar. Ogrenmek igin yapilandirilmis ortamlara
ihtiya¢ duymaktadirlar. Akranlar1 gibi yasant1 yoluyla 6grenmede glicliikler
yasamaktadirlar. Degisen Ol¢iitlerin olmasi kavram 6grenmeyi karmasik bir beceri
haline getirir. Kavram bilgisini degisen durumlara transfer etmede sorun yasarlar. Bu
noktada bellek sorunlariin kavramsallagtirmay1 olumsuz etkiledigi anlagilmaktadir. Bu

da 6grenciler i¢in 6grenmeyi zorlastirr (Diken ve Bakkaloglu, 2021; Sucuoglu, 2015).

Akademik beceriler, bireylerin derslerdeki beceri diizeyini ifade etmektedir.
ZY’den etkilenme diizeyine gore akademik beceriler diizeyi farklilagmaktadir. Agir
diizeyde ZY olan 6grencilerin akademik becerileri olduk¢a sinirh goriilmektedir. Hafif
ve orta diizeyde yetersizligi olan 6grenciler uygun destek almalari durumunda tipik
gelisen akranlara yakim beceri diizeyinde olabilmektedir. Ayrica bu 6grencilerin tipik
gelisen akranlarmdan daha uzun siire ¢aligmalar1 ve bol tekrar yapmalar1 gerekmektedir

(Diken ve Bakkaloglu, 2021; Sucuoglu, 2015).
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ZY olan 6grencilerin, okuma becerilerini kazanmalarinda gelisimsel yaslar1
onem tagimaktadir. Tipik gelisen ¢ocuklar 6 yas civarinda okuma 6grenme
hazirbulunuslugu kazanirken; hafif diizey ZY olan ¢ocuklarda 8 — 11 yaslarinda bu
hazirbulunusluk ortaya ¢ikabilmektedir. Bu 6grencilerin 6§renme hizi tipik gelisen
akranlarinin yiizde ellisi — yilizde yetmis besi oraninda daha diistiktiir (Eripek, 1993).
Hafif diizey ZY olan ¢ocuklarin dordiincii — altinci siif diizeyinde okuma becerisi
kazanabildigi bilinmektedir. Bu sinif aralig1 6grencilerin bireysel farkliligina gore
degismektedir. Okuma becerisi, 6grenciye gore, ikinci — li¢lincii smif becerileri
diizeyinde tamamlanabilir. Okudugunu anlama becerisi, ZY olan 6grencilerin
matematik becerilerini de dogrudan etkilemektedir. Okudugunu anlayan 6grenciler
matematikte problem ¢6zme gibi akil yiiriitme becerini de gergeklestirmektedirler
(Sucuoglu, 2015).

Dil becerisi, bireyin yetersizlikten etkilenme diizeyi arttik¢ca daha diisiik diizeyde
seyretmektedir. Hafif diizeyde ZY olan 6grencilerde gecikmis konugma siklikla
gorilmektedir. Bu durumun nedeni, ZY olan ¢ocuklarin tipik gelisen ¢ocuklar ile ayni
donemlerden, daha yavas gecmesidir. Agir diizeyde ZY olan bireylerin dil becerileri
sinirhidir. Ornegin dil diizeyleri, babildama gibi dil gelisiminin ilk asamalarinda
kalabilir ya da hi¢ konusamayabilirler (Jordan, 1976; Akt., Eripek, 1993). ZY olan
cocuklarda dil gelisiminde yasanan sorunlar ise tipik gelisen akranlarina kiyasla daha
fazladir. {letisim becerileri, telaffuz becerileri, dil gelisim diizeyleri genel olarak

akranlarmdan diisiik diizeydedir (Sucuoglu, 2015).

Sozel dil becerileri, okuma yazma 6grenmenin dnemli 6n kosul becerilerini
olusturur. Dil becerileri, ZY olan ¢ocugun ne diizeyde okuryazarlik becerisine sahip
olacagi hakkinda ipuglar1 tasimaktadir. Cocuklar s6zel iletisim kurabilme, belirli s6zciik
bilgisine sahip olma, ses farkindaligina sahip olma, akici konusabilme, sesler arasindaki
farklar1 algilayabilme gibi becerilere sahip olmalidir. Bu sayede hem ¢6ziimleme hem

okudugunu anlama boyutlarinda basaril1 olacaktir (Lagin, 2021).
2.1.2. ZY olan 6grencilerin okuma — yazma 6grenme ozellikleri

ZY olan 6grenciler yazili materyal tizerindeki harfleri gérsel olarak birbirinden
ayirt etmekte, harfler ile sesleri eslemekte, heceleri okumakta, heceyi seslerine
ayirmakta zorlanmaktadirlar (Hoogeveen vd., 1989). ZY olan 6grenciler dil

becerilerindeki eksiklikler veya gecikme, ses bilgisel farkindalik, ¢oziimleme
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becerilerinde yasadiklar1 problemler ve kisa siireli hafiza sorunlar1 nedeniyle okuma
yazma 6grenmekte giicliik cekmektedir (Stanovich, 1985). ZY olan bireylerin
okudugunu hatirlama ve anlama, bilgiyi yeni duruma aktarma gibi becerileri tipik
gelisen akranlarina gore zayiftir (Stanovich, 1985). Strateji 6gretimiyle ise aradaki fark
azaltilabilmektedir (Brown vd., 1979). Bahsedilen bu 6zellikleri ile okuma yazma
ogrenme Ozellikleri bakimindan, ZY olan 6grenciler tipik gelisen akranlarindan
farklilagmaktadir. Bu farklilasma nedeniyle, genel egitimde kullanilan okuma yazma
ogretim yontemleri ZY olan 6grenciler i¢in yeterli olmamaktadir (Hoogeveen vd.,
1989). Bu durum ZY olan 6grencilere okuma 6gretiminde kanit temelli yaklagim ve
yontemlerin kullanilmasini gerekli kilmaktadir (Rose, 2021; Yazicioglu ve Altindag,
2024). ZY olan 6grenciler okuma yazma becerilerinde tipik gelisen akranlarina gore
farklilagsan 6zellikleri nedeniyle daha diisiik motivasyona sahiptir. Hafif diizeyde ZY
olan 6grencilerin motivasyonlarini arttirmada okuryazarlik becerilerini gelistirmeye

yonelik kendi kendilerine hedefler koymalari etkili olmaktadir (Garrels, 2018).

Hafif diizeyde ZY olan 6grenciler tipik gelisen akranlar1 ile ayni yollarla ya da
cesitli diizenlemeler yapildiginda okuma yazma 6grenmektedir (Akgin, 2019; Cohen
vd., 2008). Orta diizeyde ZY olan 6grenciler okuma yazma 6grenmek i¢in daha fazla
diizenlemeye, sistematik ve yogun bir egitime ihtiya¢ duymaktadir (Ahlgrim- Delzell
vd., 2014; Allor vd., 2010a; Fredrick vd., 2013).

Agir diizeyde ZY olan 6grenciler ise giinliik yasamlarinda 6nemli olan
kelimeleri islevsel okuma becerisi kazanabilmektedir (Herring vd., 2018). ZY diizeyi
arttik¢a dil ve iletisim becerileri olumsuz etkilenmektedir (Stanovich, 1985). Ozellikle
agir diizeyde ZY olan 6grenciler dil becerileri diisiik oldugu icin alternatif iletisim
araglari ile iletisim kurabilirler (Sheldon ve Ericson, 2020). Bu 6grenciler igin 6nerilen
okuma yazma egitimi, dil becerilerini desteklemeye yonelik olmalidir ve potansiyelleri
dahilinde fonik beceriler edinmelerini saglamalidir (Cherico, 2022; Sheldon ve Ericson,
2020). Agir diizeyde ZY olan 6grencilerin fonik farkindalik, harf bilgisi, kelime
dagarcigl, yazinin iletisim amaciyla kullanildigini fark etme ve kullanma becerilerini
iceren bir egitimden yararlanabilecegi ifade edilmektedir (Sheldon ve Ericson, 2020).
Sozel iletisim becerileri olmayan agir diizeyde ZY olan 6grenciler bazi fonik becerileri
edinebilirler fakat 6grenciler bu becerileri sozciikleri okumak igin ¢6zlimleme yapma

becerisine genelleyemezler (Herring vd., 2018).
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2.3. Okuma - Yazma

Okuma, birgok boyutu olan bir etkinliktir. Bunun nedeni bir¢ok beceriyi ayni
anda sergilemeyi gerektirmesidir (Lagin, 2019). ABD’de ger¢eklesen Ulusal Okuma
Paneli’nde (1998) okumanin bes ana boyutu oldugu belirtilmistir. Bu boyutlar; fonik
farkindalik kazanma, fonikleri tanima, akict okuma, kelime dagarcig1 ve metni
anlamadir (Browder vd., 2006). Fonik farkindalik, isitilen kelimelerdeki sesleri fark
eder. Fonikler, yazili materyaldeki harflerin ses karsiligini bilmeyi; akicilik uygun hiz,
dogruluk ve tonlama ile okuyabilmeyi; kelime dagarcigi, kisinin bildigi kelimeleri alict
ve ifade edici dilde kullanabilmesini; anlama ise okudugunu anlayabilmeyi ifade
etmektedir. Yazili materyaller harflerden, hecelerden, kelimelerden ve climlelerden
olusan bir kod sistemidir. Okuma hem yaziy1 anlamlandirmay1 hem bu kod sistemini
hem de ¢oziimlemeyi ifade etmektedir (Lagin, 2019). Okumanin bir tanimia gore
“Okuma o6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma stirecidir.” (Akyol, 2021: 1). Bu tanim esas alindiginda, okuma eyleminin yazar,
okuyucu ve ortam boyutlar1 vardir. Okuyucunun anlama diizeyi, okuyucuyla ilgili
faktorlere gore sekillenmektedir. Bu faktdrler okuyucunun onbilgileri, ilgi, yetenek
diizeyi ve benzeri degiskenlerdir. Ornegin okuyucunun kelime bilgisi okuyucunun
onbilgilerini ifade etmektedir. Okuyucu bildigi kelimelerden olusan bir metni
anlamlandirabilecektir. Eger okuyucunun bilmedigi bir kelime var ise bildigi
kelimelerden hareketle tahminde bulunacaktir. Yazili materyal tek basina anlam tasiyici
degildir, okuyucunun anlami nasil kurdugu 6nem tasimaktadir. Diger yandan, insanlar
okuma sayesinde, iki olgu arasinda iliski kurma, genelleme yapma, analiz ve sentez

yapabilme gibi diisiinme becerilerilerini gelistirmektedirler.

Okuma yazmay1 iyi diizeyde 6grenebilmenin dnemli bir pargasini, ilk okuma
yazma Ogrenim yasantilari olusturmaktadir. Okuma yazma 6grenmek, bazi 6n beceriler
ve okumanin ¢dziimleme boyutunu égrenmekle baslamaktadir. Ilk okuma yazma
ogretiminin ilkelerine gore, Turkce becerilerini kazanmanin 6nkosulu ilk okuma yazma
ogretimidir. Eger 6grenci bu 6grenme siirecinde basarisizlik duygusu yasarsa,
ogrencinin benlik tasarimi zarar gOrecektir. Bunun sonucu olarak da, birey okuma
yazma 0grenmekte zorlanacak, Tiirk¢e becerilerini edinmekte ve ilerleyen egitim

hayatinda sorunlar yasayacaktir. ilk okuma yazma 6gretim siirecinde égrencinin basari
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duygusunu tatmasi, motive edilmesi, ilerlemelerinin bireyselligi ¢ercevesinde
degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir (Celenk, 2005). Bu noktada, 6gretmenin dgrenciye
uygun yaklasim, 6gretim yontem ve tekniklerini ustaca kullanmasi olduk¢a 6nem
tasimaktadir. Ogrenci 6zelinde, bireysel dzelliklerini goz ardi eden, etkili 6grenmeye
katki saglamayan, 6§renmeyi zor hale getiren yontem — yaklasimlar siirece yarardan
ziyade zarar getirecektir. Okuma yazma 6gretiminde kullanilacak olan yontemin
se¢ilmesinde 6grenci 6zelliklerinin yani sira okumanin dgretilecegi dilin 6zellikleri de
onem tagimaktadir. Tiirkce, fonetik yapisi geregi harf — ses iliskisi biitliinlesmis bir
dildir. Yazili ifade, aynen sozlii ifadede kullanildig1 gibi sesletilmektedir. Tiirkge ses
uyumu olan, sondan eklemeli bir dildir. S6zdizimi, “6zne — tlimle¢ — yiiklem”
seklindedir. Bu 6zelliklerin okuma yazma 6gretim siirecinde gz 6niinde

bulundurulmasi gerekmektedir (Celenk, 2005).

Yazma, insanlarin iletisim kurmak i¢in belli sembolleri, motor kabiliyet
kullanarak olusturabilmesidir (Akyol, 2021). Yazarken iki temel nokta 6nem
tasimaktadir; belirli bir hizda yazmak ve yazilanlarin okunabilir olmasi. Kisi bu iki
kistas1 sagladiginda yazinin igerigi, yazim kurallar1 gibi faktorlere odaklanabilecektir.
Uygun bir hizda ve okunakli yazabilmeyi saglayan unsur ise, yazi sembollerinin kolay
olusturulabilir olmasidir (Akyol, 2021). Tiirkiye’de ilk okuma yazma &gretiminde 2005
— 2016 yillar1 arasinda bitisik el yazis1 kullanilmigtir (Kolag ve Dal, 2021).

2.4. ZY Olan Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretim Yaklasimlar

Okuma yazma 6gretiminde, ZY olan 6grencilere yonelik beklentiler ve 6gretim
yaklasimlar1 donemlere gore farklilasmistir. Gliniimiizde ZY olan dgrencilerin okuma
ogretiminde hakim olan miidahaleler esas alindiginda, icinde bulundugumuz dénem
“genel egitim miifredata azami erisim donemi” olarak tanimlanmistir (Afacan vd.,
2021). Genel egitim miifredatina azami erisim donemi, ZY olan §grencilerin
okuryazarlik hedeflerini islevsel okuma 6gretimiyle sinirli tutmayip okumanin anlama,
okuma akicilig1 kazanma gibi diger boyutlarinda da beceriler kazanmalarini
amaclamaktadir. Bu anlayis, ZY olan 6grencilerin potansiyellerine yonelik beklentiyi
arttirmakta ve okuma yazma egitim igeriklerinin daha nitelikli hale getirilmesini
saglamaktadir (Afacan vd., 2021). ZY olan 6grencilerin okumanin bes bilesenini iceren

(fonik farkindalik, fonik bilgisi, akicilik, kelime dagarcig1 ve anlama) kapsamli okuma
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yaklasimindan yararlanabilmektedir (Allor vd., 2010b). Kapsamli okuma, okuma
egitiminin tek bir beceriye odaklanmayip birden fazla boyutuna yonelik 6gretimleri
iceren miidahaleleri ifade etmektedir (Johnson, 2021). Kapsamli okuma yaklagim etkili
olsa da, Alnahdi (2015) 6zellikle agir ZY olan 6grenciler i¢in bir 6gretimde bir
becerinin 6gretilmesi gibi sinirli amaglara odaklanmanin daha faydali olabilecegini
belirtmistir. Bununla beraber agir diizeyde ZY olan 6grencilerin nitelikli okuma
egitiminden mahrum birakilmamalar1 i¢in kapsayici yaklagim ile okumanin birden fazla
boyutunu iceren miidahaleler yapilmaktadir (Sheldon ve Ericson, 2020). Kapsayici
yaklagim ile agir ZY olan 68rencilere yaz1 yazmanin amacini 6gretmek, ses bilgisel
farkindalik kazandirmak, harfleri 6gretmek, kelime dagarcigini gelistirmek, dili
o0gretmek ve okuma- yazma araciligiyla iletisim kurmay1 6gretmek amaclanmaktadir.
Yaklasim s6z konusu amaclar1 gerceklestirmek i¢in, ZY diizeyi agir olan 6grencilerin
erken ¢ocukluk doneminden itibaren hem dil hem okuryazarlik becerilerini

kazanmalarini saglayacak diizenlemeleri icerir (Sheldon ve Erickson, 2020).

ZY olan 6grencilere okuma yazma 6gretim miidahalelerinde iki temel yaklagim
esas alinmaktadir. Bu yaklasimlardan biri davranis¢1 yaklasim (Katims, 2000) digeri
sosyal etkilesimci (Trent vd., 1998) yaklasimdir. MEB (2018) ZY olan 6grenciler igin
okuma yazma 6gretimini Kapsayan Tiirkge programlarini davranis¢i ve sosyal

etkilesimci yaklasimlara gore hazirlamistir.

Davranisci S.O Syal .
Vaklasim Etkilesimci
3 Yaklagim
Fonik Analiz ile Battncdl Dil
— Ogretim —  Yaklagimi
; Erken
Isleg)sfrlegélilma Okuryazarlik
| g | Projesi
Kargilikli
Ogretim

Sekil 2.4.1. ZY olan dgrencilere okuma yazma 6gretim yaklasimlart
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2.4.2. Davranisci yaklasim

Yaklasim, 6grenmeyi uyaran tepki siireci ile agiklamaktadir. Bir davranigin
Ogrenilmesi i¢in 6grenciye sunulacak uyaran ve 6grenciden beklenen tepki s6z
konusudur. Ogrenciye sunulan uyaranlar hedef davranisin ortaya ¢ikmasini saglamaya
yonelik diizenlenir ve 6grenciden davranisi igeren tepkileri alana kadar siirer. Ogrenci
hedef tepkiyi sergilediginde olumlu uyaranlar ile doniit verilir, yani pekistirilir.
Ogretilmesi hedeflenen davranis aliskanlik haline gelene kadar tekrarlar yaptirilir
(Glines, 2011). Davranis¢1 yaklasim pargadan biitiine, bilinenden bilinmeyene dogru bir
siralamayla 6grenmeyi savunmaktadir. Davranisct yaklagim 6grencinin okuma yazma
egitimine hazir olmasimi1 yani énkosul becerileri edinmesini dnemsemektedir. Ornegin
ogrenci once sesleri fark eder, daha sonra seslerin harf karsiligini 6grenebilir. Benzer
sekilde, 6grenci 6nce kelimeleri okumay1 6grenir, ardindan kelimeleri birlestirerek
ciimleler olusturabilir. Onkosul becerileri Snemsemesi nedeniyle hazir bulunusluk

yaklagimi olarak da adlandirilmaktadir (Katims, 2000).
2.4.2.1. Cozumleyici dgretim / fonik analiz ile 6gretim

Fonik analiz ile okuma yazma 6gretiminin temelinde, 6grencilerin harfler ile
sesleri eslemeleri hedeflemektedir (Joseph ve Seery, 2004). Fonik analiz 6gretiminin
icerigi; seslerin yazili harf karsiligmi biliyor olmak, hece ve kelimeleri seslerine
ayirmak ve sesleri birlestirerek hece ve kelimeler tiretmektir. ZY diizeyi hafif ve orta
olan 6grenciler, okuma yazma egitimlerinde ¢6ziimlemeye dayali 6 gretimin her
asamasindan yararlanabilmektedir (Cohen vd., 2008). Ornegin, ZY olan &grenciler,
kazandiklar1 okuma becerilerinde edinim ve genellemeye ulasabilmektedir (Joseph ve
Seery, 2004). Fonik farkindalik becerisini igeren, ¢éziimlemeye dayali bir yaklasim ile
okuma yazma 6grenmek ise gorsel sozciik 6gretimi ile 6grenmekten daha niteliklidir
(Sun ve Kemp, 2006). Fonik analizin s6z edilen niteligi saglayan avantaji, gorsel sdzciik
ogretimine kiyasla 6grencinin yalnizca kendisine 6gretilen kelimeleri degil, ilk kez
karsilasti31 kelimeleri de okuyabilmesini saglamasidir (Cohen vd., 2008). ZY olan
ogrencilere fonik becerilerin 6gretiminde siklikla kullanilan kanit temelli yaklagim,
dogrudan 6gretim yontemidir (Dessemontet vd., 2019; Rupley, 2009). Ayrica yanligsiz
Ogretim yontemleri de ¢6ziimleme becerisinin kazandirilmasinda etkilidir (Cohen vd.,
2008). Bir sistematik literatiir taramasi arastirmasina gore, ZY olan 6grencilere okuma

miidahalelerinde fonik 6gretim uygulanmalar1 artig gostermistir (Hill, 2016).
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2.4.2.2. Gorsel sozciik / islevsel okuma ogretimi

Gorsel sozcilik 6gretimi ile ZY olan bireylerin bagimsiz yasam becerisi
kazanmalar1 i¢in 6nemli kelime ve ciimlelerin 6gretilmesi hedeflenmektedir (Singh ve
Singh, 1986). Gorsel sozciik 6gretiminde sdzciikler harflere veya hecelere béllinmeden
bir biitiin halinde 6gretilmektedir (Singh ve Singh, 1986). Gorsel sozciik okuma, yazilt
halde olan kelimeyi olusturan harfleri gorsel olarak birbirinden ayirt edebilme ve giinliik
yasamda bir beceriyi sergilemek i¢in 6grenilen kelimenin okunmasi yani baglama
genellenmesi boyutlari ile kavramsallastirilabilir (Browder ve Lalli, 1991). Gorsel
sozciikler yanligsiz 6gretim yontemleri ile kanita dayali ve etkili bicimde
ogretilmektedir (Browder vd., 2006). Gorsel sozciik 6gretiminde kullanilan diger bir
yontem ise deneme yanilma yontemidir (Browder ve Lalli, 1991). Yanligsiz 6gretim
yontemleri, oncelikle dogru yanita model olarak 6grencinin yanlis yanit verme
olasiligini en aza indirdigi i¢in avantajlidir (Browder ve Lalli, 1991; Singh ve Singh,
1986). Yanligsiz 6gretim yontemlerinin etkililigini inceleyen arastirmalar ipucunun
siliklestirilmesi yonteminin (Dory ve Zeaman, 1975), bekleme siireli 6gretimin (Ault
vd.,1988; Coleman vd., 2012; Mosley, 1997) ve uyarana sekil vermeyi iceren
EDMARK okuma programiin (Akarsu, 2020; Er, 2020; Walsh ve Lamberts, 1979)

gorsel sozciik 6gretiminde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Gérsel sozciik dgretiminin bazi dezavantajlari vardir. Ornegin ZY olan
ogrencilerin glinliilk yasaminda sik karsilastiklar1 kelimeleri tanimalarmi saglasa da
kelimelerin kullanildig1 ortamlara genellenmesinde yeterince etkili degildir. Fonik
becerilerin 6gretimi bu noktada daha avantajlidir (Burns, 2007). ZY ’ten etkilenme
diizeyi yiiksek olan 6grenciler i¢in sadece islevsel okuma yazma egitimi verilmesi

ogrencilerin yapabileceklerinin altinda basar1 elde etmelerine neden olabilir (Coyne vd.,

2012)
2.4.3. Sosyal etkilesimci yaklasim

Sosyal etkilesimci yaklagim, Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Gelisim Kuramidan
temel almaktadir (Harris ve Graham, 1994). Yaklasimin dort temel ilkesi vardir.
Birincisi 6grenmeye hazirligi ifade eden ¢iraklik, ikincisi sozel ifade (s6ylem)
becerisinin gelistirilmesi, liglinciisii 6grencinin 6z diizenleme yapmasini saglayan
rehberli 6gretim ve dordiinciisii 6grenenin sosyokultirel — tarihsel temel ile

iliskilendirerek 6grenmesidir (Trent vd., 1998). Ilk temel ilke 6grenci; 6grenecegi
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beceriyi, beceride ustalasmis biri ile (8gretmen) birlikte gergeklestirir. Ogrenme sosyal
etkilesim halinde gerceklesir. Beceri her detaymin nasil sergilendigine model olunarak
ogretilmektedir. Burada becerinin kendi baglaminda 6grenilmesi 6nem tagimaktadir.
Ikinci temel ilke okul, cocugun evi, mahallesi gibi kendi sosyal ortaminda
karsilasmadigi bir igerik sunmaktadir. Bu ortam 6grencinin sozel ifade becerisini
gelistirmelidir. Ucgiincii temel ilke dgrencinin 6z diizenleme yapmasini saglayan
rehberli 6gretimdir. Rehber tarafindan beceriye model olunur ve asamalar halinde
ogrencinin bilissel beceriyi edinmesi saglanir. Bu sayede 6grenci ileriki 6grenmelerinde
bilissel olarak 6z diizenleme yapabilecektir. Rehberin model oldugu beceri yalnizca
ogretilmesi hedeflenen bilgi degil, ayn1 zamanda bilgiyi diizenleme ve 6grenme
bi¢imidir. Dordiincii temel ilke 6grencinin hem kiiltiirel hem tarihsel baglamlarda
ogrenmesidir. Ogrenci bulundugu ortamin yani smifin aktif bir {iyesidir. Smiftaki
bireylerin birlikte deneyimledikleri yasantilar sayesinde zihinlerinde anlamlar
olusturmaktadirlar. Ogrencinin zihninde sosyal etkilesim, sosyokiiltiirel aidiyet ve
geemis yasantilar bir biitiin olusturmaktadir. Bu nedenle 6grenmenin dogas1 geregi,
Ogretilmesi hedeflenen kavramlarin toplumsal baglami vurgulanmalidir (Trent vd.,
1998). Sosyal etkilesimei yaklasim ile okuma 6gretimi, hafif ve orta diizeydeki
ogrenciler i¢in etkili olmaktadir (Hedrick, 1999).

2.4.3.1. Biitiinciil dil yaklasimi

ABD’ de gelistirilen sosyo— dilbilimsel anlayis ile ortaya ¢ikmistir. Bu anlayisa
gore, cocugun bireysel 6grenmesine destek sunmak gerekir. Biitlinciil dil yaklagima,
dgretim yontemi veya programi sunmamaktadir (Celenk, 2005). Ogrenmenin biitiinsel
olarak kazanildigini savunmaktadir. Okuma — yazma anlamli birimler lizerinden
ogrenilmelidir. Ornegin harfler birbirinden bagimsiz birimlerdir, bunun yerine kelime
anlami, sembolii ve sesletim bigimiyle birlikte dgrenildiginde anlam kazanir. Ornegin,
cocuklar bir kelimeyi uygun baglamda kullanilmas1 sayesinde 6grenirler. Bu yaklasima
gore, okuma — yazma da dil 8grenimi gibi dogal ortamda dgretilmelidir. Ogrenmenin
diger bir yolu, karsilikl etkilesim kurmadir. Okuma — yazma 6gretim siirecinde gocuga
bireysel deneyimler yasayarak dgrenme firsat1 verilmesi gerekmektedir (Avcioglu,
2016).
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2.4.3.2. Erken okuryazarlik projesi

Erken okuryazarlik projesi hafif diizeyde ZY olan, ilkogretim 1. ve 4. Siniflara
devam eden 6grencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek {izere ortaya ¢ikan bir
yaklagimdir. Proje bir okuma yazma 6gretim yontemi igermez, okuryazarlik becerilerini
gelistirme yaklagimidir. Proje sosyokiiltiirel gelisim kuraminin dort ilkesini esas
almustir. {lk ilke, 6gretim etkinliklerinin becerinin dogal baglaminda gerceklesmesidir.
Etkinlikler baglamsal sekilde hazirlanmis ve d6grenciler ile birlikte gerceklestirilmistir.
Ikinci ilkeye gore tiim dgrenciler okuryazar varsayilirlar. Projede yer alan her metni her
dgrencinin okuyup yazmasi beklenmektedir. Ogrencilerin tahmin edebilecegi metinler
sesli veya koro halinde okunur. Burada amag¢ 6grencilerin becerilerde giderek
bagimsizlasmasini saglamaktir. Ogretmenler etkinliklerde dgrencilere rehberlik ederler.
Uclincii ilkeye gore, dgrenciler projenin aktif katilimei iyeleridir ve proje siiresince
gerceklesen her okuma yazma etkinligine katilirlar. Etkinliklerde 6gretmenler hedef
beceriyi sergilerken kullandiklar1 biligsel stratejileri sesli diisiinerek 6grenciye model
olurlar. Ogretmen ya da akranlar tarafindan dgrencilerin 6z diizenleme becerisi
kazanmalar1 i¢in bilissel stratejilere model olunmaktadir. Ogrenciler hem 8gretmen ile
hem birbirleri ile sosyal etkilesim ve iletisim igerisinde okuma yazma etkinlikleri
gerceklestirirler. Bu etkinliklerde kendilerine model olunan stratejileri kullanarak
becerilerde ustalagirlar. Son ilke geregi, 6grencinin aliskin olmadigi ifade bigimlerini
kazanmas1 ve gelistirmesi saglanmaktadir. Ilke, dgrencilere karsilastirma, agiklama,
Oyklleme gibi farkl tiirlerde yazilar yazdirilarak gergeklestirilmektedir (Trent vd.,
1998).

2.4.3.3. Karsilikli 6gretim

Karsilikli 6gretim yontemi, yazili ifadeyi ¢oziimleyebilen ve okudugunu anlama
becerisi zayif 6grenciler i¢in gelistirilmistir. Yontem, dort tane stratejiyi kazandirarak
hafif diizeyde ZY olan 6grencilerin bilgi verici metinlerde okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu stratejiler ise metnin dzetini ¢ikarmak,
metne yonelik tahminlerde bulunmak, metinle ilgili sorular sormak ve agiklamalar
yapmaktir (Trent vd., 1998; Palincsar ve Brown, 1984). Vygotsky’nin ¢iraklik ilkesiyle
stratejilerin kullanimini 6rneklendirmek gerekirse, okunan bir metin boliimlere ayrilir
ve hem 6grenciler hem de 6gretmen metni 6zetleme, sorular sorma gibi etkinliklerde
onciiliik ederler. Karsilikl1 6gretimde 6grenciler ve 6gretmen diyalog halindelerdir,

kullanilan stratejiler diyalogu sekillendirir. Baz1 aragtirmalar diyaloglarin zamanla ve
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pratik edildik¢e kendiliginden ortaya ¢ikan dogal bir hal aldigini ortaya koymustur
(Palincsar ve Brown, 1989). Tiirkiye’de de karsilikli 6gretimin hafif ZY olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini desteklemek i¢in kullanildig1 aragtirmalar

ile etkililigi kanitlanmistir (Giildenoglu ve Kargin, 2012).

2.5. Okuma Yazma Ogretim Yaklasimlar ve Yontemleri

Okuma — yazma 6gretim siirecinde kullanilan gesitli 6gretim yontemleri vardir.
Bu yontemler, 6gretilecek olan becerilerin nasil organize edileceginin belirlenmesini
saglamaktadir (Avcioglu, 2016). Okuma 6gretimine bagslanmadan 6nce kullanilacak
ogretim yontemi se¢ilmektedir. Tiirkiye’de ZY olan 6grencilerin okuma yazmayi
ogrenmeleri i¢in gelistirilmis farkli yontemler bulunmamaktadir (Akgin, 2019). Bu
nedenle ZY olan 68rencilerin egitimlerinde de okuma yazma 68retmek amaciyla ortaya
cikan genel yontemlerden yararlanilmaktadir. Okuma yazma 6gretim yontemleri bazi
yaklagimlara dayanmaktadir. Bu yaklagimlar; par¢adan biitline (biresim), biitiinden
parcaya (¢Ozlimleyici) ve karmadir (Lagin, 2021). Bu boliimde once bu yaklasimlardan

kisaca bahsedilecektir sonra okuma yazma 6gretim yontemleri agiklanacaktir.

Okuma Yazma
Ogretim
Yaklagimlar
[ ]
Biresime dayal1 COZ]%FQ}II&el?eye Karma
Yaklagim Yaklasim Yaklagim
— Harf Yontemi | Sézcuk Yontemi| Y Karma Yontem
— Ses Yontemi | Oykii Yontemi
Cumle
— Hece Yontemi [/ Coziimleme
Yontemi
| | Ses Temelli
Cumle Yontemi

Sekil 2.5.1. Okuma Yazma Ogretim Yaklasimlar: ve Yontemleri
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Biresime dayali yaklagim, yapilandirmaci yaklasimdan temel almaktadir (Akyol,
2021). Ogretim siras1 pargadan biitiine dogru organize edilmelidir. Okuma becerileri
sirayla ve teker teker sunulmalidir. Bilgi ve beceriler kolay olandan zora ve basit
olandan karmasiga dogru siralanarak dgretilmelidir. Ornegin 6nce harfler 6gretilmeli,
daha sonra heceler 6gretilmelidir (Kirkkili¢ ve Akyol, 2014). Harf yontemi, ses
yontemi, hece yontemi, ses temelli climle yontemi bu yaklagimi esas almistir (Celenk,
2019).

Coziimleyici yaklasim, Gestalt kuramindan temel almaktadir (Celenk, 2019). Bu
anlayisa gore, 6gretim siras1 biitiinden parcaya dogru organize edilmelidir. Ogrenme
icin anlamlandirma gerekmektedir. Ogrenen kisi 6nce okuma materyalinin biitiiniinii
algilamaktadir. Ornegin dnce bir ciimlenin anlamini dgrenmeli, daha sonra onu
olusturan birimleri 6grenmelidir (Kirkkili¢ ve Akyol, 2014). S6zciik yontemi, ciimle

¢Ozlimleme yontemi, 6ykii yontemi bu yaklasimi esas almistir (Akyol, 2021).

Karma yaklasim, par¢adan biitiine ve biitiinden pargaya yaklagimlarinin birlikte
kullanilmasidir. Tki farkl yaklasimm da eksik yonleri vardir (Avcioglu, 2016). Karma
yaklasimda amag iki anlayisin da eksik kalan yonlerini gidermektir. Bu amagla farkh
anlayiglara dayanan yontemler bir arada kullanilarak parcadan biitiine yaklasimina
dayanan yontemlerin okudugunu anlama, akicilik kazanma gibi okuma boyutlarindaki
eksikleri giderilir. Diger yandan biitiinden par¢aya anlayisinin uzun siiren 0 gretim siiresi
daha uygun hale getirilmis olur. Karma yontemde, 6gretime kelime ya da ciimleyle
baslanir hemen ardindan ses verilir ve ses 6gretimleri siirerken heceler, kelimeler verilir

(Celenk, 2005).
2.5.1.1. Harf yontemi

Tiim diinyada kullanilmis olan en eski okuma 6gretim yontemidir. Harf yontemi,
alfabe yontemi olarak da bilinmektedir. Giiniimiizde ise bu yontem artik
kullanilmamaktadir. Yontem, kelime ve metin gibi yazilarin okunabilmesi i¢in harflerin
bilinmesi gerektigini vurgulamaktadir. Harf yontemine gore, dnce alfabetik sirayla tiim
harfler 6gretilmektedir. Harflerin kiiciik ve biiyiik halleri birlikte 6gretilmektedir. Harf
Ogretimi tamamlandiktan sonra, tiim hece tiirleri 6gretilmektedir. Hece tiirlerinin
Ogretim sirasi, once sessiz — Sesli ve sesli — sessiz harflerden olusan hece tiirleri
ardindan sessiz — sesli — sessiz seklinde 3 harften olusan hece tiirii ve son olarak dort

harften olusan hece tiirii seklindedir. Hece 6gretimlerinin ardindan heceler
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birlestirilerek sozciikler, sozclikler birlestirilerek climleler ve climleler birlestirilerek

metinlerin okunmasina geg¢ilmektedir. (Avcioglu, 2016; Celenk, 2019).
2.5.1.2. Ses yontemi

Ses yonteminde dnce seslerin anlasilmasi saglanir. Sesin yazimi degil de
sesletimi 6gretilir. Sesli harflerin tiimii 6gretilir, ardindan sessiz harflerin tiimii 6gretilir.
Bunun nedeni, sesli harflerin tek bagina okunabilen 6zellikte olmasidir. Sessiz harfler
ise sesli bir harf ile birlikte telaffuz edilmektedir. Ogrenciler i¢in baslangicta sesli harfi
okumanin ve harfin bir sesi ifade ettigini fark etmenin daha anlaml olacagi savunulur.
Harf yonteminde harflerin 6gretimi 6n planda idi. Ses yonteminde ise sesin dgretilmesi
on plandadir. Yonteme gore sesin 6grenilmesi harf isminin 6grenilmesine gore,
okumay1 daha anlamli kilmaktadir. Bu yontemde hece — kelime — ctimle olusturma
asamalarmda hep anlamli ifadeler olusturularak ilerlenir. Ornegin hece asamasinda “e”
ve “I” harfleri birlestirilip “el” kelimesi olusturulur. Seslerden sonra hece tiirleri
ogretilir. Hece tiirlerinin dgretim siras1 hece yontemindeki sira ile aynidir. Ogrenilen
hecelerle anlamli kelimeler olusturulur. Son olarak, kelime ve ciimleler okunur. Bu
yontemin Tiirk¢e okuma 6gretimi igin 1yi sonuglar verdigi savunulmaktadir (Avcioglu,

2016; Celenk, 2019).
2.5.1.3. Hece yontemi

Hece ydnteminde, heceler gruplanir ve sirayla dgrenciye ezberletilir. Once bir
sesli ve bir sessiz harften olusan heceler ezberletilir, ardindan ti¢ harften olusan heceler
ve daha sonra dort harften olusan heceler ezberletilir. Yani basit hecelerden daha
karmagik hecelere dogru bir siralama izlenmektedir. Ardindan ezberletilen heceler
birlestirilerek kelime ve ciimleler olusturulur. Ogrenilen heceler birlestirilip anlamli
ifadeler olusturma calismalar1 siirekli olarak yapilir. Hece yontemi, hece yapisi basit
olan dillerde okuma 6gretimi i¢in kullanilmaya uygundur, bu yoniiyle Tiirkgeye uygun
degildir (Avcioglu, 2016; Celenk, 2019). Yontemin ezbere dayanmasi, 6grencilerin
okumaya kars1 motivasyonlarini olumsuz etkilemesi gibi siirliliklar: vardir. Ayrica
ezbere dayanmasi nedeniyle sozciik okunurken ezberlenmemis hece olabilmektedir. Bu

durum, 6grencinin fazla meta — biligsel caba harcamasima neden olmaktadir (Avcioglu,

2016).
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2.5.1.4. S6zcuk yontemi

Sozciik yonteminde 6nce, 6grencilere anlamli sdzciikler 6gretilmektedir.
Resimler araciligtyla sunulan sézciikler giderek resimler olmadan da taninir hale
getirilir. Ogrencinin 6grendigi s6zciigii olusturan harf ve heceleri fark etmesi saglanir.
Ogrenilen sdzciiklerin farkl ciimlelerde de okunmas1 hedeflenmektedir. Bu noktada, bu
yontem sondan eklemeli bir dil olan Turkgeye uygun degildir (Cemaloglu, 2001).
Ciimlede sozciiklere odaklanildig: i¢in genel anlamin ¢ikarilmasini engellemektedir.
Akict okuma ve okudugunu anlamay1 desteklememektedir. Yontem, ekleri 6gretmekte
yetersizdir (Avcioglu, 2016). Sozciik yonteminin sézciikleri sunus sirasinin belli
dayanaklar1 vardir. Ogrenciye sundugu ilk kelimelerde iki harften olusan tek heceli
kelimeler gibi basit yapili kelimelerdir. Kelime yapis1 agamali olarak karmasiklagir. Sira
ile sunulan bu sozciikler ileride 6grenildiginde, anlamli climle ve metin olusturacak
sekilde planlanir. Ogretilen sézciiklerin arasinda ses uyumu olmasi hatirlanma kolaylig
saglamasi ac¢isindan tercih edilir. S6zciikler arasinda harf veya hece farklilagmasiyla
olusan anlam farklarina dikkat ¢ekilir. Bunun i¢in de 6gretilecek sozciikler benzerligi

olan farkli sézciiklerden secilir. Ornegin kabak — tabak sozciikleri (Celenk, 2019).
2.5.1.5. Cumle ¢oztimleme yontemi

Ciimle yontemi, Tiirkiye’de 1936 yilinda 2005 yilina kadar kullanilmistir.
Ciimleden sozciige, sozciikten heceye, heceden harfe dogru bir siralamayla 6gretim
yapilmaktadir. Ogrencilere hazirlik calismalar1 (kalem tutma becerisi gibi) yaptirilarak
baslanir. Daha sonra, 6grencilere iki ya da {li¢ sozciikten olusan basit climleler
ezberletilir. Bu ciimleler ezberlendiginde ciimlelerden bir metin iiretilir. Ogrenciler
olusturulan metinleri okuyarak ve yazarak calisirlar. Diger yandan, climlelerden
sOzclkler kesilir. Farkli cimlelerden kesilen kelimeler de birlestirilerek yeni ctimleler
olusturulur. Ogrenciler bu ciimleleri de okuyup yazarak galisirlar. Daha sonra, kelime
fisleri hecelerine ayrilarak kesilir. Heceler birlestirilerek sozciikler olusturulur. Heceler
de calisildiktan sonra harflere gecilir. Hece fislerinden harfler kesilir. Sesler 6gretilir.
Bu yontem ile okuma — yazma 6gretmek uzun zaman gerektirse de okuma akiciligi ve
okudugunu anlamay1 destekleyen bir yontemdir (Avcioglu, 2016). Ciimle yontemi,
Ogrencinin biitiinii algilamasini saglar. Bu yontemde kelime ve heceler degil, kelimenin
ya da climlenin biitiin goriintiisiinii algilanir. Bu da 6grencinin anlama odaklanmasini

saglar ve 6grencinin dil becerilerini destekler (Giileryliz, 2002; Akt., Avcioglu, 2016).
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2.5.1.6. Oyku yontemi

Oykii yonteminde, dgretime 6grencinin diizeyine uygun dykiiler sunularak
baslanir. Oykiilerin igerigi dgrencinin ilgisine yonelik olmalidir. Oykii 6nce ciimlelere,
ardindan kelimelere, ardindan hecelere ve son olarak seslerine ayrilir. Ogretim dykii,
climle, kelime, hece ve ses seklinde bir siralama ile gergeklestirilir. Yontem,
ogrencilerin akic1 okuma, okudugunu anlama, yazili ve sozlii anlatim becerilerini
desteklemektedir. Yontemi uygulamak uzun zaman gerektirmektedir. Ayrica kiigiik
gruplarda uygulanmasi miimkiin olan, 6grencilerin bireysel seviyesine uygun
materyaller kullanmay1 gerektirmektedir (Avcioglu, 2016). Oykii yontemi, ¢dziimleme
yontemleri i¢inde en kapsaml1 olanidir. Oykiilerin ¢ocuklar icin ilgi ¢ekici olmasi ve
cocuklarm gelisim 6zelliklerine uygun olmasi nedeniyle yontemin 6grenmeleri anlaml
kilacagi vurgulanmaktadir. Yontem uygulanirken ilgili 6ykiiyii dinleme, canlandirma,
izleme gibi cesitli etkinlikler ile anlama boyutu desteklenir. Bu nedenle yontemin

okudugunu anlamay1 destekledigi savunulmaktadir (Celenk, 2019).

2.6. Tiirkiye’de Genel Egitim ve Ozel Egitim Okuma Yazma Ogretim

Programlarinda Kullanilan Okuma-Yazma Yontemleri

2.6.1. Ses temelli cimle yontemi

Tirkiye’de 2005 — 2015 yillar1 arasinda kullanilan yontemdir. Y ontem,
yapilandirmaci yaklagimdan temel almaktadir. Okuma yazmanin dinleme, anlama,
gorsel algilama alanlar1 birlikte desteklenerek 6gretilmesini icermektedir. Okuma
ogretiminden once hazirlik asamasi yer almaktadir. Genel okumaya, dinlemeye ve
yazmaya hazirlik yapilarak baglanir. Okuma yazma dgretimine sesler ogretilerek
baglanir. Once ses hissettirme etkinlikleri yapilir ardindan sesin okunusu ve yazilisi
ogretilir. Sesler gruplara ayrilmistir ve gruplar sirayla 6gretilmektedir. “e, 1, a, t” ilk harf
grubudur. Harfler 6gretilirken hece yapma agamasina da gegilir. Ardindan sozciik,
climle ve kisa metinler olusturularak 6grencilere okuma dgretilir. Yontemde, bitisik
egik el yazisi ile okuma ve yazma calismalar1 yapilir. Ogrenciyi degerlendirme

boyutunda ayrintili degerlendirmenin aylik yapilmasi 6nerilmektedir (Celenk, 2005).
2.6.2. Ses esash ciimle yontemi

Tiirkiye’de 2016°dan beri kullanilmakta olan okuma yazma 6gretim yontemi,

ses esasli yontemdir. Ses esasli yontem ise ses temelli climle yonteminin uyarlanmis
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halidir. Ses esasli yontem ile ses gruplarinda degisikler yapilmistir. Ornegin ilk ses

grubu “e, 1, a, k, 1, n” olmustur (Kolag ve Dal, 2021).

MEB egitim miifredat1 her yeni egitim ve 6gretim yilinda yayimlanmaktadir.
Genel egitim siniflarinda gorev yapan 6gretmenler bu miifredata gore 6gretim
yapacaklar1 icerikleri, bu igeriklerin ne diizeyde dgretilecegini, hangi 6gretim
yontemleri ile 6gretilecegini takip etmektedirler. Okuma yazma becerisi birinci sinif
diizeyinde dgretildigi icin ilkokul birinci smif miifredat1 esas alinmaktadir. Ilkokul
birinci sinif miifredatina gére okuma yazma 6gretiminde kullanilacak 6gretim yontemi
de belirlenmektedir. Kaynastirma dgrencileri de okuma yazma 6grenmek icin belirlenen
bu yontemlerden yararlanmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de genel egitim siniflarinda
kaynastirma 6g8rencisi olarak egitim alan ZY olan 6grenciler i¢in de kullanilan okuma-
yazma Ogretim yontemleri vardir. Ayrica genel egitim miifredatinda uygulanan bu
yontemler MEB’in 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirladigi okuma yazma 6gretimi
kitaplarinin da olusturulmasinda esas almmistir (ORGM, 2018). Bu ydntemler 2015
yilindan beri kullanilan “ses esasli ilk okuma yazma 6gretim yontemi” ve 2005 — 2015

yillar1 arasinda kullanilan “ses temelli ciimle yontemidir.

2.7. Uluslararas1 Alanyazinda ZY Olan Ogrencilerde Okuma-Yazma Ogretimi ile

Ilgili Cahsmalar

Tez ¢alismasinin takip eden bu kisminda uluslararasi alanyazinda ZY olan
ogrencilerde okuma-yazma 6gretim miidahalelerini inceleyen caligmalar ayrintili
tartistlmustir. incelenen ¢alismalar “ZY olan dgrencilere yapilan okuma yazma dgretim
miidahalelerinin etkililigine iliskin arastirmalar” ve “ZY olan 6grencilerin 6gretmenleri

ile yapilan arastirmalar” bagliklar1 altinda asagida sunulmustur.

2.7.1. ZY olan 6grencilere yapilan okuma yazma 6gretim miidahalelerinin

etkililigine iliskin arastirmalar

Bu boliimdeki ¢aligmalar, ZY olan dgrencilerin okuma 6grenmelerinde fonik
ogretim, islevsel okuma, kapsamli okuma miidahaleleri, kapsayict okuma miidahaleleri

ve teknoloji destekli miidahaleler tlizerine yapilmigstir.

Finnegan (2012) calismasinda hafif diizeyde ZY olan 6grenciler i¢in fonik
ogretiminde sentetik (parcadan biitiine) ve analitik (biitiinden pargaya) 6gretim

yaklagimlarinin etkililigi kiyaslanmistir. Calismada 6gretilmesi hedeflenen kelimeler tek
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hecelilerdir ve 3-5 harften olugmaktadirlar. Arastirma, iki deney ve bir kontrol grubu ile
yapilmistir. Kontrol grubu sadece, okulda aldiklar1 normal okuma egitimine devam
etmistir. Gruplar sentetik fonik, analitik fonik ve kontrol grubudur. Katilimcilar,
olusturulan ii¢ gruba rastgele yerlestirilmistir. Katilimeilar 5-12 yas araliginda, hafif ZY
tanili1 52 6grencidir. Bu ¢alisma hafif ZY olan 6grencilerin sentetik fonik 6gretimden
yararlanabildigini gdstermesi agisindan dnem tasimaktadir. Ogrenme, 6gretilen harfler
ile olusturulan anlamli kelimeleri tanima ve kelime olmayan birimleri okuyabilme
becerileri ile degerlendirilmistir. Bu becerilere yonelik 6n test — son test puanlari
kiyaslandiginda ii¢ grubun ortalamalar1 da anlaml artis gdstermistir. Sentetik fonik
ogretimi analitik fonik 6gretimine gore daha etkili olmakla birlikte iki yaklasim arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Her iki yaklagimi da esas almarak yapilan
miidahaleler etkili olmustur. Calismada deney ve kontrol gruplari kiyaslanarak elde
edilen 6nemli bir sonug da sistematik bir fonik egitimden yararlanan 6grencilerin
sistematik olmayan egitimi alan dgrencilere kiyasla 6grenmelerinin anlamli diizeyde

fazla olmasidir.

Coyne vd. (2012) ZY olan 6grencilere sunduklar1 okumanin bes boyutunu igceren
(fonolojik farkindalik, ses ve kelime bilgisi, akict okuma ve okudugunu anlama)
teknoloji temelli bir okuma egitiminin etkililigini arastirmistir. Calismada uygulanan
programin katilimcilarin 6zellikle anlama becerisine ve okumanin diger boyutlarindaki
becerilerine etkisi incelenmistir. Katilimcilar kaynastirma 6grencileri ve ayr1 6zel egitim
smifinda egitim goéren 16 hafif diizeyde ZY olan 6grencidir. Uygulamacilar ise 9
ogretmendir. Yapilan 6n test ve son testin kiyaslandigi sonuglara gore, katilimcilar

okuma becerilerinde ilerleme kaydetmistir.

Maiorano ve Hughes (2016) ZY olan 6grencilere, kelime okuma becerisi
kazandirmak amaciyla, sabit bekleme stireli 6gretim yontemi kullanilarak bir
coziimleme stratejisi Ogretmislerdir. Fonik temelli olan strateji dikkat ¢ekme,
coziimleme, kelimeyi okuma asamalarindan olugmaktadir. Arastirma, ¢oklu baglama
diizeyi tasarimi deseninde deneysel bir ¢aligmadir. Katilimcilar biri 9, ikisi 11 yaslarinda
hafif diizeyde ZY ve Down Sendromu olan ii¢ 6grencidir. Arastirma sonuglarina gore,
strateji sabit bekleme stireli 6gretim ile 6gretildiginde, 6grencilere kelime okuma ve
¢Ozlimleme becerilerini kazandirmada etkilidir. Katilimcilar ¢oziimleme becerisinde
kelime okumaya kiyasla daha basarili olmustur. Katilimeilar 6gretilen kelimelere benzer

olan kelimeleri ¢oziimleyerek okuyabilirken, yeni karsilagtiklar1 kelimeleri
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okuyamamiglardir. Stratejinin ZY olan 6grencilerin hedeflenen okuma becerilerini
edinim boyutunda 6grenmelerini saglamada etkili, genelleme boyutunda yetersiz oldugu
anlagilmigtir. Stratejinin sadece bireysel egitim verirken degil, kiiciik gruplarda da
uyarlamalar yapilarak kullanilabilecegi belirtilmektedir. Ayrica hafif ve orta ZY olan
ogrencilere oldugu gibi yetersizligi olmayan 6grencilerde de kullanilabilecegi

belirtilmistir.

Okumanin bir¢ok boyutuyla ele alindig1 bir arastirmada Allor vd. (2010a) 6zel
egitim 6gretmenlerinin hafif veya orta diizeyde ZY olan dgrencilerine okuma
Ogretimlerini yogunlastirma yollarmi arastirmiglardir. Caligmada erken okuryazarlik ve
bazi dil becerilerinin 6gretilmesi hedeflenmistir. Uygulamalar dogrudan 6gretim
yontemi ile gerceklestirilmistir. Calisma, dort yillik boylamsal bir arastirmadir.
Katilimc1 6grenciler ¢alisma baglangicinda, 1.-4. Sinifa devam etmektedirler. 40-79
araliginda zeka puanina sahiptirler. Deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Okuma
Ogretimlerini yogunlagtirmak i¢in su noktalara odaklanilmistir: 6gretimi planlama
asamasindaki 6nemli faktorler, 6gretmen merkezli 6gretimlerde yogunlugu arttirma
stratejileri, etkili olan etkinlikleri segme ve bu tiir etkinlikler olusturma. Arastirmada
yogunlugu arttirmak i¢in 6nemli dort ana unsur belirtilmektedir. Yogunluk diizeyi,
zorluk diizeyi, 6grenen i¢in anlamlilik diizeyi ve 6grenenin motivasyonu. Yogunluk
diizeyi, 6gretimlerin miktar1 olarak ifade edilmektedir. Zorluk diizeyi, 6grencilerin
diizeyine uygun dgretimsel amaclar iizerinde ¢alisilarak gerceklestirilmistir. Ogrenciler
bir beceride ustalasmadan digerine gecilmemistir. Siire¢ i¢inde silirekli degerlendirmeler
yer almistir. Anlamlilik, 6§rencinin dil becerilerini gelistirmeyi hedefleyen ¢aligmalar
yaptirilarak gerceklestirilmistir. Ornegin, dgrencinin kelime dagarcigma okunacak
kelimeyi kazandirmak. Motivasyon unsuru incelendiginde, baslangicta 6grencilerin
cogu dissal pekistireglere gereksinim duymakta iken; siire¢ sonunda bu gereksinimin
miktar1 azaltilmistir. I¢sel motivasyon siirecini gelistirmek amaciyla, dgrenciler ile
birlikte okuma hedefleri konulmustur. Ogretmen merkezli 6gretimlerde yogunlugu
arttirmada etkili stratejiler belirlenmistir. Derslerin belli bir tempoda iglenmesi 6nemli
goriilmiistiir. Bu sayede 6grenciler i¢in pek ¢ok yanit verme, yani katilim firsati
olusmaktadir. Ogrencilerin katilimlarmi siirdiirmeleri i¢in dnemli bir diger husus belirli
bir sirayla verilen ipuglaridir. Ogrencilerin katilimi siirdiirmelerini pekistirmek
onemsenmistir. Etkinlik gecisleri 6grencilerin anlamakta zorlanmayacagi diizeyde yavas

ancak dikkatleri dagilmayacak kadar hizli gergeklestirilmistir. Ogrencilerin her yeni
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beceride kapsamli alistirma yapmaya gereksinim duyduklar1 belirlenmistir. Bu
gereksinim, dgretimler planlanirken dikkate alinmistir. Ogrenilmis becerilerde kisa
stireli tekrar, 6grenilmekte olan becerilerde ise uzun siireli tekrar yapilmistir. Calismada
Ogretmenler uygulama oturumlarini planlamis ve uygulamistir. Bunun yani sira,
ogrenciler akran, aile, yardimci personeller ile de pratik yapmislardir. Arastirma

sonucunda tiim bu uygulamalarin etkili oldugu gézlemlenmistir.

Allor vd. (2010b) orta diizeyde ZY olan 6grencilerin okuma yazma
ogrenmesinde, programin etkililigini denemislerdir. Kapsamli okuma programi hem dil
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen hem dogrudan 6gretim yontemi ile uygulamalar
yapan bir programdir. Calismada ZY olan 6grencilerin 6grenmeleri i¢in yogun destege
gereksinim duyduklar1 vurgulanmaktadir. Buradan hareketle, kritik becerilerin iizerinde
onemle durulmustur. Katilimcilar 28 ilkokul 6grencisidir. Miidahaleyi 6gretmenler
uygulamistir ve 68rencilere kiigiik gruplar halinde egitim verilmistir. Uygulama 2 yi1l
stirmiistiir. Sonug olarak, orta diizeyde ZY 6grencilerin de yogun, dogrudan 6gretim ile
uzun siirede egitim verilmesi halinde okuma yazma becerilerini kazanabilecegi

anlagilmustir.

Coleman vd. (2012) sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan islevsel
okuma 6gretiminin 6gretmen araciligiyla ve bilgisayar araciligryla sunulmalarini
etkililik ve verimlilik a¢isindan kiyaslamistir. Arastirma tek denekli arastirma
yontemlerinden doniistimlii uygulamalar deseninde gergeklestirilmistir. Katilimcilar orta
diizeyde ZY olan li¢ 6grencidir. Katilimcilarin egitim gordiikleri kademeler anasmaifi ve
5. Sinif araligindadir. Uygulama 6gretimleri 6gretmen araciligiyla ve PowerPoint
sunusu iizerinden bilgisayar destegi ile gerceklestirilmis ve kiyaslanmistir. Ogretimlerde
basit bir atistirmalik olan Ingiliz muffin pizza ve tatl hazirlama kartlar1 kullanilmustir.
Arastirma sonuglarina gore her iki sunus sekli de hem edinimi saglamis hem de
Ogrencilerin genellemesine olanak saglamistir. Her iki 6gretim yolu etkili olmakla
beraber 6gretmen araciligtyla sunulan 6gretimin katilimcilarin daha hizli 6grenmelerini

saglamas1 bakimindan daha verimli oldugu bulunmustur.

Swain vd. (2015) ZY olan 6grencilere islevsel okuma 6gretiminde es zamanl
ipucu yontemi ile sabit bekleme stireli 6gretim yontemlerini etkililik agisindan
karsilastirmistir. Arastirma tek denekli arastirma desenlerinden uyarlamali doniistimlii
uygulamalar deseni ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar orta derecede ZY tanili, yaglari

8 — 11 arasinda degisen dort 6grencidir. Her 6grenci i¢in iicer kelimeden olusan dorder
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set olugturulmustur. Bu setlerin ikisi sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak diger ikisi
es zamanli ipucu dgretim yontemleri kullanilarak sunulmustur. ki yontem hata yiizdesi,
oturum sayis1 ve ortalama egitim siiresi agisindan karsilastirilmistir. Arastirma sonuglari
her iki yonteminde etkili oldugunu gdstermistir bununla beraber sabit bekleme siireli
ogretimde hata ylizdesinin daha az oldugunu ve es zamanli ipucu yontemi ile yapilan
uygulamada daha kisa 6gretim siiresinde 6grenmenin saglandigi tespit edilmistir.
Oturum sayisina yonelik iki yontemin birbirine {istiin geldigine yonelik veri elde

edilmemistir.

Islevsel okuma dgretiminde es zamanli ipucu yonteminin kullanildig: bir
arastirmada Waugh vd. (2011) islevsel kelime 6gretiminde orta diizeyde ZY olan
ogrencilere, es zamanli ipucu ile 6gretim yonteminin yoklama oturumlarinda hata
diizeltme uygulamas1 yapilmasi ile yapilmamasinin 6grencilerin hata oranlarina etkileri
arastirilmistir. Calismanin ¢ikis noktasi 6grencilerin 6gretim esnasinda daha az hata
yapmalarina ragmen degerlendirmelerde daha fazla hata yapmalaridir. Arastirma tek
denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu baglama diizeyi- uyarlamali doniigiimlii
uygulamalar deseni ile gerceklestirilmistir. Katilimcilar hafif diizeyde ZY tanili, 15 —
16 yaslarinda ii¢ 6grencidir. Katilimcilari anlamini bildikleri ticer kelimeden olusan alt1
kelime seti olusturulmustur. Her 6grenciye rastgele sec¢ilen iki kelime setinin 6gretimi
yapilmistir. Kelime setlerinin birinin yoklama oturumlarinda hata diizeltmesi yapilip
diger kelime setinde hata diizeltmesi yapilmamustir. Aragtirma sonuglarina gore,
degerlendirme oturumlarinda es zamanli ipucu yonteminin yoklama oturumlarinda
yapilan hata diizeltme uygulamasi 6grencilerin hata oranlarini diigiirmiistiir. Hata
diizeltme siirecinin yapilmasi, katilimcilarin 6grenmeleri hedeflenen kelimeleri daha

kisa siirede ve daha az oturumda 6grenmelerini saglamistir.

Islevsel okuma dgretiminde teknolojiden yararlanilarak yapilan bir arastirmada
Rivera vd. (2016) bilgisayar tabanli bir video sagaltim planinin orta diizeyde ZY olan
bir 6grencide etkililigi sinamistir. Calisma tek denekli bir arastirmadir. Arastirma 9
yasinda bir 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada sagaltim planmnm, katilimcmin
gorsel sozciik edinimi, gorsel sozciik dagarcigna olan etkisi, gorsel sdzciigiin igerdigi
anlami bilme ve 6gretilen gorsel sdzciikleri genelleme diizeyi incelenmistir. Beser
kelimeden olusan ii¢ veri seti olusturulmustur. Sagaltim plani ti¢ asamadan
olugsmaktadir. Birinci agamada 6grenciye siiregle ilgili bilgilendirici bir video izletilip

slire¢ hakkinda bilgi almas1 saglanmistir. Resimli kartlar videonun iginde gosterilip
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adlar1 soylenmis daha sonra bu kartlarla ilgili tesadiifi bilgi olmas1 amaciyla farkli
ornekler gosterilmistir. Tkinci asamada ise katilimci resimli kartlara sirayla basarak
gorsellerin okunusunu dinlemis ve yazilismni izlemistir. Uglincii asamada bu gorsellerin
tanimlarin1 dinletilmistir. Ugilincii asamadan sonra ikinci asama tekrar edilmistir. Son
olarak katilimciya sozlii olarak pekistirildigi bir video izletilmistir. Arastirma
sonucunda, gorsel sozciik ediniminde sagaltimin etkili oldugu, 6grenilen gorsel
sozctiklerin anlammin edinilmesi ve bu sdzciiklerin genellenebildigi bulunmustur.
Arastirmada tesadiifi 6grenmeden ziyade sagaltim planinin sistematik olarak

uygulanmasimin daha ¢ok basar1 getirdigi vurgulanmistir.

Islevsel okuma becerisi kazandirmak amaciyla gelistirilen mobil uygulamalar
mevcuttur. Munir vd. (2018) ZY olan ¢ocuklarin okumasini saglamay1 amaglayan bir
uygulama olan MESE nin okuma ve ezber becerileri iizerindeki etkililigini
arastrmiglardir. MESE (Multimedia in Education for Special Education), bir
multimedya uygulamasidir. Tek denekli arastirma yontemi kullanilmustir. iki asamali
olarak uygulama yapilmis ve her bir asama dérder oturumdan olusmustur. On test — son
test uygulamasi (AB deseni) yapilmistir. Katilimcilar 6zel egitim okuluna devam eden
biri kiz biri erkek ZY olan iki 6grencidir. Katilimcilar calismaya katildiklarinda okuma
becerileri diisiiktiir. Metni okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek
hedeflenmistir. Bu nedenle MESE araciligiyla hikaye anlatimi uygulanmastir.
Uygulamada gorsel, isitsel, animasyon igeriklerinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, iki katilimcinin da okuma ve ezberleme becerilerinde ilerleme oldugu
gbozlenmistir. Arastirmacilar arastirma sonucuna dayanarak ZY olan ¢ocuklarin okuma

ogretimlerinde ¢oklu duyuya hitap eden araglar kullanilmasini1 6nermektedirler.

Allor vd. (2020), “Friends On The Block™ adl1 okuma yazma becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen miidahale programinin gérsel kelime 6gretimindeki etkililigini
smamislardir. Program arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir ve kapsamli bir
miidahale icerigine sahiptir. Caligmanin katilimeilar1 ZY, down sendromu ve otizm
spektrum bozuklugu tanis1 olan 18 ¢ocuktur, ayrica bazi1 6grencilerin eslik eden dil ve
konugsma bozukluklar1 vardir. Katilimcilarin yaslar1 6 — 13 araligindadir. Calisma nicel
bir aragtirmadir. Caligmada {i¢ y1l boyunca toplanan veriler, Tau istatistigi yoluyla analiz
edilmigtir. Arastirma sonucunda, programin gorsel kelime 6gretiminde etkili oldugu

bulunmustur.
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Fonik ve iglevsel okuma yaklagimlarinin bir arada kullanildig1 bir arastirmada
Fredrick vd. (2013) orta diizeyde ZY olan dgrencilere fonetik 6gretimi ile bazi
kelimelerin okunusu dgretmislerdir. Ogrencilerin bu sayede 6grendikleri sesleri iceren
farkli kelimeleri de ¢oziimlemeyebilme becerileri arastirilmistir. Ogretim uygulamalar1
dogrudan dgretim yontemi ile gergeklestirilmistir. Ogretimler iki boliimden
olusmaktadir. Birincisi, ses bilgisi 6gretimleri ve ikincisi, iglevsel ses bilgisi
ogretimleridir. Ik asamada ses bilgisinde ustalasan 6grencilere, ikinci asamada
seslerden heceler olusturma ve anlamli kelimeler okuma gibi beceriler 6gretilmistir. Bu
iki boliim ile hedeflenen hem ¢6ziimlemeye hem islevsel okuma becerisine odaklanan
kapsamli bir egitim segenegi olusturmaktir. Caligmanin iglevsel ses bilgisi boliimiinde
paylasimli kitap okuma etkinligine de yer verilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 7 — 14
yas araliginda, orta diizeyde ZY olan bes 6grencidir. Katilimcilarin tigii ilkokul ikisi
ortaokul 6grencisidir. Calisma boyunca 6grenciler kendi sinif 6gretmenleri ile uygulama
yapmustir. Ogretmenler bu ¢alisma igin dzel bir egitim almislardir. Calisma sonucunda
tiim katilimcilar ses bilgisinde otomatiklik kazandiktan sonra kelimelerde bu sesleri
rahatca tanimig ve okuyabilmistir. Calisma orta diizeyde ZY olan 6grencilerin fonetik
ogretiminden yararlanabildigini gostermektedir. Ayrica 68rencilerin dikkat, ¢ikarim
yapma, tahminde bulunma gibi becerileri de ¢alisma sayesinde olumlu yonde

etkilenmistir.

Ahlgrim- Delzell vd. (2014) orta diizeyde ZY ve otizmli 68rencilere alternatif
iletisim araci kullanarak fonetik becerileri kazandirmay1 denemislerdir. Katilimcilar
down sendromu olan 10 yasinda bir 6grenci ve otizmli 2 6grencidir. Otizmli
ogrencilerden birinin ZY diizeyi, zeka puanina gore orta — agir diizeydedir. Miidahalede
sistematik 6gretim ile ¢dziimleme becerisi kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu hedefler:
Sesleri tantyabilme, sozciik olusturmak i¢in sesleri uygun siralayabilme ve sesleri
siralayarak resmi tanimlayan kelimeyi olusturma. Arastirma sonuglarina gore,
katilimcilar edindikleri becerileri 6grenmedikleri kelimelere genelleyememislerdir.
Katilimcilarin kazanimlar: dnemli diizeyde edindigi bulunmustur. Ogrenciler sesleri
ogrenebilme, sesleri siralayarak kelimeler yapabilme ve kelime diizeyinde okudugunu
anlama becerilerini sergilemislerdir. Ayrica 6grenciler miidahaleyi sevdiklerini

belirtmislerdir.

Herring vd. (2018) agir diizeyde ZY olan 6grencilere ses bilgisel farkindalik

kazandirmak ve 6grencinin kelime dagarcigini gelistirmek i¢in teknolojiden
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faydalanmanin etkililigini stnamistir. Bu ¢alisma fonik becerilerin agir diizeyde
yetersizlik tanili 6grencilere 6gretilmesi a¢isindan diger aragtirmalardan farklidir.
Katilimcilar agir diizeyde ZY olan 8 6grencidir, katilimcilarin yaglart 7- 19
araligindadir. Ayrica iki 6grenci sozel olmayan iletisim becerilerine sahiptir. Arastirma
sonuglarina gore, sozel iletisim becerisine sahip dgrenciler, anlamsiz kelimeleri okumak
icin 6grendigi sesi kullanabilmistir. Ogrenciler kelime tanima becerisi kazanmuslardr,
bununla beraber fonemleri ayirt etme becerisini kazanamamislardir. Kullanilan

programin ZY olan 6g8rencilere yarar saglayacagi gorilmiistiir.

Fonik 6gretimi esas alan kapsamli okuma miidahaleleri, ZY olan 6grencilerin
okuma egitiminde etkili bulunmaktadir (Allor vd., 2010b; Coyne vd., 2012). Fonik
Ogretimin orta diizey ZY olan 6grencilere uygun oldugu (Fredrick vd., 2013), bununla
birlikte orta - agir ZY olan 6grencilerde ise genelleme diizeyinde yetersiz kaldigi
(Ahlgrim- Delzell vd., 2014) gézlemlenmistir. Baz1 ¢caligmalar fonik ve islevsel okuma
ogretimleri sentezlenerek gerceklestirilmistir (Fredrick vd., 2013; Maiarono vd., 2016).
Bazi ¢aligmalarda ise teknoloji destekli 6gretimsel uygulamalar yapilmis ve etkili
bulunmustur (Allor vd., 2020; Coleman vd., 2012; Munir vd., 2018; Rivera vd., 2016).
Aragtirmalara gore orta diizeyde ZY olan 6grencilere islevsel okuma 6gretiminde
yanligsiz 6gretim yontemleri ve teknoloji aracili 6gretimler etkili olmaktadir (Allor vd,
2020; Coleman vd., 2012; Munir vd., 2018; Rivera vd., 2016; Swain vd., 2015; Waugh
vd., 2011). Agir (Herring vd., 2018) ve orta diizeyde (Ahlgrim- Delzell vd., 2014) ZY
olan 6grencilerin kapsayict okuma miidahalelerinden yararlanabildiklerini

gostermektedir.
2.7.2. ZY olan 6grencilerin 6gretmenleri ile yapilan arastirmalar

Betimsel calismalarda, ZY olan dgrencilerin okuma yazma egitimlerinde siklikla

yer verilen uygulamalar ve konuyla goriisleri aragtirilmastir.

Dessemontet vd. (2021) ZY olan ilkokul 6grencilerine okuma yazma 6gretminde
kullanilan uygulamalar1 arastirmiglardir. Betimsel desende olan arastirmada Fransizca
konusulan, 6zel egitim smiflardan veri toplanmigtir. Uygulanan strateji ve yaklasimlar
belirlenip kanita dayali uygulamalar olup olmadiklar1 incelenmistir. Elde edilen veriler
kodlama kilavuzu ile ¢dziimlenmistir. Sonuglara gore, katilimc1 24 6gretmen ¢ogu
dgrencilerine ses bilgisel farkindalik kazandirmaya calismaktadir. Ogretmenlerin yarisi

beceriyi sistematik bir yaklagim ile 6gretmis; diger yaris1 sistematik olmayan yolla
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ogretmistir. Okudugunu anlama ¢aligmalarina bakildiginda, siiflarin neredeyse iicte
birinde paylasimli kitap okuma etkinligi yapildig1 gézlemlenmistir. Kelime 6grenme
caligmalari ise siniflarin yarisinda yapilmaktadir. Bu ¢alisma ve inceledigi alanyazin
cercevesinde elde edilen sonug, ZY olan 6grencilerin kapsamli okuma yazma 6grenme
olanagina ulasamadigidir. Bu durumun 6nemli bir nedeni, 6gretmenlerin yeterli bilgi,
beceri ve pratik diizeyine sahip olmayisi olarak agiklanmigtir. Hizmet ici egitimler ile

Ogretmen yeterliginin gelistirilmesi gerektigi onerilmektedir.

Lindstrom ve Lemons (2021) ilkokula devam eden ZY tanili 6grencilere fonik
okuma egitiminin uygulamada nasil gergeklestirildigini arastirmistir. Calisma nitel
desendedir. Katilimeilar 7 dzel egitim dgretmenidir. Ogretmenlere anket uygulanmustir.
Ogrencilerin BEP’leri incelenmistir ve dgretmenler 6gretim esnasinda gézlemlenmistir.
2.901 dakikalik bu gozlemler su boyutlara gére incelenmistir; 6gretimin icerigi,
materyaller, 6gretimin kalitesi, 6grencilerin katilimi ve birbiri ile iliskili metinleri
okumak i¢in ayrilan siire. Sonuglara gore, derslerde okumanin ses bilgisi, kelime bilgisi
ve okudugunu anlama boyutlar1 6n plana ¢ikmaktadir, bununla beraber okuma akiciligi
en az ¢alisilan okuma boyutudur. Ses bilgisel farkindalik becerisi kazandirmaya yonelik
hi¢ amag alinmadig1 gézlemlenmistir. Ogretim disindaki etkinlikler icin 6gretim
stiresinin yarisinin harcandigi gézlemlenmistir. BEP hedefleri ile gergeklestirilen
ogretimsel uygulamalar arasinda tutarsizliklar oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
katilimi1 gogunlukla orta diizeydedir. Ogrencilere cogunlukla bireysel, siklikla kiigiik
grup egitimi verilmistir. Calisma kitaplari, ¢alisma sayfalari, kelime kartlar1 ve

bilgisayarlar kullanilan materyallerdir.

Ruppar (2015) ek yetersizligi olan orta- agir ZY tanili 8 6grencinin
Ogretmenlerini gdzlemleyerek bir ¢caligma yapmistir. Coklu vaka ¢alismasi olan
arastirmada, 6gretmenlerin agir ZY olan 6grenciler i¢in gerceklestirecekleri 6gretimdeki
iki faktoriin etkisi arastirilmistir; 6gretmenlerin inanglar1 ve 6gretimsel baglamlar.
Ogrenciler ortaokul ve liseye devam eden ZY olan bireyler, gretmenler ise deneyimli
0zel egitim 6gretmenleridir. Arastirmada dort 6zel egitim dgretmenin okuma yazma
dersleri her bir 68renci i¢in ayr1 ayr1 ve 5 ay siireyle video kaydina alinarak
incelenmistir. Ogretim materyallerinin incelenmesi, goriismeler ve anketler ile ek veriler
toplanmistir. Ogrencilerin okuma yazma becerileri ve okuryazarlik kapsaninda alic1 ve
ifade edici dil becerilerine yonelik calismalar gézlemlenmistir. Arastirma sonucunda, bu

ogrenciler i¢in cok az okuryazarlik amaci alindig1 anlasilmistir. Ogrencilerin
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okuryazarlik ¢aligmalarinin yeterince amaca yonelik, giinlik yasamda iletisim amaciyla
kullanilabilir olmadig1 bulunmustur. Ogrencilerden aktif katilimin, ifade edici dil
becerilerinin beklenmedigi bunun yerine anlama gibi alic1 dil becerilerine odaklanildig:
gdzlemlenmistir. Thmal edilen becerilerden dolay1, sunulan egitimin kapsamli okuma
yazma yaklagimina uygun olmadig1 bulunmustur. Alternatif iletisim araci kullanan
ogrencilerin kullandiklar1 araca yonelik becerilerinin okuma yazma dersinde

desteklenmedigi, desteklenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustur.

Gibbons (2019) dgretmenlere, okumanin bes bileseni (Browder vd., 2006) esas
alinarak olusturulmus bir okuma programinin egitimini vermistir. Program, ZY diizeyi
agir olan 6grenciler i¢in hazirlanmistir. Ogretmenlerin egitim verilmeden dnce, verildigi
stirede ve verildikten sonraki uygulamalar1 ve bakis agilar1 incelenmistir. Katilimcilar
ZY olan 6grencilere okuma yazma 6gretim deneyimi olan 8 6zel egitim 6gretmenidir.
Calisma nitel desende gerceklestirilmis bir vaka arastirmasidir. Sonuglara gore,
egitimden sonra 6gretmenler egitim uygulamalarmi degistirmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerin 6grencilerinin okuma 6grenebileceklerine olan inanglar1 ve programin
etkililigi konusunda bakis agilari olumlu yonde degismistir. ZY olan 6grencilere verilen
okuma yazma egitimi ile ilgili destegin, materyallerin ve bu alanda etkili egitim

yaklasimlarinin eksik oldugu tiim katilimcilar tarafindan vurgulanmistur.

Ahlgrim- Delzell ve Rivera (2015) ZY olan dgrencilerine okuma egitimi veren
12 gretmenin yarisin1 2004 ve diger yarisin1 2010 yillarinda gézlemlemistir. iki gdzlem
arasinda arastirmacilar 6gretmenlere fonik 6gretim ve dogrudan 6gretim ile ilgili egitim
vermistir. Amag, iki farkli zamanda yapilan gozlemler ile uygulamada degisim olup
olmadigini incelemektir. 2004’te yapilan gdzleme gore, tiim 6gretmenler islevsel okuma
Ogretimini uygulamistir. 2010°da yapilan gozleme gore ise, fonik 6gretim yapan
Ogretmenler ¢ogunlukta olmustur. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere ses bilgisel
farkindalik kazandirma, ses bilgisi 6gretme, sistematik dgretimler yapma gibi beceri ve

farkindaliklar kazandig1 goriilmiistiir.

Griffen (2017) orta ve agir diizeyde ZY olan dgrencilerin okuma yazma
becerileri hakkinda 6gretmenlerin goriislerini arastirmistir. Calisma nicel tiirde olup,
veriler anket kullanilarak elde edilmistir. Katilimcilar 157 6zel egitim 6gretmenidir.
Aragtirmada 6gretmenlerin, 6gretmenlik egitimleri sirasinda nasil bir okuma yazma
ogretim yaklasimi 6 grendikleri, 6grencilerinin okuryazarlik becerileri hakkidaki

diisiinceleri ve okumanm hangi bilesenleri iizerine egitim verdikleri incelenmistir. 11k
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aragtirma sorusunun agirlikli yaniti, lisans egitiminin iglevsel kelime dgretimi ve bu
kelimeleri anlama becerisini igerdigidir. Ayrica yanligsiz gretim gibi bilimsel
yontemlerin dgretildigi belirtilmistir. ikinci arastirma sorusunun yanitma gére,
Ogretmenlerin ¢ogu 6grencilerinin okumanin her boyutunda beceriler kazanabilecegine
inanmaktadir. Uciincii sorunun yanitina gére, dgretmenlerin cogu dogrudan 6gretim ve

yanligsiz 6gretim yontemlerini kullandiklarini ifade etmistir.

Fortney (2015) 6gretmenlerin orta diizeyde ZY olan 6grencilerine okuma yazma
ogretiminde sergiledikleri davraniglari, engellige bakis agilarina gore farklilasip
farklilasmadigini incelemistir. Ogretmenlerin engellilige bakis agilari anket ile
belirlenmistir, Ayrica 6gretmenler gdzlemlenerek veri toplanmistir. Arastirmada
ogretmenlerin davraniglari; 6gretimin planlanmasi, hazirlanmasi, 6gretim siireci,
Ogretim i¢in simif ortami ve 6gretmenin sorumluluklar1 boyutlari ile ele alinmustir.
Karma yontem kullanilan aragtirmada, {i¢ 6gretmen katilimc1 olmustur. Egitsel
miidahalenin 6nemine inanan 6gretmenlerin, egitimin engellilige etkisi olmayacagina
inanan 6gretmenlere gore anlaml diizeyde daha yiiksek puanlar aldiklar1

gbozlemlenmistir.

Best (2023) 6zel egitim 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimi hakkindaki
bilgilerini ve inan¢larini incelemistir. Veriler anket araci ile 55 katilime1 6gretmenden
toplanmistir. Bir karma yontem arastirmasi olan ¢alismada anket uygulamasidan sonra
mesleki gelisim egitimi verilmistir. Betimsel analiz, vaka analizleri ve goriisme
verilerinin analizi ile elde edilen veriler ¢éziimlenmistir. Arastirma sonucunda, okuma
yazma 0gretimi ve baska bazi hususlarda 6gretmenlerin becerilerini gelistirmek i¢in

stirekli hizmet i¢i egitimlere gereksinim oldugunu gozlemlenmistir.

Conner vd. (2022) 6gretmenlerin ZY olan 6grencilere verdikleri okuma yazma
egitimi hakkindaki goriislerini incelemistir. Calisma tarama (kesitsel) tiiriindedir. Anket
kullanilarak 147 katilime1 6gretmenden veri toplanmustir. Elde edilen veriler SPSS
programu ile analiz edilmistir. Arastirma su konularda bilgi edinmeyi amaglamistir;
ogretmenlerin lisans egitiminde konuyla ilgili ders alip almadiklari, siniflarinda okuma
yazma becerilerini hangi siklikla ¢alistiklar1, mesleki 6zgiivenlerine nelerin katki
sagladig1 gibi konular. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin lisans egitimlerinde agirlikli
olarak fonik 6gretim lizerine egitim aldiklar1 ancak siiflarinda fonik becerileri
ogretmedikleri bulunmustur. Ayrica 6gretmenler yaklagimi uygulamak icin yeterli

Ozgilivene sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgulardan hareketle arastirmacilar,
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Ogretmenlere yanligsiz 6gretim yontemleri ve fonik yaklasim gibi kanit temelli
uygulamalar1 nasil uygulayacaklarina iliskin ayrica egitim verilmesini gerekli

gormektedir.

Hill (2021) ABD’de 6zel egitim sinifinda egitim goren, sozel iletisim becerisi
olmayan ZY tanili 6grencilerin aldiklar1 okuma yazma egitiminin niteligini aragtirmistir.
Kapsamli egitim, tiim 6grencilerin okuma yazma egitiminden yararlanmasini savunan
ve Amerika’da uygulanmasi yasal olarak belirlenen yaklagimdir. Okulda okuma yazma
becerilerini kullanmaya yonelik dogal firsatlarinin kapsamli egitim yaklagimina
uygunlugu arastirilmistir. Arastirma bir karma yontem ¢alismasidir. 54 6gretmenin
kendi smiflarindaki dogal 6gretimsel firsatlar1 6lgmesi saglanmustir. 5 6gretmenin ise
smiflarindaki dogal 6gretimsel firsatlar1 detayli sekilde incelenmistir. Aragtirma
sonucunda, egitimin kapsamli olmadigi, 6gretimsel firsatlarin yetersiz say1 ve nitelikte
oldugu gozlemlenmistir. Arastirma ile ortaya konan bir diger sonug ise, okuma yazma

egitiminin niteligini arttirabilmek i¢in 6gretmenlerin desteklenmesi gerekliligidir.

Cherico (2022) agir diizeyde ZY olan 68rencilerin kapsayici okuma yazma
egitiminden yararlanabilmeleri i¢in 6gretmenlerine danigsmanlik verilmesinin etkililigini
arastirmistir. Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerine 6gretimin uyarlanmasi ve
bireysellestirilmesi konusunda bireysel kogluk verilmesinin, 6gretmenlerin sistematik
Ogretim sunabilmeleri tizerindeki etkililigi ve katilimcilarin 6grencilerinin okuma
yazma becerilerinde ilerleme olup olmadigi1 incelenmistir. Katilimcilar ilkdgretim
kademesinde gorev yapan 6gretmenlerdir. Katilime1 6gretmenlerin 6grencileri alternatif
iletisim araci kullanmaktadirlar. 2019- 2022 yillar1 arasinda uygulama yapilarak ilk ve
son durum karsilagtirilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin okuryazarlik becerilerinde
ilerlemeler oldugu gozlemlenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin kapsayici ve sistematik
egitim sunma becerileri gelismistir. Ogretmenlerin 6gretimsel amaglarmi daha genis

tutmalari, beklentilerini ylikseltmeleri gerektigi ifade edilmistir.

ZY olan 6grencilerin dil- iletisim becerilerinin gelisimi okuryazarlik becerilerini
kazanmalar1 ile iligkilidir (Benson Goldberg, 2021). Bu nedenle kapsamli okuryazarhk
egitiminden yararlanmalar1 gerekir. Benson Goldberg (2021) ZY olan 6grencilere
sunulan okuma yazma 6gretim siirecindeki firsatlar1 inceleyerek 6grencilerin s6z edilen
kapsamli egitimden yararlanma durumunu arastirmistir. Karma yontem kullanilan
aragtirmada ilk olarak 6gretmenlere anket uygulanmis, daha sonra siniflardaki 6 grenme

firsatlar1 gozlemlenmistir. Katilimeilar arastirmanin nicel kisminda 54 6zel egitim
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Ogretmeni, nitel kisminda 6 6zel egitim 6gretmenidir. Arastirma sonuglarina gore,
ogretmenler okuryazarlik becerilerinin 6grencileri i¢in dnem tasidigina inanmaktadir.
Ogretmenler okuma yazma egitimine ¢ok vakit ayirmakta fakat 6grencilere yeterli
ogrenme firsatlarin1 sunamamaktadir. Nicel verilere gore, 6gretmenler kapsamli okuma
yazma egitimi degil, parca parca beceriler 6gretmektedir. Nitel yolla elde edilen verilere
gore, bireysel egitim yoluyla 6grenciyi ustaliga ulastirma hedefli calismalar 6grenciler
icin yeterli 6gretimsel firsat1 saglayamamaktadir. Ogretmenlerin dgretimin niteligini
arttirmalari i¢in kapsamli egitim anlayis1 konusunda desteklenmeleri gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Incelenen calismalarm sonuglar1 ZY olan dgrencilerin yeterli okuma yazma
egitiminden yararlanamadig1 yoniindedir (Conner vd., 2022; Gibbons, 2019; Hill, 2021;
Lindstrom ve Lemons, 2021; Ruppar, 2015; Dessemontet vd., 2021). Incelenen
arastirmalarda, okuma yazma Ogretiminde niteligi arttirmak i¢in 6gretmenlerin hizmet
ici egitime gereksinim duyduklar1 ifade edilmektedir (Best, 2023; Conner vd., 2022;
Hill, 2021). Ogretmenlere bu konuda egitimler verildiginde ise 6gretim bilgi ve
becerilerinin arttig1 anlasiimistir (Best, 2023; Gibbons, 2019; Ruppar, 2015). Incelenen
bazi arastirmalari sonuglari, 6gretmenlerin lisans egitimlerinde 6grendikleri yontemleri
uyguladig1 (Griffen, 2017) yoniinde bazilar1 ise yeterince uygulamadiklari (Conner vd.,
2022; Benson Goldberg, 2021) yoniindedir. Ogretmenlerin ZY olan dgrencilerin okuma
yazma 0grenebilmelerine yonelik bakis acilarmin, hazirladiklart BEP amaglarinda ve
ogretimsel uygulamalarinda etkisinin oldugu bulunmustur (Gibbons, 2019; Ruppar,
2015). Ogretimsel siiregte ise dgrencilerin daha pasif konumda oldugu ve alic1 dil
becerilerine odaklanilarak ifade edici dil becerilerinin geri planda tutuldugu

bulunmustur (Linstrom ve Lemons, 2021; Ruppar, 2015).

2.8. Ulusal Alanyazinda ZY Olan Ogrencilerde Okuma-Yazma Ogretimi ile ilgili
Cahsmalar

Bu boliimde ulusal alanyazinda ZY olan 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde
kullanilan yontemlerin etkililigini sinayan ve okuma yazma 6gretimiyle ilgili 6gretmen
goriigleri almarak yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. Tiirkiye’de 2000 yilindan sonra
ZY olan 6grencilere okuma-yazma 6gretimine ait ¢galigmalar artig gostermistir. Bu

nedenle son 23 yildir ZY olan dgrencilerin egitiminde kullanilan yontemlere yonelik
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yapilan arastirmalar incelenmistir. Bu dogrultuda Google Akademik arama motoruna
“okuma yazma” + ““zihinsel yetersizlik” anahtar kelimeleri yazilarak, 2000-2023 yillar1
arasinda yayimlanmis 764 dokiimana ulasilmistir. Taramaya dahil etme 6lgiitleri su
sekilde siralanmistir: Aragtirma makalesi olmasi, arastirma igeren yiiksek lisans/doktora
tezi olmasi, Tiirkiye’de gergeklestirilmis ve Tiirkge dilinde yayimlanmis olmast,
calismanin bir 6gretim yontemi lizerine olmasi, katilimeilarinin 6gretmenler olmasi
veya ilkokul, ortaokul, liseye devam eden ZY tanili 6grencilerden olusmasi’dir. Bununla
birlikte kitap ve kitap boliimleri, konu ile ilgili kuram ve diisiince yazilari, tarama
calismalar1 ve katilimcilar1 ZY ’den baska yetersizlik tiiriine sahip olan ¢aligmalar bu
alanyazin taramasima dahil edilmemistir. Sonugta 20 ¢alisma elde edilmis ve iki baslik
altinda incelenmistir: Tiirkiye’de ZY olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde
kullanilan yontemlerin etkililiklerine iliskin yapilan arastirmalar ve Tiirkiye’de ZY olan

ogrencilere okuma-yazma 6gretiminde betimsel aragtirmalar.

2.8.1. Tiirkiye’de ZY olan égrencilere okuma yazma 6gretiminde kullanilan

yontemlerin etkililiklerine iliskin yapilan arastirmalar

Tipik gelisen 6grencilere okuma yazma 6gretmek i¢in kullanilan 6gretim
yontemleri ZY olan 6grencilerin okuma yazma egitimlerinde de kullanilmaktadir.
Bunun nedeni ZY 6grenciler igin gelistirilmis 6zel bir okuma yazma 6gretim yontemi
olmamasidir (Ak¢in, 2019). Asagida dnce, Tiirkiye’de ZY olan 6grencilere okuma
ogretmek i¢in kullanilan okuma yazma 6gretim yontemlerinin etkililigini sinayan
arastirmalar, sonra bu yontemlerin birbirine kiyasla daha etkili olanini bulmay1
hedefleyen arastirmalar, daha sonra ise islevsel okuma yazma 6gretimi uygulamalarinin

yer aldig1 arastirmalar incelenmistir (Bkz. Tablo 1).

Ciimle ¢oziimleme yontemi Tiirkiye’de 2005 yilia kadar kullanilan okuma
yazma Ogretim yontemidir. Climle ¢6ziimleme yonteminde biitiinden parcaya giden bir
anlayis s6z konusu olup, fis ciimlelerinin 6gretilmesiyle egitime baglanir (Avcioglu,
2016; Celenk, 2019). Eyidogan (2005) ZY olan 6grencilere fis ciimlelerini okuma ve
yazmay1 6gretmek i¢in eszamanli ipucu yonteminin etkililigini sinamiglardir.
Kelimelerin iizerinde resimleri olan fis climleleri ile 6gretimlere baglanmis ve sonraki
ogretimlerde resimler siliklestirilmistir. Arastirmanin yontemi tek denekli bir model
olan davranislar arasi ¢oklu yoklama ile gerceklestirilmistir. Katilimeilar 7 ve 9
yaslarinda, ZY tanis1 olan, iki erkek 6grencidir. Uygulamalarda hata diizeltmesine yer

verilmistir. Arastirma sonucunda, es zamanli ipucu yonteminin fis okuma yazma
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becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica 6grenmelerin 4 hafta sonra

da kalic1 oldugu ve farkli materyallere genellenebildigi bulunmustur.

Coskun ve Geg, (2018) climle ¢ozlimleme yonteminin hafif ZY tanili 6grencilere
ses Ogretiminde etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirma eylem arastirmasi olup 11
yasinda bir 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu 6grenci ile daha dnceki egitim
yasantilarinda ses esasli ciimle yontemiyle okuma yazma c¢alisilmig fakat basar1
saglanamamistir. Arastirmada toplana veriler igerik analizi, dokiiman incelemesi ve
goriisme teknikleri ile analiz edilmistir. Calismada 8 adet sesli harf ile baglayan
climlenin oldugu fis kullanilmistir. Fislerden bazilar1 gorseller ile bazilar1 da gorseller
olmadan kullanilmistir. Gorseller ile kullanilanlar harf 6gretiminde daha etkili
bulunmustur. Bu sonuca ulasmada gorseller hatirlatict ipucu olarak kullanilmis ve
ogrencinin tepki verme hizi esas alimmistir. Calismanin sonuglarina gére yontem etkili

olmustur.

Ar1vd. (2023) ses temelli climle yontemi esas alinarak, sabit bekleme siireli
Ogretim yontemi ile sunulan okuma yazma 6gretiminin etkililigini stnamiglardir. Tek
denekli bir yontem olan davraniglar aras1 yoklama evreli coklu yoklama modelindedir.
Arastirmanin katilimcilar ii¢ ZY olan 6grencidir. Katilimcilar ilkdgretim ikinci sinifa
devam eden kaynastirma 6grencileridir. Ogretilmesi hedeflenen 3 ana ve 18 alt beceri
vardir. Bu ana beceriler hece tiirlerinin okunmasi, 6grenilen hecelerden olusan
kelimelerin okunmasi ve 6grenilen kelimelerden olusan ciimlelerin okunmasi tizerinedir.
Sonuglara gore, 6grencilerden ikisi tiim hedefleri kalic1 ve genelleyerek 6grenmistir; biri
ise hece okuma becerisinin alt1 alt becerisinden ilk ti¢iinii edinmistir. Katilimcilarin

ailelerinden ve 6gretmenlerinden elde edilen sosyal gegerlilik verileri pozitif yondedir.

Diindar (2006) ses temelli ciimle yontemi ile ciimle ¢éziimleme yontemlerinin
ZY olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretmedeki etkililiklerini kiyaslamistir. Katilimcilar
0zel egitim okulunda egitim goren, 8-16 yas araliginda, orta diizeyde ZY tanisi olan, 6
kiz ve 6 erkek toplam 12 6grencidir. Arastirma vaka ¢alismasidir. Ogrencilerden 6’sar
kisilik iki deney grubu olusturularak uygulama yapilmistir. Uygulamalar 6grenciler ile
bireysel caligilarak, 5 ay siire ile her hafta ikiger seans ile gerceklestirilmistir. Elde
edilen veriler ylizde ve cesitli istatistiksel yontemlerden yararlanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, ses temelli climle yonteminin daha etkili oldugu bulunmustur.
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ZY olan 6grencilerin yetersizlikten etkilenme diizeyi orta veya agir ise okuma
egitiminde yaygin olarak kullanilan yaklagim islevsel okuma 6gretimidir (Eripek, 1993).
Er (2020), orta diizeyde ZY olan bir 6grenciye islevsel okuma becerisinin
kazandirilmasinda EDMARK okuma programinin etkililigi denenmistir. Tek denekli
olan aragtirmada davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmaistir.
Katilimct orta diizeyde ZY tanisi olan, on iki yasinda bir kiz 6grencidir. Elde edilen
veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Sonuglara gore, programin etkili ve bes
haftaya kadar kalict oldugu bulunmustur. Katilimcinin velisi ve 6gretmeninin
EDMARK okuma programina yonelik olumlu goriisleri aragtirmanin sosyal gecerlik

verilerini olusturmustur.

EDMARK okuma programinin bilgisayar ile sunuldugu, katilimcilarin yine orta
diizeyde ZY oldugu fakat daha biiyiik yas grubunda 6grencilerden olustugu bir baska
arastirmada yine programin etkili oldugunu gostermektedir. Akarsu (2022) ZY olan
cocuklara tablet bilgisayar araciligryla EDMARK okuma programi islevsel kelimeler
serisini sunmustur. Uygulamanin ¢ocuklarin islevsel okuma becerilerine etkisini
incelemistir. Katilimcilar, orta diizeyde ZY olan, liseye devam eden {i¢ erkek 6grencidir.
Arastirma denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde gergeklestirilmistir.
Arastirma grafiksel olarak analiz edilmistir. Aragtirmada beceri edinim, kalicilik ve
genelleme boyutlariyla incelenmistir. Katilimcilarin kendisinden, 6gretmenleri ve
ailelerinden programa iliskin goriis alinmistir. Sonug olarak, program ¢alisilan
kelimelerin edinilmesinde, kalici olmasinda (1, 3 hafta) ve ger¢ek ortamlara
genellenmesinde basarili olmustur. Ayrica tablet ile sunulmasi ve es zamanli ipucu
yontemi ile uygulanmasi etkili olmustur. Katilimeilarin kendileri, katilimcilarin
Ogretmenleri ve ailelerinin goriislerine gore, programin uygulanmasinda sosyal gecerligi

olumludur.

Islevsel okuma dgretiminde teknolojiden yararlanilan ¢alismalardan bir digeri es
zamanli ipucu 0gretim yontemini kullanmig ve dgretimlerini bilgisayar ile sunmustur.
Ozak (2008) ZY olan 6grencilere es zamanh ipucuyla okuma yazma dgretmeyi
denemistir. Ogretim bilgisayar aracilifiyla saglanmistir. Yoklama evreli denekler arast
coklu yoklama modeli- tek denekli arastirma yontemi kullanilmistir. ZY olan 6 katilime1
ile ¢alisilmistir. Katilimcilar egitim uygulama okuluna devam etmekte olan, 10 — 14 yas
araliginda, 4 kiz ve 2 erkek 6grencidir. Arastirmada 6gretilmesi hedeflenen on kelime

vardir. Es zamanl ipucuyla ve bilgisayar ile sunulan 6gretimin etkili, kalict ve
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genellenebilir oldugu bulunmustur. Katilimeilar 6gretimden sonraki dordiincii haftada

farkli materyal, yer ve zamanlarda 6 grendikleri kelimeleri okuyabilmektedir.

Yapilan deneysel aragtirmalar ZY olan 6grencilerin okuma yazma becerilerini
edinmelerinde ¢esitli yontemlerin etkili olup olmadiklarini arastirmistir. Cogunlukla
okuma yazma 6gretim yontemlerinin etkililigini sinayan bu aragtirmalar, uygulama
yaparken becerileri 6zel egitim alanma 6zgii 6gretim yontemler (yanligsiz 6gretim
yontemleri) aracilifiyla sunmuslardir (Ar1 vd., 2023; Coskun ve Geg, 2018; Eyidogan,
2005; Ozak, 2008). Hem okuma yazma dgretim yontemlerinin hem de dgretine
becerinin sunumunda kullanilan yontemin birlikte kullanimindaki etkililigi
arastirilmistir. Bazi arastirmalarda yontemin teknoloji destegi ile sunuldugundaki etkisi
(Akarsu, 2022; Ozak, 2008) incelenmistir. Bir arastirma gelistirilmis bir programin
etkililigini smamistir (Er, 2020). Incelenen arastirmalarda etkililigi arastirilan
yontemlerin her biri etkili bulunmustur. Arastirmalarin ¢ogunda yapilan uygulamalarin
etkililik verilerinin yaninda kalic1 ve genellenebilir oldugu da bulunmustur (Akarsu,
2022; Ar1 vd., 2023; Eyidogan, 2005; Ozak, 2008). Er (2020) ise uygulamasimin etkili
ve kalic1 oldugunu bulmustur. Arastirmalarin ikisinde de 6grenmenin kalicilik ve
genelleme diizeylerine yonelik veri elde edilmemistir (Coskun ve Geg, 2018; Diindar,
2006). Ar1vd. (2023) ses temelli yontemin hece, kelime ve ciimle agamalarinin
ogretilmesinde etkili oldugunu tespit etmistir. Coskun ve Geg (2018) climle ¢oziimle
yonteminin sesli harflerin 6gretilmesinde etkili oldugunu bulmustur. Eyidogan (2005)
ise ciimle ¢oziimleme yonteminin climle asamasinda etkili oldugunu tespit etmistir.
Sonug olarak fonik okuma 6gretiminin yapildigi (Ar1 vd., 2023; Coskun ve Geg, 2018;
Eyidogan, 2005) calismalarda okuma yazma 6gretiminin bazi boyutlarina yonelik
inceleme yapilmustir (harf/ hece/ ciimle gibi). Okuma yazma becerilerinin bir¢ok
boyuttan olusan bir siire¢ olmasi nedeniyle, etkililigi sinanan uygulamalarin daha fazla
beceride etkililiginin desteklenmesine gerek olabilir. Hafif diizeyde ZY olan 6grenciler
ile yapilan arastirmalar ilkdgretim ve ortadgretime devam eden 6grenciler ile
gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda bu aragtirmalarda katilime1 6grencilerin egitim
ortamlarinin birbirinden farkli olmas1 6grenci profilinin farklilagtiga isaret etmektedir.
Fonik 6gretimin farkli kosullar1 ve egitsel gereksinimleri olan hafif ZY tanili
ogrencilerde etkili oldugunu gdstermektedir. Islevsel okuma égretiminin yapildig

arastirmalarda (Akarsu, 2022; Er, 2020; Ozak, 2008) katilimcilarin hepsi orta diizeyde
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ZY tanilidir. Agir diizeyde ZY tanili 6grencilere yonelik yapilmis arastirma

bulunmamaktadir.

Incelenen arastirmalar hafif ve orta diizeyde ZY tamli dgrencilerin cesitli yontem
ve uygulamalar ile sunulan 6gretimlerden yararlanabildigini gostermektedir. Bu
aragtirmalarin sonuglar1 esas alinarak, okuma yazma 6gretiminde okuma dgretim
yontemiyle birlikte yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanilmasmnin etkili oldugunu
anlasilmaktadir. Uluslararasi alanyazinda da birgok arastirma okuma yazma 6gretiminde
yanligsiz 6gretim yontemlerinin etkililigini gostermektedir (Alberto vd., 2013; Coleman
vd., 2012; Maiorano ve Hughes, 2018; Waugh vd., 2011). Okuma yazma 6gretiminde
teknoloji desteginden yararlanan arastirmalardan olumlu sonug¢ alinmaktadir (Allor vd.,
2020; Coleman vd., 2012; Munir vd., 2018; Rivera vd., 2016). Ulusal alanyazindan
farkli olarak uluslarasi alanyazinda, dil becerisi diisiik diizeyde olan ZY tanili 6grenciler
icin kullanilan kapsayici yaklasimi esas alan arastirmalara rastlanmistir (Allor vd.,
2010b; Alghrim- Delzell vd., 2014). Calismalarda kullanilan arastirma yonteminin
cogunlukla tek denekli arastirma yontemleri oldugu goriilmiistiir (Alberto vd., 2013;
Coleman vd., 2012; Fredrick vd., 2013; Maiorano, 2018; Ruwe, 2010; Yaw, 2012;
Waugh vd., 2011). Fonik 6gretimin (Coyne, 2012; Finnegan, 2012; Maiorano, 2018)
ulusal caligmalarda oldugu gibi hafif ZY olan 6grencilerde etkili oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte orta diizeyde ZY olan 6grencilerde de fonik becerilerin
kazandirilmasina yonelik arastirmalara (Fredrick vd., 2013) olumlu sonuglar vermistir.
Agir diizeyde ZY tanili 6grenciler igin yapilan arastirmalar oldugu gozlemlenmistir
(Ahlgrim Delzell vd., 2014; Herring vd., 2018). Sonug olarak, etkililigi sinanan

miidahalelerden olumlu sonuclar elde edilmistir.
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Tablo 1. Deneysel Arastirmalar

Arastirmaci Amag Arastirma deseni Orneklem Uygulamada Analiz Sonuclar Arastirma tiiri
kullanilan
araclar
Eyidogan (2005) Fis climlelerini Yoklama evreli 7 ve 9 yaslarinda, 24 resimli ve 24 Grafiksel analiz Etkili, 4 hafta Yuksek lisans tezi
okuma ve yazmayr  davraniglar arasi hafif dizey ZY resimsiz fig kalic1 ve farkl

es zamanli ipucu
yontemi ile
ogretmek

Coskun ve Geg
(2018)

Climle ¢ézlimleme
yontemi ile sesli
sesleri 6gretmek

Ar1vd. (2023) Ses temelli
yaklasima gore,
sabit bekleme
sireli 6gretimle
okuma yazma

ogretmek

Dundar (2006) Ses temelli ve
cumle ¢dziimleme
yontemlerini

kiyaslamak

coklu yoklama
modeli
(Tek denekli)

Eylem arastirmasi

Davraniglar arasi
yoklama evreli
coklu yoklama

modeli
(Tek denekli)

Vaka galismasi

olan, 2 dgrenci

11 yasinda, hafif
dizey ZY olan bir
ogrenci

2. Siif
kaynastirma
egitimi goren,
hafif ZY - sinirda
zeka tanili 3
ogrenci

OE Uygulama
okuluna devam
eden 6’s1 kiz ve
6’s1 erkek 12 orta
dizey ZY olan
ogrenci

climlesi, iki kisa
oyka,
pekistirecler.

Resimli, resimsiz,
buylk ve kiguk
harf olan fisler

Cumle hece ve
kelime kartlar,
defter, kalem, silgi
ve laptop.

Kontrol listesi,
degerlendirme
kartlar1 ve
ogretimsel
materyaller

icerik analizi
(goriisme ve
dokiman
incelemesi)

Grafiksel analiz

(etkililik igin) ve

Betimsel analiz

(sosyal gecerlik
icin)

Betimsel analiz,
onemlilik testleri
ve korelasyon
analizi

materyallere
genellenebilir.

Seslerin

ogretilmesinde
etkilidir.

Etkili, kalic1 ve
farkli materyallere
genellenebilir.

Ses temelli yontem
daha etkili.

Aragtirma
makalesi

Aragtirma
makalesi

Yiksek lisans tezi




Tablo 1. devam

Arastirmaci Amag Arastirma deseni Orneklem Uygulamada Analiz Sonuglar Arastirma tiiri
kullanilan
araclar
Er (2020) EDMARK islevsel  Davranislar arasi OE Uygulama Kelime kartlar1, Grafiksel analiz Etkili ve 5 hafta Yiksek lisans tezi
okuma yoklama evreli okulu 2. resimli kartlar, kalicidir.
programinin coklu yoklama Kademeye devam  ¢aligma kagitlari,
etkisini incelemek. deseni eden orta diizeyde
(Tek denekli) ZY olan bir
Ogrenci
Akarsu (2022) EDMARK Denekler arasi Liseye devam Tablet bilgisayar Grafiksel analiz Etkili, 3 hafta Yiksek lisans tezi

Ozak (2008)

programinin tablet

ile sunuldugunda
etkililigini
incelemek.

Es zamanli ipucu
yontemi
kullanarak ve
bilgisayar
araciligiyla
islevsel okuma
Ogretmek.

yoklama evreli
coklu yoklama
modeli (Tek
denekli)

Yoklama evreli
denekler aras1
coklu yoklama
modeli (Tek
denekli)

eden orta duzey
ZY olan 3 ogrenci

OE uygulama
okulu 2.
Kademeye devam
eden ZY olan 6
ogrenci

ile sunulan
kelimeler

Microsoft Office
2007 ve
Powerpoint ile
olusturulan
programlar.

Grafiksel analiz

kalici, farkli ortam
ve materyallere
genellenebilir.

Etkili, kalic1 ve
genellenebilir
oldugu
bulunmustur.

Yiksek lisans tezi




2.8.2. Tiirkiye’de ZY olan ogrencilere okuma-yazma ogretiminde betimsel

arastirmalar

Ogretmenlerin goriisleri alinarak gergeklestirilen 14 arastirma incelenmistir
(Bkz. Tablo 2). 1lgili arastirmalarin 10 tanesinde nitel, birinde karma ve 3 tanesinde
nicel yontem kullanilmistir. Ilgili arastirmalarm bazilarinda yar1 yapilandirilmis
goriisme formlar1 bazilarinda anketler kullanilarak veri toplanmistir. Katilimcilar 6zel
egitimde gorev yapmakta olan, 6zel egitim lisans mezunu olan ve olmayan 6gretmenler
ve smif dgretmenleridir. Ogretmenlerin goriislerinden yararlanilarak gerceklestirilen
arastirmalar asagida su siralama ile sunulmus ve tartisilmistir: ogretmenlerin siklikla

kullandiklar: yontemler ve okuma yazma ogretiminde karsilasilan sorunlar.

Okuma yazma 6gretim yontemleri li¢c temel anlayisa gore gruplanmaktadir;
parcadan biitiine (biresimsel), biitiinden pargaya (¢6zlimsel) ve karma (Celenk, 2019).
Bu gruplardaki yontemlerden en ¢ok tercih edilenlerin arastirildigi bir calismada, Deniz
ve Sar1 (2017) hafif diizey ZY olan, ilkokullarin 6zel egitim siniflarina devam eden
cocuklara okuma yazma 6gretiminde uygulanan 6gretim yontemlerine iliskin 6gretmen
goriisleri incelenmistir. Aragtirma nitel desendedir ve goriisme yontemi ile
gergeklestirilmistir. Katilimcilar ilkdgretim okullarinda gorev yapan 27 6zel egitim
smif 6gretmenidir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile veri toplanmaistir.
Elde edilen veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Calisma ile 6gretmenlerin
kullandig1 6gretim yontemleri ve en ¢ok tercih ettikleri yontemin ne oldugu sorularina
yanit aranmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin birbirlerinden farkli
yontemleri uyguladigi bulunmustur. Kullanilan yontemler 3 ana grupta ele alinmastir.
Biresimsel yontemlerin en yaygin kullanilandan en seyrek kullanilana dogru siralamasi
su sekildedir; ses temelli climle yontemi, ses yontemi, harf yontemi, hece yontemi.
Cozlimsel yontemlerin en yaygin kullanilandan en seyrek kullanilana dogru siralamasi
su sekildedir; climle yontemi, sdzciik yontemi, 0ykii yontemi. Karma yontem ve diger

yontemlerin kullanimi kiyaslandiginda karma yontem daha yaygin kullanilmaktadir.

MEB 6zel egitim okuma 6gretimi kitabi ses temelli climle yontemine gore
hazirlanmigtir. Kesici (2020) 6zel egitim uygulama okullar1 i¢in MEB tarafindan
hazirlanmis olan Okuma Yazma Dersi Ogretim Programi’n1 incelemistir. Program orta-
agir ZY ve otizm spektrum bozuklugu tanisi olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde
kullanilir. 2018-2019 yilinda uygulamaya ge¢mistir. Arastirmada programin genel

ozellikleri, amacina uygun kullanilabilme durumu, programdan etkilenen gruplarin
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programa yonelik goriigleri yer almistir. Yakinsayan paralel desen kullanilan arastirma
karma yontem ile gerceklestirilmistir. Katilimcilar Mersin ilinde, 6zel egitim uygulama
okullarinda gorev yapan 6gretmenler, bu okullara devam eden 6grenciler ve 6grencilerin
velileridir. Katilimcilar, dlgiit 6rnekleme yolu ile segilmislerdir. Programin uygulama
stireci smiflarda gozlenerek de veri toplanmistir, veriler betimsel analiz ile incelenmistir.
Aragtirmada bes farkli form ile veri toplanmistir. Bu veriler SPSS programinda icerik
analizi ve betimsel analiz ile analiz edilmis ve sunulmustur. Arastirma sonuglar1
incelendiginde, programin amagclar1 basitten karmasiga ilkesiyle hazirlanmis oldugu
anlagilmistir. Programin amagclar1 hedef 6grencilerin ¢oguna uygundur fakat hepsinin
yas ve gelisim ozelliklerine yeterince uygun degildir. Ayrica amaglar yeterli diizeyde
islevsel, esnek ve uygulanabilir degildir. Programin dili agik, anlasilir ve nettir. Program
ogretmenlere 6nemli bir rehber kaynak olmaktadir. Programda bulunan ses temelli
yaklasim ¢ogu 6grenci i¢in uygun bulunmustur. Ogretmenlerin ¢ogunun bu yaklasimini
kullanmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Programda yeterince materyal 6nerisi yapildigi
ve bu sayede uygulanabilirligini arttirdig1 sonucuna varilmistir. Ancak 6zel egitim
smiflarinda ¢ocuklarm yas ve gelisim 6zelliklerine yonelik yeterince diizenleme, kaynak
kitap ve materyalin yer almadig1 ifade edilmistir. Ogretmenler cocuklar ile yapilan
calismalar ile ilgili velileri sik sik bilgilendirmekte ancak program hakkinda
bilgilendirme yapmamaktadir. Ozel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin, alan mezunu

olmayanlarin sayisinin fazla olmasi (%33) dikkat ¢ekici bir bulgu olmustur.

Ses temelli climle yonteminin etkililigini arastirmak i¢in nitel yontem
kullanilarak, yontemin olumlu ve olumsuz yonleri arastirilmistir. Tokta (2008) ses
temelli ciimle 6gretim yontemi hakkinda 18 smif 6gretmeninden goriis almistir.
Arastirmada bu 6gretim yonteminin ZY olan 6grencilerde etkililigi incelenmistir.
Arastirma nitel — tarama modelindedir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde
edilen veriler tlimevarim yoluyla analiz edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin coguna gore
ses temelli ciimle yontemi zihin yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okuma
yazma dgrenmesini saglamada etkilidir. Ogrencilerin okumaya hizlica gegmesi, ses
ogretiminde gorsel materyal kullanimmin 6grenme hizini arttirmasi, ezber 6grenmelerin
Oniine ge¢mesi yontemin gli¢lii yonleridir. Ayrica ses — hece birlestirme ve kelimelerden
climleler yapma agamalarinda dgrencilerin yaraticiligini ortaya ¢ikardigini ifade
etmislerdir. Yontemin 68rencilerin okuma hizini gelistirmedigi ifade edilmistir.

Parcadan biitiine bir ydontem olmas1 bu durumun nedeni olarak goriilmiistiir. Ses temelli
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climle yontemi okudugunu anlama yoniinden de yetersiz bulunmustur. Bunun sebebi
olarak da kitaplardaki okuma metinlerinin uzun olmas1 gibi uygun materyalin olmayis1
gosterilmistir. Ogretmenler yontem ile birlikte kullamilan bitisik el yazisinda
dgrencilerin basarili olamadigini ifade etmislerdir. Ogrenciler yazarken sozciikler
arasina yeterli bosluk birakma, noktalama isaretlerini kullanma ve harf atlama sorunlar1

yasamaktadir.

En sik kullanilan iki yontem olan ses temelli ciimle yontemi ve ciimle
¢coziimleme yontemidir (Deniz ve Sari, 2017; Sengiil, 2008). Aker (2009) 6gretmenlerin
bu okuma 6gretim yontemlerini tercih etme nedenlerini etkililik, uygulama siiresi gibi
faktorler acisindan arastirmistir. Nitel olan arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler
ile veri toplanmustir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir.
Ogretmenler ses temelli ciimle yontemi ile dgretildiginde, dgrencilerin okumaya gegme
stiresi kisa oldugu i¢in tercih etmektedirler. Yontem etkili ve kolay bulunmaktadir. Bu
yontemin okullarda tipik gelisen 6grenciler i¢in kullaniliyor olmasinin da etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler 6grenci i¢in dgretimi somut hale getirdigi icin
climle yontemini kullanmaktadirlar. Yontem gorsel ara¢ kullanimi agisindan avantajli
bulunmustur. Ciimle yonteminde yazma becerisi 6grenilmesi daha uygun
bulunmaktadir. Ses temelli yontem uzun zaman almasi, 6grenmede kaliciligin az olmasi,
hece asamasinda 6grencilerin zorlanmalar1 yonleri ile; climle yontemi uzun zaman

almasi ve 6grencilerin analiz yapmada zorlanmalari ile elestirilmistir.

Diindar (2006) deneysel yontemle okuma 6gretiminde en sik kullanilan
yontemleri kiyaslamaktadir, Erdem (2010) ise bahsedilen iki yontemin olumlu ve
olumsuz 6zelliklerini incelemek amaciyla 6gretmen goriislerini almistir. Nicel
yaklagimla gerceklestirilen bir tarama arastirmasidir. Katilimcilar 6zel ve devlet
okullarinda 6zel egitim alaninda gérev yapan 134 6gretmendir. Veriler anket araciligtyla
toplanmis ve SPSS programinda betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Sonuglara
gore, 6gretmenler ses temelli climle yontemini daha etkili bulmaktadir. Okuma yazma
ogretimindeki sorunlarin sunlar oldugunu ifade etmislerdir; farkli materyaller olmaysi,
ogrencilerin 6nkosul becerilerde yogun gereksinimlerinin olmasi, siiflarda farkli
okuma yazma diizeyinde 6grenciler olmasi, 6grencilerin yetersizlik derecelerinin farkl
olmasi, 6grencilerin davranis problemleri olmasi ve ailelerin ¢ocuklarinin okuma

becerisini destekleyememeleri.
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Ses temelli climle yontemini ZY 6grencilerin okuma dgretiminde yetersiz
oldugu sonucuna ulasan arastirmalar mevcuttur. Ornegin Karaca (2018) hafif ZY tanisi
olan 6grencilere okuma yazma 0gretme siirecinde yagsanan problemleri incelemistir.
Arastirma nitel desendedir ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile veri toplanmaistir.
Elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla degerlendirilmistir. Katilimcilar1 6zel egitim
ve farkli branglardan mezun olup, 6zel egitim 6gretmeni olarak gérev yapan 20
Ogretmendir. Arastirmanin inceledigi etmenler sunlardir; 6grencilerin heceleri dogru
okuyabilme durumu, okuduklari anlama becerileri, sesleri birlestirerek hece
yapabilme becerileri, heceleri birlestirerek sdzciik yapabilme becerileri ve okuma
etkinliklerinde hedeflere ulasma diizeyleridir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve tekniklerle ilgili hangi giigliiklerle karsilastiklar: incelenmistir.
Ogretmenlere ihtiyaca uygun nitelikte materyal sunulmas1 konusunda karsilastiklar
problemler arastirilmistir. Son olarak 6gretmen goriisleri alinmistir. Aragtirmanin
sonuglarma gore, 6grencilerin heceleri dogru okuma problemi yasamasinda en ¢ok
birbirine benzeyen sesleri karistirdigini ve dil becerilerinden kaynakli sorunlar
yasadiklarin belirtmislerdir. Okuduklarini anlama becerilerinde okuma akiciligi
olmadig1 i¢in sorun yasadiklari belirtmislerdir. Bununla birlikte sdzciikleri dogru
okuyamama sorunlarmi da vurgulamiglardir. Sesleri birlestirerek hece yapabilme
becerisinde gii¢liik yasamalarinin nedeni olarak ses temelli 6§retim yonteminin yetersiz
kaldig1 goriilmiistiir. Heceleri birlestirerek sdzciik yapabilme konusundaki sorunlarn
nedeni 6grencilerin ezbere okumaya calismasidir. Ayrica yeterli sozclik ¢aligmasi
yapilmamasi ve hece okumada ustalasmadan s6zcilik 6gretimine gegilmesi. Okuma
etkinliklerinde amaglara ulasmada yasanan sorunlarin nedeni okul ve aile is birliginin
saglanamamasindan kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ek olarak hem okulda hem evde
okuma i¢in ayrilan zamanin yetersiz olmasi énemli bir etkendir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 okuma yazma 6gretimi yontem ve teknikleriyle ilgili sorunlar1
incelenmigtir. Ses temelli climle yonteminin 6grencilerine uygun olmadigimi ifade
etmislerdir. Diger okuma 6gretim yontemlerinin eski oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenler nitelikli materyallerin saglanmadigimi ifade etmislerdir.

Bir diger ¢alisma ise, ses temelli climle yonteminin siklikla kullanildigini fakat
bu yontemden kaynaklanan sorunlar1 vurgulamaktadir. Deliveli (2020) ZY tanili
ogrencileri olan 6gretmenlerin okuma yazma dgretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar

ve bu sorunlara kars1 gelistirdikleri stratejileri incelemistir. Arastirmada ilkdgretimde
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gorev yapan, sinif ve 6zel egitim branglarindan, on ii¢ 6gretmenin goriigleri alinmgtr.
Caligsma nitel bir arastirma yontemi olan fenomelojik yontem ile ger¢eklestirilmistir.
Sonuglar dort baslik altinda ele alinmistir. Bunlar: §gretmenlerin okuma — yazma
ogretimindeki yaklasimlari, siirecte yasadiklari problemler, kullandiklar stratejiler ve
¢oziim Onerileridir. Arastirma sonuglarma gore, 6gretmenlerin hepsi 6grenci merkezli
yaklagimi temel almaktadir ve ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina gore ¢alismalarini
sekillendirmektedir. Yontem belirlemek, materyal segmek, etkinlikler hazirlamak i¢in
ogrencilerinin bireysel 6zelliklerini dikkate almaktadirlar. Ogretmenlerin hepsi, ses
temelli ciimle yontemini kullanmaktadir. Ayrica 6grenciye uygunluguna gore bazi
ogretmenler ses, hece yontemlerini kullanmakta; bazilar1 “ses ve hece” ya da “hece ve
kelime” ydntemlerini birlikte kullanmaktadirlar. Ogretmenler ses temelli ciimle
yonteminin uygulama agamalarinda 6grencilerinin zorlandigini ifade etmislerdir. Bu
asamalar; ses farkindaligi kazandirma ve harfleri birlestirerek hece, heceleri birlestirerek
kelime yapmadir. Ogretmenler ¢ocuklarin gogunun yazma, iletisim, dikkat becerilerinde
sorun yasadiklarmi bildirmislerdir. Cocuklar bu becerilerde problem yasadiklar1 i¢in de
ses temelli ciimle yonteminin 6gretim basamaklar1 yeterince verimli olamamaktadir.
Ayrica 6gretim siiresi yetersiz kalmaktadir. Ogretmenler bu siiregte dgrenci ile bireysel
calisma yapmaya onem vermektedir. Cocuklara tekrarlar yaptirmak, yontemi
degistirmek, farkli caligmalara yer vermek, gorsel — isitsel materyal kullanmak, dikte
calismasi1 yaptirmak, renkli kalemlerle yazdirmak ve 6devlendirme yapmak
ogretmenlerin gelistirdiklerini ifade ettikleri stratejilerdir. Ogretmenler su dnerilerde
bulunmustur; hibrit yontem kullanmak, farkli materyaller kullanmak, 6grenciler tipik
gelisen akranlarindan ayristirilmadan biitiinlestirilmeli, harf verilme siras1 degistirilmeli,
dikkat ¢cekme ve ddiillere yer verilerek motivasyon saglanmali, tekrar caligmalarina yer

verilmeli, iletisime dnem verilmeli ve 6gretmenin yardimci personeli olmali.

Colak (2001) egitilebilir ZY olan 6grencilerin 6gretmenlerinden goriis alarak
gerceklestirdigi ¢calismasinda, bu 6grencilerin okuma yazma dgrenmeleriyle ilgili veri
toplamistir. Katilimeilar ZY olan dgrencileri olan, IIkdgretim birinci kademe ve Mesleki
Egitim Merkezinde gbrev yapan yedi 6gretmendir. Arastirma nitel desende olup elde
edilen veriler tlimevarim teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari
olusturulan sekiz tema cercevesinde sunulmustur. Ogretmenler okuma yazma 6gretim
stirecinde materyal eksikligi yasadiklarmi belirtmislerdir 6rnegin takip ettikleri okuma

yazma programu tipik gelisen 6grencilerinkiyle ayni oldugu i¢in ZY olan §grencilerinin
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O0grenme gereksinimlerini kargilayamamaktadir. Okul idaresinden yeterli destegi
gorememeleri, ailelerin ¢ocuklarini destekleyememeleri 6nemli sorunlar arasindadir.
Ayni1 sinifa devam eden 6grencilerin seviyelerinin birbirinden farkli olmasi, sinif
mevcudunun kalabalik olmasi, 6grencilerin okuma yazma 6nkosul becerilerini
O0grenmeye gereksinimleri olmasi karsilasilan sorunlardan bazilaridir. Ayrica
ogretmenler lisans egitimlerinde okuma yazma 6gretimi lizerine yeterli diizeyde egitim
almadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin birbirleriyle isbirligi kurma sorunu
yasamaktadirlar. Ogrencilerin yetersizlik diizeyleri ve yetersizligin getirdigi unutkanlik,
cok tekrar gerektirme gibi faktorlerin okuma 6gretiminde 6gretmenlerin yasadigi
sorunlardandir. Ogretmenlerin okuma yazma dgretimlerinde en sik kullandiklarini

belirttikleri yontem ise, climle ¢6ziimleme yontemidir.

Colak (2001) arastirmasinda 6zel egitim boliimiinden mezun 6gretmenlerin
goriislerine bagvurmustur. Basal ve Batu (2002) ise 6zel siniflarda gorev yapan fakat
ozel egitim boliim mezunu olmayan 6gretmenlerinin ZY olan 6grencilerine okuma
yazma O0gretimleri hakkinda goriis almislardir. Katilimeilar yedi 6zel sinif 6gretmenidir.
Arastirma nitel desendedir, yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilen
veriler tiimevarim teknigiyle analiz edilmistir. Ogretmenler materyal eksikligi, ailelerin
cocuklarini akademik anlamda destekleyemiyor olmalari, okuma yazma 6gretme —
ogrenme kaynaklarinm yetersizligi sorunlarmi vurgulamislardir. Ogretmenler okuma
yazma O0gretiminde en sik kullandiklar1 yontemin climle ¢6ziimleme yontemi oldugunu

belirtmislerdir.

Colak (2001) ve Basal ve Batu (2002) calismalarinda 6gretmenlerin belirttigi
sorunlar diger ¢aligmalarda da (Erdem, 2010; Palas, 2017; Sengiil, 2008; Terzioglu ve
Topag, 2023) vurgulanmigtir. Sengiil (2008) ZY olan 6grencilere okuma yazma
Ogretmek i¢in 6zel egitim 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontemler, gerceklestirdigi
uygulamalar ve 6gretmenlerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 sonuglar1 arastirmistir.
Arastirma betimsel tarama modelinde, nicel bir ¢alismadir. Katilimeilar yiiz 6zel egitim
ogretmenidir. Veriler anket ile toplanmistir ve toplanan veriler betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler farkli yontemler kullanmakta
olup en sik kullandiklar1 yontemler ses temelli ciimle ve climle ¢oziimleme
yontemleridir. En ¢ok dile getirilen sorunlar ise, farkli egitsel diizeylerdeki dgrencilerin
ayni sinifta olmasi, 6grencilerin 6nkosul becerilerde gereksinim miktarinin fazla olmasi,

materyal eksikligi yasanmasi, ailelerin ¢ocuklarina yeterince destek olamamasidir.
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Yazma becerisinin 6gretiminde de okuma 6gretiminde oldugu gibi 6gretmenlerin
farkli yontemler kullandiklar1 bunun yani sira yontemler {izerinde 6grenciye gore
bireysel uyarlamalara yer verildigi goriilmektedir. Dongel (2009) 6gretmenlerin ZY olan
Ogrencilerine yazma 6gretmek i¢in siklikla kullandiklari 6gretim yontemlerini
aragtirmistir. Nitel yaklagim kullanilarak, yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Katilimcilar ilkokullarin 6zel smiflarinda gérev yapan, mesleki deneyimi minimum 3
sene olan otuz 6gretmendir. Elde edilen verilen igerik analizi yapilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler okuma yazma 6gretiminde farkli yontemleri
kullanmakla birlikte yazi 6gretiminde daha kolay olmasi nedeniyle genellikle dik temel
yaziy1 tercih etmektedir. 2009 yilinda ses temelli ciimle yontemi ve egik yazi
kullanilmaktaydi, 6gretmenler bu yontemi kullaniyorsa da yazi tarzi olarak dik temel
yaziy1 tercih etmiglerdir. Bunun yani sira 6grencilerinin diizeyi tipik gelisen akranlarma
yaklastikca egik yazi tercih edebilmektedirler. Dikkat ¢eken bir diger bulgu,
ogretmenlerin hafif diizeyde ZY tanili 6grenciler i¢in ayr1 bir okuma yazma 6gretimi
kitabinin yayimlanmasina gereksinim oldugunu vurgulamalari olmustur. Yazma
ogretimi konusunda, Tokta (2008) ses temelli climle yontemi ile birlikte bitisik el yazisi
kullanilmasinin ZY olan 6grencilerin noktalama isaretleri koyma, uygun bosluk
birakarak yazma vb yazma becerilerinin oniine gectigi belirtilmektedir. Aker (2009), ses
temelli ciimle yonteminde bitisik el yazi kullanilmasinin 6grenme siirecini uzattigmi

ifade etmektedir.

Ses temelli climle yontemi kaynastirmaya devam eden 6grencilerin okuma
egitiminde etkili bulunmaktadir. Ornegin Palas (2017) ZY tanili kaynastirma
Ogrencilerine okuma yazma 6gretirken kullanilan yontemlere yonelik 6gretmenlerin
goriislerini incelemistir. Arastirmaya 24 sinif 6gretmeni katilmistir. Katilimel
Ogretmenler birinci ve ikinci siniflarda caligsmaktadir. Calisma nitel olup olgu bilim
yontemiyle gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla
degerlendirilmistir. Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmagtir.
Ogretmenler kaynastirma dgrencilerinde de ses temelli ciimle yontemi uyguladiklarini
belirtmislerdir. Ayrica bu yontemi diger yontemlerden daha etkili bulmaktadirlar.
Yontemin etkili oldugunu ise gdzlem yaparak anlamiglardir. Ogretmenler ses temelli
climle yonteminin programda yer aldig1 igin kullandiklarmi belirtmistir. Ogretmenler
kaynastirma 6grencilerinin okuma yazma 6grenmesinde velilerin katilimini oldukga

gerekli gormektedir. Okul idaresi ve materyalin de énemini belirtmislerdir. Ogretmenler
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okul idaresinden fiziki olanaklar, §gretim materyalleri ve kaynastirma 6grencilerinin
smiflara uygun dagilimina ydnelik beklentilerini ifade etmistir. Ogretmenler
kaynastirma 6grencilerinin bireysel egitim almasi, 6zel egitim 6gretmenlerinden egitim
almas1 ve uygun materyal saglanmasi yoniinde MEB’den destek beklemektedir.
Ogretmenler RAM dan kendilerinin bilgilendirilmesi, grencinin belirli siirelerle takip
edilmesi, 6grencilerin daha nitelikli degerlendirilmesi, daha hizli randevu verilmesi ve
ailelerin RAM hakkinda bilgilendirilmesini beklemektedirler. Ogretmenler velilerden
stirekli iletisim ve ¢cocuklarin egitimiyle ilgili olmalarmi beklemektedirler. Bu arastirma
ile ZY olan 6grencilerin okuma egitimlerinde ses temelli cimle yontemini smnif
ogretmenlerinin 6zel egitim 6Zretmenlerine gore (Bas vd., 2022; Deliveli, 2020; Karaca,

2018) daha etkili bulduklar1 anlagilmaktadir.

Tiirkiye’de okuma 6gretiminde yontemler iizerine yapilan son arastirmalar var
olan okuma egitiminde ailenin katilim gdsterememesi, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin yetersiz olmasi vb. sorunlarin (Basal ve Batu, 2002; Colak, 2001)
siirdiigiinii gdstermektedir. Ornegin Terzioglu ve Topag (2023) ZY olan dgrencilerin
okuma yazma 6grenmeleriyle ilgili yirmi 6zel egitim 6gretmeninin goriislerini
almiglardir. Katilimeilar 6lgiit 6rnekleme yapilarak aragtirmaya dahil edilmislerdir.
Ornekleme 6lgiitii, dgretmenlerin gorev yapiyor olmalar1 ve smiflarinda ZY tanisi olan
ogrenci bulunmasidir. Calisma durum deseninde gergeklestirilmis nitel bir arastirmadr.
Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonuglarmna gore,
ogretmenler en ¢ok ses esasli ilk okuma 6gretim yontemini kullanmaktadirlar, bunun
yani sira hece yontemini de siklikla kullanmaktadirlar. Okuma yazma 6gretiminde
dgretmenlerin gogu kaynak olarak interneti kullanmaktadir. Ogretmenler ZY olan
Ogrencilerinin okuma yazma 6grenmelerinin gerekli oldugunu savunmaktadirlar.
Ogretmenler dgrencilerin ailelerinin okuma yazma egitiminde daha aktif rol almasi
gerektigini vurgulamislardir. ZY olan 6grencilerin okuma yazma 6grenme hazir
bulunusluklarmin ve 6grenme 6zelliklerinin sinirl olmasi 6gretmenler tarafindan

onemli bir sorun olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 yontemlerin belirlenmesini igeren
caligmalar, 6gretmenlerinin en ¢ok tercih ettikleri yontemin ses temelli climle yontemi
oldugunu gostermektedir (Aker, 2009; Erdem, 2010; Kesici, 2020; Palas, 2017; Sengiil,
2008; Terzioglu ve Topag, 2023; Tokta, 2012). Smif 6gretmenleri ses temelli ciimle
yontemini etkili bulurken (Bas vd., 2022; Palas, 2017; Tokta, 2012), 6zel egitim
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Ogretmenleri yontemin eksik yonlerini vurgulamaktadirlar (Bas vd., 2022; Deliveli,
2020; Karaca, 2018). Ogretmenlerin ciimle ¢dziimleme, karma, ses, hece yontemlerini
de kullandiklar1 (Deniz ve Sar1, 2017; Terzioglu ve Topag, 2023) gdzlenmistir.
Tiirkiye’de climle ¢oziimleme yonteminin etkililigine yonelik yapilmig arastirmalar
(Coskun, 2018; Eyidogan, 2005) mevcut olmakla birlikte, 6gretmenler tarafindan
kullanilan bu yontemlerin her birinin etkililiklerini inceleyen arastirmalar olmadig1

tespit edilmigtir.

Okuma 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 inceleyen ¢caligmalarda ailelerin
cocuklarina okuma yazma becerilerinde destek olamamasi (Basal ve Batu, 2002; Colak,
2001; Erdem, 2010; Karaca, 2018; Sengiil, 2008), materyal eksikligi veya materyallerin
yetersiz kalmasi (Basal ve Batu, 2002; Colak, 2001; Dongel, 2009; Karaca, 2018;
Kesici, 2020; Palas, 2017; Sengiil, 2008), okul idarelerinin 6gretmenlere, 6zel egitim
smiflarma 6grencilerin uygun dagilimi gibi konularda yeterli destegi saglamamasi ve
olumsuz tutumda olmalar1 (Colak, 2001; Sengiil, 2008), ayn1 smiftaki 6grencilerin
okuma gereksinimlerinin birbirlerinden farkli olmasi (Colak, 2001; Erdem, 2010;
Sengiil, 2008), 6gretim yontemlerinden kaynaklanan eksiklikler (Aker, 2009; Colak,
2001; Deliveli, 2020; Karaca, 2018; Kesici, 2020; Tokta, 2012), 6grencilerin 6nkosul
beceri diizeylerinin diisiik olmas1 (Colak, 2001; Erdem, 2010; Sengiil, 2008; Terzioglu
ve Topag, 2023) 2000 yilindan gilinlimiize kadar yapilan tiim arastirmalarda siiregelen

sorunlar olarak dikkat ¢cekmektedir.

7Y olan dgrencilerin okuma egitimine yonelik ulusal alanyazindaki betimsel
arastirmalar cogunlukla yontemler ve sorunlara yoneliktir ve ¢ogunlukla
ogretmenlerden veri toplanmustir. Uluslararasi alanyazinda 6gretmenlerden veri
toplanmasinin yaninda ebeveynlerin de goriisleri (Duffy 2013; Wakeman vd., 2021)
incelenmistir. Arastirmalarda kullanilan veri toplama yollar1 Tiirkiye’de yapilan
arastirmalarin cogundan farkli olarak gozlem gibi ¢esitli tekniklere de bagvurmaktadir
(Ahlgrim Delzell ve Rivera, 2015; Fortney, 2015; Lindstrdém ve Lemons, 2021; Ruppar,
2015). Uluslararasi alanyazinda 6gretmenlere egitim veya danigmanlik vererek,
Ogretmenlerin okuma yazma 0gretimi ile ilgili becerilerindeki ve bakis agilarindaki
etkisini inceleyen arastirmalar vardir (Best, 2023; Cherico, 2022; Gibbons, 2019;
Ruppar, 2015), bununla birlikte ulusal alanyazinda boyle bir arastirmaya
rastlanmamistir. Hem ulusal hem de uluslararasi alanyazindaki betimsel arastirmalar

okuma yazma egitim siirecindeki ¢esitli sorunlarla karsilasildigini (Benson Goldberg,
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2021; Conner vd., 2022; Hill, 2021) ve ZY olan dgrencilerin yeterince nitelikli bir
egitimden yararlanamadiklarini1 géstermektedir (Bas vd., 2022; Conner vd., 2022;
Gibbons, 2019; Hill, 2021; Lindstrém ve Lemons, 2021; Karaca, 2018; Ruppar, 2015;

Sermier-Dessemontet vd., 2021).

Mevcut arastirma Sengiil’iin (2008) gelistirdigi anket ile Tiirkiye’deki 6zel
egitim 6gretmenlerinin ZY olan dgrencilerine okuma yazma 6gretimlerinde

kullandiklar1 yontemler ve karsilastiklar: sorunlar 16 yil sonra tekrar incelenmistir.
Asagidaki arastima sorularina cevap aranmustir:

Arastirma Sorusu 1 (AS 1): Ozel egitim dgretmenlerinin okuma yazma

ogretimine gegmeden dnce dgrencilerine 6grettigi 6n kosul beceriler nelerdir?

Arastirma Sorusu 2 (AS 2): Ozel egitim 6gretmenlerinin okuma yazma

ogretiminde kullandiklar1 yontemler nelerdir?

Arastirma Sorusu 3 (AS 3): Ozel egitim 6gretmenleri okuma yazma dgretim

sirecini nasil desenlemektedir?

Arastirma Sorusu 4 (AS 4): Ozel egitim 6gretmenlerinin okuma yazma

ogretiminde kullandiklar1 materyaller nelerdir?

Arastirma Sorusu 5 (AS 5): Ozel egitim dgretmenleri okuma yazma dgretiminde

degerlendirmeyi hangi teknikler ile ger¢eklestirmektedir?

Arastirma Sorusu 6 (AS 6): Ozel egitim 6gretmenlerinin okuma yazma

ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
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Tablo 2. Betimsel Arastirmalar

Arastirmaci

Amag Arastirma deseni Orneklem Veri toplama Analiz Yontemlere iliskin ~ Arastirma tiirii
araci sonuglar
Deniz ve Sar1 Okuma yazma Nitel arastirma 27 ilkogretim Yari Icerik analizi Sirasiyla ciimle Aragtirma
(2017) Ogretim (yuz yuze okulu 6zel sinif yapilandirilmig ¢coziimleme, ses makalesi
yontemlerine goriisme) Ogretmeni goriisme formu temelli, ses ve
iligkin 6gretmen karma yontem
goriislerini kullanilmakta.
arastirmak
Kesici (2020) MERB tarafindan Yakisayan Ozel egitim Anket ve goriisme SPSS Ses temelli yonteme  Yiksek lisans tezi
yayimlanan, paralel desen ogretmenleri, formlari Ierik analizi, gore hazirlanan
okuma yazma (karma ydntem) ogrencileri ve betimsel analiz program ogrencilere
Ogretim velileri uygun
programinin bulunmaktadir.
incelenmesi
Tokta (2012) Ses temelli Nitel arastirma - ZY tanili Yari Tiimevarim Ydntem okuma Yiksek lisans tezi
yontem hakkinda tarama modeli kaynagtirma yapilandirilmig yontemi ogretiminde etkili
ogretmenlerin Ogrencisi olan 18 goriisme formu ve hece, akicilik,
goriislerini Sinif 6gretmeni anlama boyutlarinda
incelemek yetersiz
bulunmaktadir.
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Tablo 2. devam

Arastirmaci

Amag

Arastirma deseni

Orneklem

Veri toplama
araci

Analiz

Yontemlere iliskin
sonuglar

Arastirma tiirii

Aker (2009)

Erdem (2010),

Karaca (2018)

Basal ve Batu
(2002)

Ses temelli ve
cumle ¢c6ziimleme
yontemlerinin
etkililiklerini
belirlemek

Ses temelli ve
cumle ¢c6ziimleme
yontemlerinin
etkililiklerini
kiyaslamak

Okuma
ogretiminde
karsilagilan

sorunlari
incelemek

Okuma yazma
Ogretim stireclerini
incelemek.

Nitel arastirma-

Nicel arastirma-
tarama modeli

Nitel — betimsel
analiz

Nitel arastirma-
timevarim analizi
modeli

OE alaninda gérev
yapan 10
O0gretmen

134 OE alaninda
calisan 6gretmen

20 OF alaninda
calisan 6gretmen

OE mezunu
olmayan, 7 6zel
sinif 6gretmeni

Yari
yapilandirilmis
goriisme formu

Anket

Yari
yapilandirilmig
goriisme formu

Yari
yapilandirilmig
goriigme formu

Icerik analizi

SPSS ile betimsel
analiz

Betimsel analiz

Tlmevarim

Iki yontemin de
avantaj ve
dezavantajlar1
belirtilmistir.

Ses temelli cimle
yontemini daha
etkili
bulmaktadirlar.

Ogrencilerin okuma
sorunlari
vurgulanmistir.
Ses temelli yontem
yetersiz
bulunmustur.

En cok climle
yontemi
kullanilmaktadar.

Yiksek lisans tezi

Yiksek lisans tezi

Aragtirma
makalesi

Aragtirma
makalesi
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Tablo 2. devam

Arastirmaci Amag Arastirma deseni Orneklem Veri toplama Analiz Y ontemlere iliskin Arastirma tiiri
araci sonuglar
Deliveli (2020) Ozel egitim Nitel arastirma ZY tanili Yar1 Icerik analizi Ses temelli climle Arastirma
ogretmenlerinin (Fenomoloji- olgu  &grencisi olan 13 yapilandirilmis yontemini makalesi
okuma yazma bilim) Ogretmen goriisme formu kullanmaktadirlar.
ogretirken Yontemin yetersiz
karsilastig yonleri dile
sorunlar ve ¢6zim getirilmistir.
stratejilerini
incelemek
Colak (2001) Okuma yazma Nitel arastirma- 7 OE &gretmeni Yari Tlimevarim En ¢ok climle Yiksek lisans tezi
Ogretim siireglerini  tiimevarim analizi yapilandirilmig yontemi
incelemek modeli goriigme formu kullanilmaktadir.
Sengiil (2008) Kullanilan Nicel arastirma- 100 OE &gretmeni Anket SPSS ile betimsel En sik kullanilan Yiksek lisans tezi
yontemler ve betimsel tarama analiz yontem ses temelli
karsilasilan modeli. olmakla birlikte
sorunlart diger yontemler de
belirlemek kullanilmaktadir.
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Tablo 2. devam

Arastirmaci Amag Arastirma deseni Orneklem Veri toplama Analiz Yontemlere iliskin ~ Arastirma tiirii
araci sonuglar
Terzioglu ve ZY o6grencilerin Nitel- Durum 20 OE 6gretmeni Yar1 Icerik analizi Ses esasli ilk okuma Aragtirma
Topag (2023) okuma yazma deseni yapilandirilmisg yazma ve hece makalesi
ogrenmesine goriisme formu yontemleri
iliskin gorisleri
incelemek
Palas (2017) ZY olan Olgu bilim 24 siif 6gretmeni Yar1 icerik analizi Ses temelli yontem  Yiiksek lisans tezi
kaynagtirma yapilandirilmig etkili
Ogrencileri i¢in goriigme formu bulunmaktadir.
yontemlere iligkin
goriisleri
incelemek
Demirok ve Ozel gereksinimli Betimsel 15 OE bgretmeni Yar1 Icerik analizi Ogretmenler Arastirma
Akgam (2019) ¢ocuklara okuma yapilandirilmig bireysellestirme makalesi
yazma Ogretimine goriisme formu yapmaktadirlar.
iliskin goriisleri Dogrudan 6gretim,
incelemek ses temelli
kullanilmaktadir.
Dongel (2009) Yazma Nitel arastirma- Ilkokullarin 6zel Yari Icerik analizi Ses temelli Yiiksek lisans tezi
Ogretiminde goriisme yontemi siniflarinda yapilandirilmig yontemde uyarlama
kullanilan calisan 30 goriisme formu yapip dik temel
yontemleri Ogretmen harfleri
belirlemek kullanilmaktadir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boéliimde ¢aligmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama stireci ve elde edilen verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Cahisma Modeli

Bu ¢alisma bir tarama arastirmasidir. Tarama arastirmalari, var olan durum
hakkinda bilgi almayi saglamaktadir (Biyliikoztiirk vd., 2022). Var olan uygulama ve
problemlerin tanimlanmasi hedeflendigi i¢in mevcut arastirma diizey bakimindan
betimsel bir tarama arastirmasidir (Arikan, 2013; Blyikoztiurk vd., 2022). Tarama
arastirmalari, belirli bir konuda bir kaniya varmak i¢in, bilgi almay1 hedefledigi kitleyi
temsil eden insanlarin tiimiinden veya bir kismindan veri toplanarak gerceklestirilen

arastirmalardir (Karasar, 2014).

3.2. Cahsmamn Evreni ve Orneklemi

Calismanin evreni Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Mardin illerinde
0zel ve devlet okullarinda ¢alisan 6zel egitim 6gretmenleridir. Calismanin 6rneklemi,
Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Mardin illerinde 6zel ve devlet okullarinda
calisan, ZY tanili 6grencileri olan 271 6zel egitim gretmenidir. Orneklem grubuna dahil
edilecek oOgretmenler ii¢ Ornekleme yOntemine gore belirlenmistir. Birincisi 6lgiit
ornekleme yontemidir. Olgiit &rnekleme, seckisiz olmayan bir &rnekleme seklidir
(Buyiikoztirk, 2022). Amagsal orneklemenin bir tiriidir (Patton, 2002). Olgiit
ornekleme, arastirilacak oOzellige ait kriter ya da kriterlerin katilimer grubunu
olusturmadaki temel Olgiitleri belirledigi durumlarda kullanilmaktadir. Bu tiir
arastirmalarda 6rnekleme yontemi, arastirmay1 belli 6zellikleri olan kisiler ile yapmay1
gerekli kilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2022). Bu arastirmada 6lgiit, 6zel egitim 6gretmeninin
ZY tanisi olan 68rencileri olmasidir. Mevcut ¢aligmada 6l¢iit 6rneklem kullanilmasi, ZY
olan dgrenciler ile galigma deneyimi olan 6zel egitim 6gretmenlerinden veri toplanmasini

saglamistr.

Ikincisi, uygun &rneklemedir ve bir arastrmada zaman, para ve isgiicii kaybin
onlemeyi temel amag¢ edinmistir (Cohen ve Manion, 1998; Ravid, 1994). Buna gore
arastirmact en ulasilabilir katilimcilardan baglayarak 6rneklemini olusturmaya baslar, en

ulagilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak orneklem ya da durum iizerinden ilerler
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(Biiytikoztiirk vd., 2022). Mevcut ¢alismada da 6rnekleme, arastirmact tanidigi ve bildigi
okullarda 6zel egitim 6gretmenligi yapan meslektaslarindan veriyi hem sahsen giderek

elden hem de fiziksel olarak erisemedigi durumlarda ¢evrimigi ortamda toplamistir.

Son olarak, kartopu 6rnekleme kullanilmistir (Fraenkel vd., 2012). Fraenkel vd.
(2012) veri toplanan yerlerdeki kisilerin, arastirmactya veri toplayabilecegi bagka kisilere
yonlendirmesi olarak da tanimlamislardir. Buna gore arastirmaci kendi imkanlari ile
belirli bir 6rneklem sayisina ulastiktan sonra gitti§i okullardaki idarecilerin ve
ogretmenlerin tanidiklarma ve onlarin da tanidiklarina tavsiye etmeleri dogrultusunda

daha genis bir 6rnekleme ulasabilmistir.

Orneklem sayis1 belirlenirken, kategorik degiskenlerin cinsiyet igin iki (kadimn ve
erkek), calisilan 6grencilerin zihinsel yetersizlik dlzeyi igin i¢ kategori (hafif, orta ve
agir) dikkate alindiginda 6 farkli alt 6rneklemin bulundugu, Biiyiikoztiirk vd. (2022)
onerisine gore bu 6 6rnekleme 30’ar kisinin bulunmasi uygun oldugundan arastirma
sonunda en az 180 kisiye ulasilmas1 gerektigi belirlenmistir. Ancak veri kayiplar
(anketteki bazi sorularin cevapsiz birakilmasi, 6rnekleme uygun 6gretmen oldugu halde
Olcegi doldurmayi tercih etmemesi gibi) ve ug degerler (60 yasinda olup heniiz 1 yildir
zihin yetersizligi olan 6grenciler ile ¢calismasi) gibi nedenlerle belirtilen 6rneklem
biiyilikliigii %10 kadar artirilip en az 200 katilimciya ulagilmasi hedeflenmistir.

Arastirmada ulasilan 6rneklem sayis1 271 olmustur.

3.3. Katihhmcilar

Arastirmanin katilimeilar1 271 6zel egitim 6gretmenidir (Bak. Tablo 3). Katilimc1
ogretmenlerin %701 bir ila bes yil, %21°i alt1 ila on y1l, %9’u on yil ve lizeri mesleki

deneyime sahiptir.

Tablo 3. Demografik Bilgiler

Sehir Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam

Gaziantep N 70 58 128
Mardin N 19 21 40
Adiyaman N 15 9 24
Diyarbakir N 18 22 40
Batman N 23 16 39
Toplam N 145 126 271
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3.4. Veri Toplama Araclan

Tarama arastirmalarinda genellikle katilimcilara sorular sorularak veri
toplanmaktadir. Toplanan veriler sikl1 ve kapali uclu sorular ile toplandiginda nicel;
acik uclu sorular ile toplandiginda ise nitel veriler elde edilmesini saglamaktadir.
(Buyukoztirk vd., 2022). Bu ¢alismada veri toplamak i¢in kullanilan ankette sikli, agik
ve kapali uclu sorular bulunmaktadir. Calisma verileri, Onam Formu (Bkz. EK-1),
Kisisel Bilgi Formu (Bkz. EK-2) ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Engelli
Cocuklara Okuma-Yazma Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Belirlenmesi Anketi
(Bkz. EK-3) ile toplanmistir. Caligma verilerini toplama siirecinde ilk olarak anketleri
gelistiren uzmandan izin alinmustir (Ek-4). Calisma kapsaminda hedef kitle MEB’e
bagl 6zel egitim okullari, 6zel siiflar ve rehabilitasyon merkezleri oldugu i¢in izinler
Milli Egitim Bakanlig1 (Bkz. EK-5) ve bu tez calismasinin gerceklestirildigi Hasan
Kalyoncu Universitesinin Sosyal Bilimler Enstitiiniin Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan (Bkz. EK-6) alinmustir. Izinler alindiktan sonra Onam Formu, Kisisel Bilgi
Formu ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Engelli Cocuklara Okuma-Yazma
Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Belirlenmesi Anketi ile birlestirilerek ¢calismada

kullanilacak bi¢ime getirilmistir.
3.4.1. Kisisel bilgi formu ve onam formu

Calismaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin demografik bilgilerini almak
icin arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda yas, cinsiyet, ZY olan
Ogrenciler ile ¢alisma siiresi ve 6gretmenin okuma yazma becerileri ¢alistigi
Ogrencisinin ZY tani diizeyi (hafif, orta, agir) sorular1 yer almaktadir. Bu form
araciligiyla istenen demografik bilgiler 6zel egitim 6gretmenlerinden temin edilmistir.
Onam Formu araciligiyla katilime1 6gretmenlere mevcut arastirma ve amaglar: hakkinda
bilgi verilmistir. Onam formu ile katilimcilardan ad- soyad, imza, katilim tarihi ve gorev

yaptig1 kurum adi istenmistir.

3.4.2. Ozel egitim 6gretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma

ogretiminde kullandiklar yontemlerin belirlenmesi anketi

Arastirmada veri toplamak igin kullanilan arag “Ozel Egitim Ogretmenlerinin

Zihin Engelli Cocuklara Okuma-Yazma Ogretiminde Kullandiklar1 Y éntemlerin
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Belirlenmesi” adli ankettir. Anket, Sengiil (2008) tarafindan, yiliksek lisans tezi
calismasinda kullanilmak tizere, gelistirilmistir. Anketin olusturulmasinda yararlanilan
calisma “Zihin Oziirlii Cocuklar {lkdgretim Okulu ve Mesleki Egitim Merkezindeki
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Oziirlii Cocuklarm Okuma-Yazma Ogrenmeleri
Hakkindaki Goriis ve Onerileri” adli yiiksek lisans tezidir. Tez, Anadolu Universitesi
Ozel Egitim Béliimiinde Aysun Colak tarafindan 2001 yilinda hazirlanmistir. Anketin
alt temalar1 bahsedilen tezin (Colak, 2001) bulgulari, ilkdgretim birinci sinif miifredati
ve ilkogretim birinci sinif kitaplari referans alinarak olusturulmustur. Anketin
olusturulmasi i¢in, alanda gorev yapmakta olan Nur Ak¢in ve Aysun Colak’tan uzman

goriisii alimmustir.

Anketin alt temalar1 bes tanedir: OE gretmenlerinin zihin engelli
ogrencilerine okuma yazma 6gretimine ge¢cmek i¢in 6grenciden bekledikleri 6n kosul
beceriler, 6zel egitim 6gretmenlerinin kullandiklar1 okuma yazma 6gretim yontemleri,
kullandiklar1 materyaller, degerlendirme teknikleri ve siiregte karsilastiklari
problemlerdir. Anket agik ve kapali uglu sorulardan olusmaktadir. Kapali uglu sorularin
9 tanesine evet ya da hayir seklinde yanit verilebilmektedir, bu sorulara evet yanitini
veren katilimcilarin kisisel uygulamalarmi belirtmeleri i¢in 9 (her bir soru igin) agik
uglu soru bulunmaktadir. Kapali uglu sorularin 10 tanesinde ise segenekler bulunup
katilimc1 birden ¢ok yaniti isaretleyebilmektedir. 5 tane diger sorulardan bagimsiz agik
uglu soru vardir. Arag, 6gretmenlerin bireysel olarak dolduracagi, birden fazla yanitin

isaretlenebilecegi ve uygulamaci egitimi gerektirmeyen bir ankettir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Hasan Kalyoncu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan
ve Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’ndan ilgili izinlerin alinmasimi takiben
26.02.2024 ve 31.03.2024 tarihleri arasinda veri toplanmistir. Anket hem Google
Forms’da hazirlanmis hem kagida basili ¢iktilar1 alinmistir. Verilerin 17 tanesi ¢cevrim
ici ortamda digerleri ise elden formlar ulastirilarak toplanmistir. Arastirmaci veri
toplamak iizere bizzat gittigi okullarda basili formlar ile veri toplamigtir. Bireysel olarak
ulagilan 6gretmenlerden, idari personeli araciliiyla iletisim kurulan 6gretmenlerden
veya yliz ylize goriisiilmesi zor olan 17 6gretmenden ise ¢evrim i¢i formlar araciligiyla

veri toplanmustur.
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Aragtirmanin verileri, sikli sorular i¢in SPSS paket programinda gapraz tablolar
olusturulmasi yoluyla analiz edilmistir. Capraz tablolar, siralama diizeyinde
degiskenlerin iki veya daha fazla siniflama degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimi
bilgilerini vermektedir (Biiytlikoztiirk, 2021). Capraz tablolar ile yetersizlik tani
diizeylerine gore hangi 6gretim uygulamalarinin daha ¢ok tercih edildiginin ve hangi
sorunlarin daha sik yagandiginin ortaya konulmasi amaglanmaktadir.

Acik uglu sorularin analizinde her bir soruya verilen tiim yanitlarin yazil
dokiimii elde edilmistir. Bu yanitlarin benzer olanlar tespit edilerek kendilerini temsil
eden basliklar altinda simiflanmistir. Analiz yapilirken verilerin %30’u mevcut
arastirmadaki arastirmaci ve bir 6zel egitim 6gretmenti tarafindan birbirlerinden
bagimsiz sekilde okunarak bahsedilen siniflama yapilmustir. Iki gézlemci arasindaki
giivenirligin degerlendirilmesinde “Uyusum yilizdesi = [Goriis birligi / (Gorts birligi +
Goriis ayrilig1)] X100 formiiliinden yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). 271
anketten 82 tanesinin acik uglhu soru dokiimleri kullanilmistir. Her bir agik uglu soru i¢in
yapilan uyusum yiizdelerinin ortalamasi %92 olarak bulunmustur. Elde edilen
kategoriler ise say1 ve yiizde degerleri ile sunulmustur.

Bu ¢alismada, arastirma sorularia yonelik elde edilen ana bulgular1 destekleyen
bazi ek bulgulara yer verilmistir. Bahsedilen bulgularin analizinde ve sunulmasinda
betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analiz yiizde ve frekans hesaplamalari ile
yapilan nicel bir analiz yontemidir. Elde edilen veriler frekans ve yiizde bilgileri ile
sunulmaktadir (Can, 2020). Betimsel analiz, 6gretmenlerin her bir soruda yer alan
secenege ylizde kag yanit verdikleri ve yanit verme sikliklarmi belirlemek i¢in

uygulanmastir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin ZY olan 6grencilerine okuma-
yazma Ogretim siirecinde gergeklestirdigi uygulamalar ve karsilagtiklar1 problemler
belirlenmistir. Bu boliimde 271 6gretmenin yanitladig1 anketlerden olusan veri setine
dayali gerceklestirilen betimsel analiz sonucunda ulagilan bulgular yer almaktadir.
Bulgular aragtirma sorular1 baglaminda bagliklar altinda verilmistir ve her bir arastirma
sorusuna ait bulgular ¢apraz tablolar ile sunulmustur. Sonrasinda bu tablolardaki
degerler ve anlamlar1 agiklanmustir.

4.1. OE Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretimine Ge¢meden Once ZY Olan
Ogrencilerine Ogrettikleri On Kosul Becerilere iliskin Bulgular

OE 6gretmenlerinin ZY olan dgrencilerinin ne tiir 5nkosul becerilere sahip
olmalarmni bekledikleri, ardindan 6grencilerin kendilerinden beklenen becerilere sahip
olmadig1 durumlarda 6gretmenlerin ne tiir galigmalar yaptirdiklar: (Bkz. Tablo 4)
incelenmistir.

Katilime1 OF &gretmenlerine okuma yazma dgretiminden dnce ZY olan
ogrencilerinin sahip olmalarini bekledikleri dnkosul beceriler a¢ik uglu bir soru ile
sorulmustur. Bu yanitlarda belirtilen goriislerin 85’1 (%11) alict ve ifade edici dil
becerileri, 83’ii (%11) dikkat becerisi, 61°1 (%8) kurallara uyma ve ¢alisma
davranislarma sahip olma becerisi, 31’1 (%4) erken okuryazarlik becerileri, 14’1 (%2)
taklit becerisi, 13’1i (%2) kisa- uzun stireli bellek diizeyi ve 10°u (%1) 6zbakim
becerileridir.

Tablo 4’te okuma yazma 6nkosul becerilerinin ZY olan 6grencilerin davranis
repertuvarinda olmadig1 durumlarda dgretmenlerin yaptirdigi caligmalar yer almaktadir.
Ogrencileri hafif, orta ve agir ZY olan tiim dgretmenlerin dikkat ettigi dnkosul beceriler
arasinda kalem tutma (N=235) vb ince motor beceriler 6ne ¢ikarken; smif kurallarini
Ogretme, kavram 6gretimi ve defter kullanma ¢alismalarina goreceli olarak daha diisiik

oranlarda dikkat edildigi anlagilmaktadir.
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Tablo 4. ZY Olan Ogrencilerin Onkosul Becerilerini Gelistirmek Amaciyla Yaptirilan

Calismalar

On Kosul
Beceriler

Tam

Hafif

Orta

Agr

Hafif +

Orta

Orta + Agwr

Toplam

%

%

%

N

%

N

%

Hamur
yogurma

26,0%

30,5%

24,0%

9

4,5%

30

15,0%

200

Kalem
tutma

69

29,4%

69

29,4%

50

21,3%

11

4,7%

36

15,3%

235

Parmakla
cizgi cizme
caligsmalar1

62

28,7%

65

30,1%

44

20,4%

10

4,6%

35

16,2%

216

Kalemle
cizgiler
cizme

69

30,7%

66

29,3%

44

19,6%

11

4,9%

35

15,6%

Simif
kurallarimni
Ogretme

24

23,1%

31

29,8%

28

26,9%

7,7%

13

12,5%

104

Kavram
Ogretimi

38

28,1%

36

26,7%

32

23,7%

5,2%

22

16,3%

135

Defter
kullanma
caligmalari

40

28,8%

35

25,2%

33

23,7%

4,3%

25

18,0%

139

Sinirlt alan
boyama
calismalari

62

28,4%

66

30,3%

43

19,7%

11

5,0%

36

16,5%

218

Gorsel algi
calismalari

54

27,8%

59

30,4%

40

20,6%

11

5,7%

30

15,5%

194

Isitsel alg1
calismalari

54

29,7%

52

28,6%

37

20,3%

10

5,5%

29

15,9%

182

Toplam

76

82

55

12

42

267

*Onkosul beceriler icindeki yiizdeler verilmistir.

4.2. OE Ogretmenlerinin ZY Olan Ogrencilerin Okuma Yazma Ogretiminde

Kullandiklar1 Yontemlere iliskin Bulgular

Tablo 5’te 6zel egitim dgretmenlerinin ZY olan 6grencilerine okuma yazma

ogretirken kullandiklar1 yontemler yer almaktadir. Ogretmenlere agik uglu bir soru ile

kullandiklar1 yontemin agamalar1 ve bu yontemi uygularken nasil bir yol izledikleri

sorularak veri elde edilmistir. Ogrencileri hafif, orta ve agir olan tiim dgretmenlerin en

cok kullandiklar1 ydontem ses temelli climle yontemidir. Hece yontemi ve ses

calismalarinin siklikla orta diizeyde ZY olan 6grenciler i¢in kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 5. ZY Olan Ogrencilere Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Yontem Tam
Hafif Orta Agir Hafif + Orta + Agir  Toplam
Orta
N % N % N % N % N % N

Ses Temelli 44 319% 42 304% 25 181% 8 58% 19 13,8% 138
Cimle
Yontemi

Hece 7 16,7% 16 381% 10 238% 1 24% 8 19,0% 42
Yontemi

I?ogrudan 2 20,0% 5 50,00 2 2006 O 0,0% 1 10,0% 10
Ogretim
Yontemi

Ses 3 100,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 00% O 0,0% 3
Yontemi

Ses 6 200% 10 333% 8 26,/% 1 33% 5 16,7% 30
Calismalari

Islevsel 0 0,0% 3 500 2 333% 0 0,0% 1 16,7% 6
Okuma
Ogretimi

Karma 3 50,0% 3 50,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 6
Yontem

Toplam 61 71 43 9 34 128

*Yontem igindeki yiizdeler verilmistir.

Ogretmenlere ag1k uglu bir soru ile kullandiklar1 ydntemin yetersiz kaldig1
durumlarda ne tiir uyarlamalara yer verdikleri sorulmustur. Ogretmenlerin okuma
yazma O0gretimine hazirlik asamasinda en sik yaptiklari uyarlamalar: 79 goriise gore
onkosul beceri eksikliklerini giderme ¢aligsmalar1 ve 56’sima gore ortam, materyal, ipucu
yogunlugu ile ilgili uyarlama yapmaktir. Ogretmenlerin okuma yazma 6gretim
stirecinde en sik yaptiklari uyarlamalar: 59 goriis 6gretimsel etkinlikleri
cesitlendirdigini, 49 goriis farkl bir yontem kullandigini, 35 goriis gorsel materyaller
kullandigmi, 26 goriis bireysel uyarlamalar yaptigmi belirtmistir. Ogretmenlerin okuma
yazma Ogretiminde kullandiklar1 materyallere yonelik en sik yaptiklari uyarlamalar: 120
goriis materyali ¢esitlendirdigini ve 56 goriis materyalleri bireysellestirdigini
belirtmistir. Ogretmenlerin okuma yazma dgretiminin degerlendirilmesinde en sik
yaptiklari uyarlamalar: 62 goriis alternatif degerlendirme aracglar1 kullandigini, 36 goriis
ogretimi tekrarladigini, 31 goriis grencinin performansini esas aldigini, 21 goriis ol¢iitii

degistirdigini, 20 goriis sik araliklarla degerlendirme yaptigimi belirtmistir.

Tablo 6’da yontemlerin yeterliliklerine yonelik 6gretmenlerin goriislerine yer
verilmigtir. Kullanilan her yontem icin katilime1 OE dgretmenlerinin ¢ogu ydntemin
yetersiz oldugu (N=151) goriistindedir.

68



Tablo 6. OE Ogretmenlerinin Kullandiklar: Yontemin Yeterliligine Iliskin Goriisleri

Ydntemler Kullanilan Yontemin ZY olan Cocuklara Uygunlugu
Var Yok Toplam
N % N %

Ses Temelli Ciimle Yodntemi 44 31,4% 96 68,6% 140
Hece Yontemi 16 38,1% 26 61,9% 42
Dogrudan Ogretim Yontemi 4 40,0% 6 60,0% 10
Ses Yontemi 0 0,0% 2 100,0% 2
Ses Calismalari 7 24.1% 22 75,9% 29
Islevsel Okuma Ogretimi 3 42,9% 4 57,1% 7
Karma Ogretim 1 16,7% 5 83,3% 6
Toplam 68 151 219

* Yontem igindeki ylizdeler verilmistir.

Ek olarak, katilimc1 6gretmenlere kullandiklar1 yontemlerin ZY olan
ogrencilerine uygun olan ve olmayan yonleri a¢ik uglu iki soru ile sorulmustur. Ulasilan
yanitlar yontemlerin avantaj ve dezavantajlar1 seklinde asagida sunulmustur.

Ses temelli climle yonteminin avantajlari: 139 6gretmenden 156 farkl yanit
verilmistir. 80 (%51) 6gretmene gore, yontem parcadan biitiine olma 6zelligi nedeniyle
o0grenmeyi kolay ve anlaml kilmaktadir. Ses temelli ciimle yontemi 19 (%12)
ogretmene gore kaliciligi ve genellemeyi saglamaktadir. Yontem ile ilgili 6gretmenlerin
13’1 (%8) hafif ZY olan 6grencilere uygun oldugunu, 9’u (%6) bol tekrar yaptirma
ozelligini, 9’u (%6) bireysel farkliliklara hitap ettigini, 7’si (%5) sesleri dogru telaffuzla
ogretme 6zelligini, 6’s1 (%4) hazirbulunusluk diizeyi olan 6grencilere uygun oldugunu,
6’s1 (%4) etkinlik ve materyal ¢esitliligi saglamasini, 5’1 (%3) okuma ve yazmay1 es
zamanli olarak 6gretmesini, 2’si (%1) kolay degerlendirme yapilabilmesini yontemin

avantajlar1 olarak belirtmistir.

Ses temelli climle yonteminin dezavantajlari: 139 6gretmenden toplamda
bildirilen goriis sayis1 138°dir. 34 (%25) 6gretmenin goriisiine gore ses temelli yontemin
en sik belirtilen dezavantaji, 6grencilerin hece asamasinin ediniminde zorlanmasidir. 25
(%18) 6gretmene gore, orta ve agir diizeyde ZY olan 6grencilere uygun degildir, 15
(%11) 6gretmene gore kalicilik ve genellemenin saglanmasinda zorluga neden
olmaktadir, 14 (%10) 6gretmene gore yontemin olumsuz 6zelligi yoktur, 13 6gretmene
gore zaman alicidir, 10 68retmene gore benzeyen seslerin karistirilmasina neden olur,

10 6gretmene gore soyut kalmaktadir, 10 (%7) 6gretmene gore bireysel farkliliklara
hitap etmemektedir, 7 (%5) 6gretmene gore ise sessiz harflerin hissettirilmesinde

zorluga neden olmaktadir.
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Hece ydnteminin avantajlari: Ogretmenlerden toplamda 38 yanit gelmistir.
Yanitlara gore 20 (%53) 6gretmen hece yonteminde edinimin kolay saglandigmi, 7
(%18) dgretmen yontemin ZY olan dgrencilere uygun oldugunu, 5 (%13) 6gretmen
pargadan biitiine bir yontem olmasinin basit oldugunu, 4 (%11) 6gretmen {insiiz seslerin

sesletimini kolay hale getirdigini, 2 (%5) 6gretmen ise bol tekrar sagladigini belirtmistir.

Hece yonteminin dezavantajlari: Toplamda verilen yanit sayis1 27’dir. 7 (%26)
O0gretmenin goriisiine gore, hece yonteminin en sik belirtilen dezavantaji ezbere dayali
olmasidir. Hece yontemi 5 (%19) 6gretmene gore bireysel farkliliklara hitap
etmemektedir, 4 (%15) 6gretmene gére 6grencilerin okudugunu anlama sorunu
yagsamasina neden olmaktadir, 4 (%15) 6gretmene gore kalicilig disiiktiir, 2 (%7)
O0gretmene gore 6grenmeler arttik¢a 6grenilen seslerin karistirilmasia neden
olmaktadir, 2 (%7) 6gretmene gore agir diizeyde ZY olan 6grencilere uygun degildir, 2
(%7) 6gretmene gore soyut kalmaktadir, 1(%4) 6gretmene gore ise yonteme yonelik

kaynak eksikligi vardir.

Dogrudan 6gretim yonteminin avantajlari: 10 6gretmen toplamda 14 farkli yanit
vermistir. Yanitlara gore yontemin en ¢ok belirtilen avantajlari, 4 (%29) ipucunun
giderek azaltilmasi ile 6grencinin bagimsizlastirilmasi ve 4 (%29) 6grenciye hata yapma
pay1 birakmamasidir. Yontemin diger avantajlari ise 2 (%14) hafif ve orta ZY
ogrencilere uygun olmasi, 2 (%14) parcadan butune ilerlemesi ve 2 (%14) bol tekrar

yapmay1 saglamasidir.

Dogrudan 6gretim yonteminin dezavantajlari: Soruya toplamda 6 yanit
bildirilmistir. Dogrudan 6gretim yontemi 3 (%50) 6gretmene gore agir diizeyde ZY olan
ogrencilere okuma yazma 6gretmek i¢in uygun degildir, 1 (%16) 6gretmene gore
uyarlama gerektirmektedir, 1 (%17) d6gretmene gore zaman alicidir, 1 (%17) 6gretmene

gore ise olumsuz 6zelligi yoktur.

Islevsel okuma dgretiminin avantajlari: 6 dgretmen tarafindan toplamda 6 yanit
verilmistir. 2 (%33) goriise gore ZY olan 6grencilere uygundur, 2 (%33) goriise gore
ogrencilerin giinliik ihtiyaglarini kargilamalarini saglamaktadir, 1(%17) goriise gore

kalicilig1 saglamaktadir, 1(%17) goriise gore ise hizli sonug vermektedir.

Islevsel okuma 6gretiminin dezavantajlari: toplamda 6 dgretmen yanit vermistir.
4 ogretmene gore yontem, bireysel farkliliklara hitap etmemektedir. 2 goriise gore

sikict, 2 goriise gore ise agir diizeyde ZY olan 6grencilere uygun degildir.
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4.3. OE Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretim Siirecini Desenlenmelerine

iliskin Bulgular

Tablo 7°de OE &gretmenlerinin ZY olan 6grencileri ile okuma yazma galisma

sekline yonelik bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerinin tan1 diizeyleri fark etmeksizin

katilime1 6gretmenlerin ¢ogu, bire bir sekilde (N=248) ve bireysel ¢aligmalar (N=251)

yaptirmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Grup ¢alismalarinda (N=133) say1 azalirken

tiim sinifin katildig1 calismalarda (N=89) say1 en azdur.

Tablo 7. Okuma Yazma Calisma Sekli

Calisma

Tam

Sekli

Hafif

Orta

Agwr

Hafif +
Orta

Orta + Agr

Toplam

%

%

%

N %

Bire bir 71
calisma
durumu

28,6%

31,5%

19,0%

11 4,4%

41  16,5%

248

Bireysel 67
calismalar
yapilma

durumu

27,8%

76

31,5%

47

19,5%

11 4,6%

40 16,6%

241

Grup 41
calismalari
yapilma

durumu

30,8%

41

30,8%

22

16,5%

9 6,8%

20 15,0%

133

Tim smifin -~ 21
katildig1
calismalar
yapilma

durumu

23,6%

28

31,5%

21

23,6%

6 6,7%

13 14,6%

89

Toplam

74

81

53

12

42

262

*Calisma sekli igindeki yiizdeler verilmistir.
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Tablo 8. Okuma Yazma Ogretiminde Yer Verilen Ogretimsel Uygulamalar

Uygulamalar

Tam

Hafif

Orta

Agwr

Hafif +

Orta

Orta + Agir

Toplam

%

%

%

N

%

N

%

Oyunlara yer
verilme
durumu

71

28,5%

30,9%

19,7%

12

4,8%

40

16,1%

249

Ogrencilerin
birbirlerine
yardim
etmelerine
olanak
verilme
durumu

47

28,7%

48

29,3%

32

19,5%

10

6,1%

27

16,5%

164

Dikte
caligsmasi
yaptirilma
durumu

60

26,8%

73

32,6%

44

19,6%

12

5,4%

35

15,6%

224

Ev 6devi
verilme
durumu

68

29,4%

71

30,7%

43

18,6%

12

5,2%

37

16,0%

231

Pekistireg
kullanilma
durumu

72

27,9%

79

30,6%

54

20,9%

12

4,7%

41

15,9%

258

Tekrar
calismalari
yapma
durumu

73

28,1%

80

30,8%

54

20,8%

12

4,6%

41

15,8%

260

Toplam

74

82

54

12

42

264

*Uygulamalar igindeki yiizdeler verilmistir.

Tablo 8’de okuma yazma 0gretiminde yer verilen 6gretimsel uygulamalara yer

verilmistir. Ogrencileri hafif ve orta ZY olan dgretmenlerin ¢ogu uygulamalarin tiimiine

yer verdiklerini belirtmistir.

Ek olarak, katilimcilara okuma yazma 6gretiminde kullandiklar1 pekistiregler

acik uclu bir soru ile sorulmustur. 263 6gretmen toplam 489 goriis belirtmistir.

Yanitlarm 146°s1 (%30) sosyal pekistireg, 146’°s1 (%30) yiyecek pekistireci, 70’1 (%14)

etkinlik pekistireci, 63’1 (%13) sembol pekistireci, 51’1 (%10) nesne pekistireci, 13’0

(%3) bireye gore secilen pekistirectir.
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4.4. OE Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretiminde Kullandiklar1 Materyallere
iliskin Bulgular

Tablo 9. ZY Olan Ogrencilerin Okuma Yazma Egitiminde Kullanilan Materyaller

Materyal Tam

Hafif Orta Agir Hafif + Orta + Agir  Toplam

Orta

N % N % N % N % N % N
Tlkokul 43 434% 25 253% 18 182% 4 4,0% 9 9,1% 99
Turkce
kitaplar1
Fis panosu 6 162% 13 351% 10 270% 1 27% 7 189% 37
Olay 31 26,1% 35 294% 33 27,7% 4 34% 16 13,4% 119
kartlar

Siralama 22 196% 38 339% 30 268% 3 27% 19 17,0% 112
kartlar1

Tlkokul 35 292% 34 283% 23 192% 8 6,7% 20 16,7% 120
birinci smif

kitaplari

Hece 47 276% 51 300% 33 194% 9 53% 30 17,6% 170
kitaplari

Tk okuma 59 31,7% 64 344% 29 156% 9 48% 25 13,4% 186
yazma

kitaplar1

Esleme 35 236% 49 331% 39 264% 3 20% 22 14,9% 148
kartlari

Toplam 74 82 53 11 41 261

*Materyaller igindeki yiizdeler verilmistir.

Tablo 9’da okuma yazma 6gretiminde kullanilan materyaller gosterilmektedir.
Ogrencileri hafif ve orta ZY olan 6gretmenlerin en sik kullandiklar1 materyal ilk okuma
yazma kitaplar1 iken 68rencileri agir diizeyde ZY olan 68retmenlerin en sik
kullandiklar1 materyal esleme kartlaridir. Tabloya gore en az kullanilan materyal ise fis

panosudur.

4.5. OE Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretiminin Degerlendirilmesinde

Kullandiklar1 Tekniklere iliskin Bulgular

Tablo 10°da okuma yazma 6gretiminde ZY olan 6grencileri degerlendirmek igin
kullanilan araglar gosterilmektedir. Ogrencileri hafif, orta ve agir ZY olan tiim
ogretmenlerin en sik bireysel calisma kagitlar1 ve gdzlem ile degerlendirme yaptiklari
anlasilmaktadir. Tabloya gore 6grencileri hafif ve orta diizeyde ZY olan dgretmenler

odevlerden siklikla yararlanmaktadir. En az tercih edilen arag ise klasik sinavdir.
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Tablo 10. Okuma Yazma Ogretiminde Tercih Edilen Degerlendirme Teknikleri

Degerlendirme Tam
Teknikleri Hafif Orta Agwr Hafif + Orta + Agir  Toplam
Orta

N % N % N % N % N % N
Klasik smav 3 300% 4 400% 3 3000 O 00% O 0,0% 10
Bireysel 57 289% 60 305% 39 198% 11 56% 30 152% 197
calisma
kagitlar:
Ogretmen 30 286% 33 314% 22 210% 3 29% 17 16,2% 105
kontrol listesi
Odevler 50 31,3% 44 275% 31 194% 9 56% 26 16,3% 160
Ders ici 29 246% 39 331% 27 229% 7 59% 16 13,6% 118
performans
degerlendirme
formlari
Test 9 321% 9 321% 4 143% 3 10,/% 3 10,7% 28
Gozlem 46 26,1% 58 330% 39 222% 7 40% 26 148% 176
Olgiit bagiml 16 211% 28 368% 18 23,7% 3 3,9% 11 14,5% 76
test
Oz 10 286% 12 343% 8 229% 1 29% 4 11,4% 35
degerlendirme
formlari
Toplam 73 82 54 12 42 263

*Degerlendirme teknikleri i¢indeki yiizdeler verilmistir.

Tablo 11°de OE 6gretmenlerinin cogunun, 6grencilerine degerlendirme yapma

sikliginin haftalik ve giinliik oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 11. Okuma Yazma Ogretiminde Tercih Edilen Degerlendirme Siklig

Degerlendirme Tan
Sureleri Hafif Orta Agwr Hafif + Orta + Agir  Toplam
Orta
N % N % N % N % N % N

Gunluk 37 289% 32 250% 30 234% 7 55% 22 172% 128
15 ginluk 8 200% 15 375% 10 250% 3 75% 4 10,0% 40
Ddnemlik 10 13,7% 13 16,3% 18 340% 2 167% 5 12.8% 48
Haftalik 42 575% 45 56,3% 28 528% 9 750% 23 59,0% 147
Aylik 23 311% 19 257% 21 284% 2 27% 9 122% 74
Toplam 73 80 53 12 39 257

*Degerlendirme stireleri igindeki ylizdeler verilmistir.

Ek olarak, katilimcilara okuma yazma 6gretiminde ZY olan 6grencilerin genel

gelisimlerinin degerlendirmesinde izledikleri yol kapali uglu bir soru ile sorulmustur.

Buna gore 271 6zel egitim 6gretmeni tarafindan toplamda 425 yanit verilmistir.
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Goriislerin 194’1 (%46) tirtin dosyasi, 189°u (%44) gozlem formlari, 42°si (%10) veli

degerlendirme formlar1 kullanildigmi gdstermektedir.

4.6. OE Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlara

Iliskin Bulgular

Tablo 12. Okuma Yazma Ogretiminde Materyaller ile Ilgili Sorunlar

Materyal ile Tlgili Okul Tiru
Sorunlar OE Uygulama Ozel Egitim Rehabilitasyon ~ OE Meslek  Toplam
Okulu sinifi Merkezi Okulu

N % N % N % N % N
Arag-gerec ve 109 59,9% 56 30,8% 11 6,0% 6 3,3% 182
kaynaklarin yetersiz
olmast
Okuma-yazma 90 61,2% 45 30,6% 8 5,4% 4 2,7% 147

ogretiminde tek diize
arag-gereg ve
kaynaklarin
kullanilmasi

Okuma yazma 83 55,7% 50 33,6% 9 6,0% 7 47% 149
ogretiminde

kullanilan arag-gereg

ve kaynaklarm

zihinsel yetersizligi

olan ¢ocuklarm

dizeylerine uygun

olmamasi

Arac-gereclerin 31 60,8% 16 31,4% 1 2,0% 3 5% 51
ogretmene ek yiik

getirmesi

Sinif i¢inde arag- 42 48,3% 36 41,4% 5 5,7% 4  4,6% 87

gereclerin okuma-

yazma Ogretimine

yonelik

diizenlenmemesi

Toplam 144 77 14 7 242
* Materyal ile ilgili sorunlarin igindeki yiizdeler verilmistir.

Tablo 12°de okuma yazma 6gretiminde materyaller ile ilgili sorunlar
gosterilmektedir. Her okul tiirii i¢in en sik belirtilen problemlerin ortak oldugu
anlasilmaktadir. Bu ortak problemler arag¢ gere¢ ve kaynaklarm yetersiz olmasi, tek diize

olmas1 ve ZY olan 6grencilerin diizeylerine uygun olmamalaridir.
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Tablo 13. Okuma Yazma Ogretiminde Ogrenciler ile Ilgili Sorunlar

Ogrenci ile Tam

Ilgili Sorunlar Hafif Orta Agir Hafif + Orta + Agir  Toplam
Orta

N % N % N % N % N % N

Siniflardaki 58 274% 62 292% 44 208% 10 4,7% 38 17,9% 212
ogrencilerin

okuma-

yazmalarmda

seviye

farkliliklarimin

olmasi

Ogrencilerde 52 259% 62 308% 46 229% 8 40% 33 16,4% 201
problem

davraniglarin

olmast

Ozel egitim 27 245% 31 282% 25 22,7% 7 6,4% 20 18,2% 110
simiflarinin

kalabalik

olmasi

Ogrencilerde 54 26,7% 63 312% 41 203% 11 54% 33 16,3% 202
okuma-

yazmanin 0n

becerilerinin

gelismemis

olmasi

Ogrencilerin 49 308% 51 321% 30 189% 7 44% 22 13,8% 159
devamsizlik
yapmalari

Ogrencilerin 48 276% 54 310% 34 195% 7 40% 31 17,8% 174
yetersizlik tirl
ve derecesi

Toplam 74 82 54 12 42 264

* Ogrenci ile ilgili sorunlar icindeki yiizdeler verilmistir.

Tablo 13’de okuma yazma 6gretiminde 6grenciler ile ilgili sorunlar
gosterilmektedir. Katilimc1 6gretmenler tarafindan en sik belirtilen sorun, ayni siiftaki
ogrencilerin okuma-yazma becerilerinde seviye farkliliklarinin olmasidir. Sorunlar

arasindan oldugu en az belirtilen, 6zel egitim smiflarinin kalabalik olmasidir.

Tablo 14°te dgretmenler ile ilgili sorunlar gosterilmektedir. Ogrencilerinin tan
diizeyi hafif, orta ve agir ZY olan 6gretmenlerin tiimii, siklikla lisans egitimde verilen
okuma yazma 6gretiminin yetersiz olusu, kendilerinin okuma-yazma dgretiminde bilgi

ve beceri diizeyinde yetersiz ya da deneyimsiz olmalarinin sorun oldugunu belirtmistir.
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Tablo 14. Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenler ile llgili Sorunlar

Ogretmenler Tam
ile Tgili Hafif Orta Agir Hafif + Orta + Agir  Toplam
Sorunlar Orta

N % N % N % N % N % N
Okuma-yazma 26 27,7% 34 362% 14 149% 6 6,4% 14 14,9% 94
ogretiminde

tek 6gretmenin
sinifta yetersiz
olmast

Lisans 25 217% 34 296% 32 278% 5 43% 19 165% 115
egitiminde

verilen okuma-

yazma

Ogretiminin

yetersiz olmasi

Ogretmenlerin 35 31,3% 32 286% 20 179% 10 89% 15 13,4% 112
okuma-yazma

Ogretiminde

bilgi ve beceri

diizeyinde

yetersiz ya da

deneyimsiz

olmasi

Ogretmenlerin 28 33,7% 23 27,7% 14 169% 6 72% 12 14,5% 83
okuma-yazma

ogretimindeki

tedirginlikleri

ve

isteksizlikleri

Ekonomik 26 333% 26 333% 13 16,7% 1 13% 12 154% 78
sorunlar

Ogretmenlerin 30 29,1% 33 32,0% 15 146% 3 29% 22 21,4% 103
okuma

yazmaya

hazirlik

becerilerine

yeterince

agirhk

vermemeleri

Toplam 68 76 48 12 37 241

* Ogretmenler ile ilgili sorunlar i¢indeki yiizdeler verilmistir.
Tablo 15°te okuma yazma 6gretiminde aileler ile ilgili sorunlar gosterilmektedir.

Ogrencilerinin tan1 diizeyleri fark etmeksizin dgretmenlerin en sik belirttikleri sorun,

ailelerin ¢ocuklarmi evde desteklememesidir.
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Tablo 15. Okuma Yazma Ogretiminde Aileler ile Ilgili Sorunlar

Aile ile Tlgili
Sorunlar

Tam

Hafif

Orta

Agr

Hafif +
Orta

Orta + Agir

Toplam

%

%

N

%

N %

N %

Okuma-yazma
ogretiminde
¢ocuklarin evde
desteklenmemesi

26,5%

33,2%

48

20,2%

9 3,8%

39  16,4%

238

Ailelerin zihinsel
yetersizligi olan
¢ocuklarina
okuma-yazma
ogretiminde
yardimct olacak
bilgi ve beceri
dizeylerinin
olmamasi

63

29,6%

65

30,5%

44

20,7%

11 52%

30 14,1%

213

Ailelerin sosyo-
ekonomik
dizeylerinin
diisiik olmast

44

29,5%

46

30,9%

27

18,1%

4  2,7%

28 18,8%

149

Aile-6gretmen
arasindaki
iletisim
kopuklugu

40

27,4%

47

32,2%

30

20,5%

5 34%

24 16,4%

146

Toplam

74

82

54

11

42

263

* Aile ile ilgili sorunlar i¢indeki yiizdeler verilmistir.

Ek olarak, katilimc1 6gretmenlere ailelerden ne tiir destekler bekledikleri agik
uglu bir soru ile sorulmustur. Soruya toplamda 243 farkli yanit verilmistir. Yanitlarin
186’s1 (%54) evde tekrar ¢alismalari, 57’ si (%16) 6devlerini tam yaptirmalari, 41°1
(%12) is birligi yapmalari, 15’1 (%4) diizenli okuma yazma yaptirmalari, 14’t (%4)
Ogrencinin tan1 ve diizeyini kabullenme- sebat, 12’si (%3) 6gretim etkinliklerine
katilmalari, 9’u (%3) yonteme sadik kalmalari, 6’s1 (%2) pekistire¢ kullanmalari, 3’
(%1) geri doniit videolar: atmalari, 371 (%1) veli 6grenciyi destekleyebilecek durumda

degil, 1’1 (%1) miilteci 6grenciler i¢in evde Tiirk¢e konusulmasi ve ¢aligilmasidir.

Tablo 16’da okuma yazma 6gretiminde okullar ile ilgili sorunlar
gosterilmektedir. Her okul tiirli i¢in en 6nemli sorunun birlestirilmis 6zel egitim sinif1

uygulamasi oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 16. Okuma Yazma Ogretiminde Okullar ile Ilgili Sorunlar

Okul ile Tlgili Okul Tiru
Sorunlar OE Uygulama  Ozel Egitim  Rehabilitasyon ~ OE Meslek Toplam
Okulu sinifi Merkezi Okulu
N % N % N % N % N %
Okul idaresi 28 13,1% 26 12,1% 7 3,3% 3 14% 64 29,9
tarafindan
ogretmenlere
olumlu destek
verilmemesi
Okul idaresinin 28 131% 34 159% 9 4,2% 4 19% 75 350%
zihinsel

yetersizligi olan
ogrencilere ve bu
¢ocuklarin
ogretimlerine
yonelik olumsuz
bakis agisina sahip
olmast

Birlestirilmis 6zel 109 509% 57 26,6% 10 4,7% 6 2,8% 182 85,0%
egitim smifi

uygulamasinin

yapilmasi

Toplam 125 69 13 7 214

* Okul ile ilgili sorunlar i¢indeki yiizdeler verilmistir.
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5. TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde ilk 6nce ¢alismanin amacinin, 6neminin, arastirma sorularinin,
yonteminin, veri analizinin ve bulgularmin kisa 6zeti verilmistir. Sonra, elde edilen

bulgular, sirasiyla arastirma sorular1 baglaminda tartigilmustur.

5.1. Cahsmanin Ozeti

Bu arastirma ile OE 6gretmenlerinin ZY olan 6grencilerine okuma yazma
ogretiminde siklikla yer verdikleri uygulamalar, kullandiklar1 yontemler ve siirecte
karsilagtiklar1 sorunlar incelenmistir. Mevcut arastirma ZY olan 6grencilerin
egitimindeki uygulamalarin ve sorunlarin genellenebilir sekilde belirlenmesi agisindan
onemlidir. Calismada elde edilen veriler SPSS programinda ¢apraz tablolar
olusturularak sunulmustur. Arastirma bulgularma gére, OE 6gretmenlerinin en ¢ok
iizerinde durduklar1 6n kosul beceriler ince motor becerilerdir. En ¢ok kullanilan okuma
yazma gretim yontemi, ses temelli ciimle yontemidir. Ogretim siireci, ¢ogunlukla
bireysel calismalar ile gerceklestirilmektedir. Ogrenciler ile ilgili en dnemli sorunlar
cocuklarm dnkosul beceri eksikleri ve problem davranislari olmasidir. OE
ogretmenlerinin okuma yazma 6gretiminde yeterli bilgi ve beceri diizeyinde
olmamalari, ailelerin ¢ocuklarini destekleyememeleri, okullarda birlestirilmis siif

uygulamasi yapilmasi en fazla yasanan sorunlardir.

5.2. Bulgularn Tlgili Alanyazin Baglaminda Tartisiimasi

On Kosul Beceriler. Mevcut aragtirmanin bulgularina gore, okuma yazma
ogretimine gegmeden dnce OE 6gretmenlerinin ¢ogu dgrencilerinin ince motor
becerilerinin gelismesini beklemekte ve bu becerileri gelistirici ¢caligmalara yer
vermektedir. Ince motor beceriler arasinda &zellikle kalem tutma becerisinin gelisimine
onem verildigi bulunmustur. Palas (2017), Sengiil (2008) ve Terzioglu ve Topag (2023)
caligmalar1 da 6zel egitim 6Zretmenlerinin okuma ve yazma dnkosul becerilerinin
ogretiminde en ¢ok ince motor beceriler {izerinde durdugunu gostermektedir. Bu bulgu
yazma ¢alismalarina verilen 6neme isaret etmektedir ¢ilinkii motor becerileri gelistirici
caligmalarin amaci 68rencileri yazi yazmaya hazirlamaktir (Dongel, 2009; Erdem,

2010).
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Katilime1 6zel egitim 6gretmenlerinin ZY olan dgrencilerine okuma-yazma
ogretirken en ¢ok odaklandiklar1 ikinci husus ise 6grencilerin algi diizeyini gelistirici
calismalar yapmaktir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerini yazma becerisine oldugu
kadar okuma becerisine de hazirlamaya 6nem verdigini diisiindiirmektedir ¢linkii alg1
calismalar1 ve diger bilissel beceri gerektiren ¢calismalar 6grencileri okuma becerisine

hazirlamak i¢in yapilmaktadir (Erdem, 2010).

Bulgulara gore, en fazla gelismesi beklenen onkosul beceriler sirasiyla su
sekildedir; alici- ifade edici dil becerileri, dikkat becerileri (dikkat siiresi ve ortak
dikkat), kurallara uygun davranma ve ¢alisma davranislar1 sergilemedir. Ogretmenlerin
bir kismi el g6z koordinasyonu, esleme/ siniflama/ ayirt etme yapabilme, ¢izgi calismasi
yapabilme/ sinirli alan boyama vb, alg1 diizeyi (gorsel- isitsel) ve kavram bilgi diizeyi
becerilerinin gelismesini beklemektedir. Ulusal alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
bahsedilen bu 6nkosul becerilere 6nem verdiklerini gosteren arastirmalara rastlanmigtir

(Basal ve Batu, 2002; Colak, 2001; Sengiil, 2008; Terzioglu ve Topag, 2023).

Ogretmenlerin dgrencilerinin erken okuryazarlik becerilerine sahip olmalar:
yoniinde beklentilerinin olmasi, Sengiil’iin (2008) calismasinda yer almayan bir
bulgudur. Erken okuryazarlik becerileri okuma yazma becerilerinin edinilmesine temel

olusturan becerileridir (Calis ve Gok, 2020).

En az beklenen 6nkosul becerilerden birinin bellek diizeyi (kisa- uzun stireli),
oldugu bulunmustur. Sucuoglu (2015) ZY olan 6grencilerin ¢ogunun bellek
becerilerinin diistiik oldugu ve desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Okuma
yazma 0grenmede ZY olan 6grencilerin problem yasamalarma neden olan en 6nemli

sorunlardan biri, bellek becerilerinin diisiik olmasidir (Holmes vd., 2010).

Ogretmenlerin dnkosul becerilerin 8gretimine dnem vermeleri davranisci
yaklagimi benimsediklerinin gdstergesi olarak kabul edilebilir ¢iinkii davranisct
yaklasimda bilinenden bilinmeyene dogru bir sira izlenmektedir (Katims, 2000; Hedrick
vd., 1999). Ayrica siklikla kullanilan yontemlerin (ses temelli ciimle yontemi ve hece
yontemi) parcadan biitiine bir sira izlemesi bu 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi

benimsediklerinin bir gostergesi olabilir (Akyol, 2021).

Kullanilan Yéntemler. Elde edilen bulgulara gére, OE 6gretmenlerinin hem
hafif hem orta ve agir diizeyde ZY olan 6grencilerine okuma yazma dgretiminde en ¢ok

ses temelli ciimle yontemini kullandiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte 6zellikle
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orta diizeyde ZY olan 6grenciler i¢in hece yonteminin ikinci olarak tercih edilen yontem
oldugu bulunmustur. Ugiincii olarak en sik yapilan uygulama sadece ses (harf)
caligmalar1 yapilmasidir. Sadece ses ¢aligmalar1 yaptiklarini belirten 6gretmenler
ogrencileri ile ilerleme kaydedemiyor olabilirler. Bu durumun nedeni, 6gretmenlerin
Ogrencilerine uygun olmayan 6gretim hedefleri ve yontemleri kullanmalari olabilir.
Ruppar (2015) orta ve agir ZY olan 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin okuma yazma
dgretimini yeterince amaca yonelik diizenleyemediklerini bulmustur. Ornegin iletisim
becerileri zayif olan 6grenciler i¢in iletisim kurmay1 destekleyecek sekilde amaglar
calisilmadigini tespit etmistir. Ayrica 6gretmenlerin ZY olan 6grenciler i¢in ¢ok az

okuma yazma 6gretim amaci aldiklarini belirtmektedir.

Islevsel okuma dgretiminin az sayida dgretmen (N=6) tarafindan sadece orta ve
agir diizeyde ZY olan 6grencilerde kullanildig: tespit edilmistir. Ogrencileri orta ve agr
diizeyde ZY olan katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu, ses temelli ciimle yontemini
kullandiklarmi belirtmistir. Griffen (2017) ise 6zel egitim 6gretmenlerinin orta ve agir
ZY olan 6grencilerine okuma yazma ¢gretiminde ¢ogunlukla dogrudan dgretim ve
yanligsiz 6gretim yontemlerini kullandiklar1 bulmustur. Arastirmalar (Coleman vd.,
2012; Er, 2020; Ozak, 2008; Swain vd., 2015; Waugh vd., 2011) orta ve agir diizeyde
ZY olan 6grenciler i¢in iglevsel okuma yazma 6gretiminin etkililigini kanitlamistir ve
kullanimin1 6nermektedir. Agir diizeyde ZY olan 6grenciler bazi fonik becerileri
edinebilseler de (Herring vd., 2018) akademik okuma yazma becerisine ulagsma hedefi
koymak i¢in yetersizdir. Buradan hareketle ses temelli climle yonteminin agir diizeyde
7Y olan 6grencilerde kullaniminin etkili olmayacagi ¢ikarimi yapilabilir. Elde edilen bu
bulgu, okuma yazma 6gretiminde 6gretmenlerin 6grencinin bireysel dzelliklerinden
ziyade kullandiklar1 yontemi esas almalarmdan kaynaklaniyor olabilir. Bu durumun bir
gostergesi su olabilir; 6gretmenlere okuma yazma dgretiminde nasil bir yol izleyerek
Ogretim yaptiklar1 soruldugunda yalnizca kullanilan okuma yazma 6gretim yonteminin
basamaklarini belirtmislerdir. Bununla beraber 6gretmenlere kullandiklar1 yontem
yetersiz kaldiginda ne tiir uyarlamalar yaptiklar1 soruldugunda, en sik verilen yanit
yontemi degistirmek olmustur. Bu bulgular 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemlere
bagli kaldiklar1 ve 6gretimde yeterli diizeyde uyarlama yapamadiklarina isaret ediyor
olabilir. Rose (2021) ZY olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde bireysellestirmenin

onemli oldugunu belirtmektedir.
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Mevcut aragtirmada okuma yazma 6gretiminde dogrudan 6gretim yontemini
kullanan 6gretmenler disarida tutuldugunda, 6gretimin sunulmasinda 6zel egitim
yontem ve tekniklerinden yararlandigini belirten 6gretmen olmamistir. MEB (2018)
hem ses temelli yonteme hem iglevsel okuma dgretimine gore hazirladigi okuma yazma
Ogretim programlarinin uygulanisinda yanlissiz 6gretim yontemleri, etkinlik temelli
Ogretim, dogrudan 6gretim yontem ve tekniklerini 6nermektedir. Alanyazinda birgok
arastirmada da okuma yazma 6gretim yontemine gore diizenlenen egitim siirecinin, ZY
olan 6grencilerde etkililigi kanitlanmis bir yontem kullanilarak dgretimleri yapilmistir.
Ornegin islevsel okuma dgretimi, siklikla yanhssiz 6gretim yontemleri aracihigryla
ogretilmistir (Coleman vd., 2012; Ozak, 2008; Swain vd., 2015; Waugh vd., 2011).
Fonik okuma yazma 6gretiminde, dogrudan 6gretim yonteminin kullanimi 6n plana
cikmaktadir (Alnahdi, 2015). Coziimlemeye ve biresime dayali 6gretim yontemlerine
gore yapilan okuma yazma egitimlerinin, yanligsiz 6gretim yontemleri araciligiyla
sunuldugu arastirmalar vardir (Ar1 vd., 2023; Eyidogan, 2005). Alanyazin ZY olan
ogrencilere sunulan okuma yazma 6gretiminin, etkililigi kanitlanmis yontemler
kullanilarak (Rose, 2021; Yazicioglu ve Altindag, 2024) uzun siireli ve sistematik bir

egitimle verilmesini 6nermektedir (Alnahdi, 2015).

Katilimc1 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gére okuma yazma 6gretiminde
farkli yontemlerin kullanildigi anlasilmaktadir. Rose (2021) ZY olan 6grencilere okuma
yazma O0gretiminde kullanilan yaklagimlari incelemis ve uygulamada en i1yi olanlarin
hangileri oldugunu tartismistir. Arastirma 2000 ile 2020 tarihlerini kapsayan bir literatiir
taramasidir. Arastirma sonucunda, en iyi okuma yazma 6gretim uygulamasinin bir tane
olmadig1 belirtilmistir. Ogrenci merkezli, bireysellestirmenin saglandig1 6gretimin
saglanmasi i¢in okuma yazma becerilerinin diger derslerde de kullanilarak
desteklenecegi bir modele gereksinim oldugu belirtilmistir. Firsatlar ve erisim olanagi
sunulan egitimin, en iyi uygulama oldugu ifade edilmistir. Coyne vd. (2012) ZY olan
Ogrencilerin okuma egitiminin, kapsamli ve 6grenci i¢in anlamli baglamlarda olmasi

gerektigini vurgulamistir.

Ulusal alanyazindaki bazi ¢aligmalar mevcut bulgularla paralel olarak, ZY olan
ogrencilere okuma yazma 6gretiminde en ¢ok kullanilan ydontemin ses temelli climle
yontemi oldugunu gostermektedir (Sengiil, 2008; Palas, 2017; Terzioglu ve Topag,
2023). Mevcut arastirma sonucunun aksine, Deniz ve Sar1 (2017) en ¢ok kullanilan

yontemin climle ¢oziimleme yontemi oldugunu bulmustur. Mevcut bulgular ile
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Terzioglu ve Topag (2023) arastirmasi en ¢ok kullanilan ikinci yontemin hece yontemi
oldugu konusunda uyusmaktadir. Deniz ve Sar1 (2017), Demirok ve Ak¢am (2019) ve
Sengiil (2008) 6zel egitim dgretmenleri tarafindan ZY olan 6grenciler i¢in tek bir ortak

yontem kullanilmadigini, ¢esitli yontemlerin tercih edildigini gostermektedir.

Kullanilan her yontem i¢in 6gretmenlerin ¢ogu kullandiklar1 yontemleri yetersiz
bulduklarmi belirtmistir. Alanyazinda 6gretmenlerden goriis alan benzer arastirmalarda
da (Bas vd., 2022; Karaca, 2018; Sengiil, 2008) yontemler yetersiz bulunmaktadir.
Kullanilan yontemler arasinda ses temelli cimle yontemi (Ar1 vd., 2023), climle
¢Oziimleme yontemi (Coskun, 2018; Eyidogan, 2005) ve islevsel okuma 6gretiminin
(Akarsu, 2022; Er, 2020; Ozak, 2008) ZY olan 6grencilere ilk okuma yazma
ogretiminde etkili oldugunu gosteren, Tiirkiye’de yapilmis arastirmalar bulunmaktadir.
Bu arastirmalarin tiimiinde dikkat ¢eken ortak 6zellik, 6gretimde yonteme tamamen
bagl kalmak yerine 6zel egitim yontemlerinden veya teknolojik araglardan destek
alimmasidir. Mevcut arastirmanimn bulgular1 incelendiginde kullanilan 6gretim
yontemlerinin her birinde ortak olan dezavatajlar vardir. Bunlar yontemlerin agir
diizeyde ZY olan, hazirbuluslugu olmayan ve bireysel farkliliklar1 olan 6grencilere
uygun olmamalaridir. Bu durum 6zel egitim 6gretmenlerinin 6§retimin uyarlanmasinda
zorluk yasanmasi sorununa isaret ediyor olabilir. Demirok ve Ak¢am (2019) ve bu
arastirmanin bulgularma gore Tiirkiye’de kullanilan diger bir yontem dogrudan 6gretim
yontemidir. Uluslararasi alanyazinda dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini gésteren
arastirmalar (Allor vd., 2010a; Alnahdi, 2015; Dessemontet vd., 2019; Fredrick vd.,
2013; Rupley vd., 2009) mevcut olmasina ragmen ulusal alanyazinda herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Yine mevcut bulgularin ve Terzioglu ve Topag (2023)
arastirmasinin sonuglarma gore 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan sik¢a kullanilan
hece yonteminin ZY olan 6grencilerin egitimlerinde etkililigine dair herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Rose (2021) uluslararasi alanyazinda ZY olan 6grencilerin
okuma yazma 6gretim uygulamalarina yonelik yeterince arastirma olmadigini bununla
birlikte dgretmenlerin kanit temelli yontemleri ve uygulamalar1 kullanmalarini

Onermektedir.

Siirece Yonelik Bilgiler. Ozel egitim dgretmenlerinin okuma yazma 6gretim
stirecinde yer verdikleri uygulamalar ve bu uygulamalar1 nasil ger¢eklestirdikleri
incelenmigstir. Bu kapsamda egitsel ve 6gretimsel uygulamalara yonelik elde edilen

bilgiler tartisilmistir. Katilime1 OE dgretmenlerinin ¢ogu okuma yazma dgretim
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stirecinde oyunlara yer verdiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu Demirok ve
Akcgam (2019) ve Terzioglu ve Topag’in (2023) 6zel egitim dgretmenlerinin okuma
yazma Ogretiminde oyunlara yer verdikleri bulgusu ile ortiismektedir. Avcioglu (2016)
ZY olan 6grencileri okuma yazma 6gretiminde aktif tutmak icin oyunlara yer vermenin

etkili bir yol oldugunu belirtmektedir.

Katilime1 6gretmenlerin ¢ogu okuma yazma 6gretim siirecinde dgrencileri ile
bire bir sekilde ¢alistiklarini belirtmislerdir. Deliveli (2020) 6zel egitim ve smif
ogretmenlerinin ZY olan 6grencilerinin 6grenme ve bireysel 6zellikleri birbirinden
farklilastig1 icin 6grencileri ile bire bir ¢alismay1 6nemsediklerini bulmustur. Palas
(2017) ¢alismasina gore smif 6gretmenleri ZY olan kaynastirma 6grencilerinin okuma
yazma Ogrenmeleri i¢in bireysel egitimden yararlanmalar1 gerektigini savunmaktadirlar.
Mevcut arastirma bulgulari, Deliveli (2020) ve Palas (2017) ¢alismalarindaki ZY olan
ogrenciler ile bire bir ¢alismanin 6nemli oldugu goriisiiniin aksine, Benson Goldberg
(2021) ZY olan 6grenciler ile bireysel gerceklestirilen okuma yazma egitiminin
o0grenme firsatlari1 agisindan yeterli olmadigin1 savunmaktadir. Bu tiir bir egitimle
Ogrencinin sadece parga parca beceriler edindigini kapsamli bir okuryazarlik

egitiminden yararlanamadigini belirtmektedir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin ¢cogu dgrencilerine hazirladiklar: etkinliklerde
bireysellestirme yaptiklarmni belirtmistir. Ogretmenlerin cogu bireysellestirmeyi bireysel
etkinlik kagitlar1/ etkinlikler hazirlayarak gergeklestirdiklerini ifade etmistir.
Cogunlukla yapilan bireysel caligmalar1 oyun ve sarki etkinlikleri ve duyulara hitap
eden calismalar izlemistir. Deliveli (2020) sinif ve OE branslarindan gretmenlerin
okuma yazma 6gretiminde bireysellestirme yaptiklarini ve duyulara yonelik materyaller
kullandiklarin1 bulmustur. Demirok ve Akcam (2019) OE &gretmenlerinin okuma
yazma 6gretiminde dgrencilerinin diizeylerine gore oyunlara ve dgretici etkinliklere yer
verdiklerini bununla birlikte farkli duyulara hitap eden materyalleri kullandiklarini
bulmustur. Bu arastirmanin bulgularinda 6nkosul beceri eksiklerini gidermeye yonelik
caligmalarda bireysellestirme yapildig1 belirtilmistir. Kesici (2020) 6zel egitim
uygulama okullarinda egitim goren 6grencilerin cogunun dnkosul becerilerinde

eksikleri oldugundan bahsetmektedir.

Katilimci 6zel egitim 6gretmenlerinin bir kismi (N=133) ZY olan 6grencilerine

grup calismalar1 yaptirdiklarini belirtmislerdir. Cogu 6gretmen grup ¢alismalarinda
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oyun, sarki veya dans etkinligi yaptirdiklarini ifade etmistir. Bu bulgular Sengiil’iin
(2008) bulgular1 ile paralellik gostermektedir.

Karaca (2018) ZY olan 6grencilerin okuma yazma 6nkosulu olan beceriler
kendilerine 6gretilmedigi igin sliregte sorunlar yasadiklarini tespit etmistir, bu eksiklerin
giderilmesi amactyla grup etkinlikleri, erken okuryazarlik becerileri ve benzeri
caligmalara yer verilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Grup ¢aligmalarmin
onemini destekler sekilde, sosyal etkilesimci yaklasim 6grencilerin grup halinde

calismasinin 6nemli oldugunu savunmaktadir (Hedrick vd., 1999).

Arastirmanin katilimc1 6gretmenlerinin bir kismi (N=164) ZY olan 6grencilerin
birbirleri ile yardimlasarak etkinlik yapmalarma olanak sagladiklarini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Houston ve Torgesen (2004) okuma ve okudugunu anlama becerilerinde
akran 0gretiminin faydali oldugunu belirtmektedir. Vural (2019) akran ile yapilan
ogretim ve ¢aligmalarin ZY olan 6grencilerin okuma hizini arttirma, okudugunu anlama
becerilerini gelistirme, strateji 6§renmelerini saglama, sosyal etkilesim diizeylerini
arttirma ve birbirleri ile is birligi yapabilme becerilerinin gelistirmeyi sagladigini

belirtmektedir.

Katilimc1 6gretmenlerin bir kismi (N=89) tiim sinifin katildig1 etkinlikler
yaptirmadiklarini belirtmislerdir. {lgili ulusal alanyazinda da &zel egitim dgretmenleri
ZY olan 6grencilerine okuma-yazma o6gretirken 6grencilerin diizeyleri birbirinden ¢ok
farkli oldugu i¢in bire-bir egitim verdiklerini, grup 6gretimine yer vermekte
zorlandiklarimi belirtmiglerdir (Colak, 2001; Deniz ve Sari, 2017; Erdem, 2010; Sengiil,
2008). Mevcut arastirma bulgular ile paralel sekilde Lindstrom ve Lemons (2021)
arastirmasinda, ZY olan 6grencilere verilen okuma yazma egitiminin ¢ogunlukla
bireysel olarak gerceklestirildigini belirtmektedir. Ayrica grup ¢alismalari i¢in genellikle
kiigiik grup olusturduklarini ifade etmislerdir. Tiirkiye’de orta- agir ZY ve otizmi olan
Ogrenciler i¢in MEB tarafindan hazirlanan okuma yazma 6gretim programini inceleyen
Kesici (2020) programin grup egitimi yapmaya uygun olmadigi, bireysel egitime uygun

oldugu sonucuna ulasmaistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (N=258) okuma yazma 6gretiminde ZY
olan 6grencilerine pekistire¢ sunduklarini belirtmislerdir. Cogunlukla ZY olan
ogrencilerin i¢sel motivasyonlarmin diisiik olmasi nedeniyle digsal motivasyona

gereksinim duyduklar1 bilinmektedir (Sucuoglu, 2015). Bu durum katilimc1 6zel egitim
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Ogretmenlerinin ZY olan 6grencilerinin bireysel 6zelliklerini bildiklerinin ve onlar1
giidiilemeye 6nem verdiklerinin gostergesi olabilir. Elde edilen bulgular bu 6grencilerin
zay1f 0zelliklerini destekleyici nitelikte olmasina ragmen Allor vd. (2010a) arastirmasi
da ZY olan 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin da 6nemli olduguna dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin okuma yazma becerilerinde basar1 diizeyleri arttik¢a digsal
motivasyona daha az gereksinim duyduklarini saptamustir. Ayrica ZY olan 6grencilerin
icsel motivasyonlarini arttirmak admna 6grenci ile birlikte okuma hedefleri
belirlenmesinin de etkili oldugu vurgulamustir. Allor vd. (2010a) ile benzer bi¢imde,
Garrels (2018) ZY olan 6grencilerin kendi okuma hedefleri olmasinin i¢sel

motivasyonlarini arttirmada rol oynadigini belirtmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin cogu (N=265) tekrar caligmalar1 yaptirdiklarini ifade
etmislerdir. ZY olan 6grencilerin kisa siireli ve uzun siireli bellek ile ilgili problemler
yasadig1 bilinmektedir (Diken, 2014; Sucuoglu, 2015). ZY olan 6grencilerin 6grenmek
icin sik tekrara gereksinim duyduklar1 bilinmektedir (Diken ve Bakkaloglu, 2021).
Ogretmenlerin ¢ogunun yineleme ¢alismalarina yer vermesi, dgrencilerin bellek
ozellikleri goz oniine alindiginda oldukga gerekli ve olumlu bir bulgudur. Cogu
O0gretmen tekrar calismalarini hangi siklikta yapacagina planlamasina gore karar
vermektedir. Siklikla her oturumun basinda/ sonunda tekrara yer verdigini belirtenler
olmustur. Allor vd. (2010a) yeni 6grenilmis becerilerde tekrar ¢aligmalarina daha fazla,
eskiden 0grenilmis olan becerilerde ise kisa tekrarlara yer vermenin etkili bir uygulama

oldugunu bulmustur.

Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (N=231) 6grencilerine ev 6devi
verdiklerini ifade etmislerdir. Cogu 6gretmen 6dev olarak okuma- yazma etkinlikleri ve
tekrar caligmalar1 verdigini belirtmistir. ZY olan 6grenciler akademik becerilerde basar1
saglamak i¢in tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha fazla pratik yapmaya
gereksinim duymaktadir (Diken ve Bakkaloglu, 2021). Bu baglamda ev ddevlerinin

O0grenmeyi destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Kullanilan Materyaller. Elde edilen bulgulara gore, ZY olan 6grencilere okuma
yazma Ogretiminde en ¢ok kullanilan materyal ilk okuma yazma kitaplaridir. En ¢ok
kullanilan diger bir materyal, hece kitaplaridir. Esleme kartlari, ilkokul birinci sinif
kitaplar1 ve Tiirkge kitaplari, siralama kartlar1 ve olay kartlar1 da siklikla

kullanilmaktadir. En az tercih edilen materyal ise fis panosudur. S6z edilen bulgular
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Sengiil’iin (2008) elde ettigi bulgular ile ortiismektedir. Sengiil (2008) en ¢ok kullanilan
materyallerin esleme kartlari, ilk okuma yazma 6gretimi ve hece kitaplari, en az

kullanilanlarin ise resimli figler oldugunu bulmustur.

Bulgulara gore en fazla kullanilan materyellerin kitaplar olmasi1 6§retmenlerin
takip edecekleri sistematik bir programa gereksinim duyduklarinin bir géstergesi
olabilir. Deniz ve Sar1(2017) 6gretmenlerin ses temelli yontemi tercih etmelerinde
kaynaklarm var olmasinin etken oldugunu bulmustur. Yazicioglu ve Altindag (2024) ZY
olan 6grencilerin okuma yazma egitiminde egitim programlari eksikligi olmasinin,

egitim siirecinin biitiinsellikten uzak olmasina neden oldugunu belirtmektedir.

Kullanilan okuma yazma materyallerinin ¢esitlendirilmemesi, 6grencilerin
okuma yazma becerilerini edinmelerini zorlastirmaktadir (Karaca, 2018). Colak (2001)
materyal yetersizligi nedeniyle bazi 6gretmenlerin sadece bir tane Tiirk¢e 6gretimi
kitabiyla okuma yazma 6gretimini gerceklestirdiklerini belirtmektedir. Colak (2001)
arastirmasindan 19 yil sonra gergeklestirilen Kesici (2020) arastirmasinda benzer
bicimde, 6zel egitim smiflarinda okuma yazma 6gretimine yonelik yeterli ve ¢esitli
materyallerin bulunmadigi belirtilmektedir. Kesici (2020) ses temelli ciimle yontemine
uygun 6zel egitim kaynak kitaplarmin ZY olan 6grencilerin yaslaria ve diizeylerine
uygun olmadigi bunun yerine genel egitim kitaplar1 gibi standart araglar olduklarmi
ifade etmektedir. Ek olarak, teknolojik ara¢ gere¢ kullaniminin arttirilmasi ve

gelistirilmesi gerektigini belirten arastirmalara rastlanmistir (Kesici, 2020; Palas, 2017).

Kulllanilan Degerlendirme Teknikleri. Okuma yazma 6gretiminde
degerlendirme siirecine yonelik degerlendirme teknikleri, degerlendirme sikligi ve
Ogrencinin gelisimini izleme yollar1 hakkinda bilgiler elde edilmistir. Cogu katilimc1
ogretmen Ogrencilerini bireysel ¢alisma kagitlar1 ve gozlem ile degerlendirdiklerini
ifade etmistir. Kullanilan diger araglari1 6devler, performans degerlendirmek igin
kullanilan formlar ve kontrol listeleri takip etmektedir. Mevcut arastirma ile okuma
yazma becerilerinin degerlendirilmesinde 6lgiit bagimli testlerin kullanildigy, test ve 6z
degerlendirme formlarmin ise nadiren kullani1ldig1 bulunmustur. En az kullanilan
degerlendirme sekli klasik smavdir. Benzer olarak Sengiil (2008) en ¢ok uygulanan
degerlendirme tekniginin gézlem oldugunu bulmustur. Palas (2017) kolay ve ¢abuk

biten smavlarin daha az da olsa kullanildigin1 gostermektedir.
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Kesici (2020) 6zel 6grenciler i¢in ses temelli climle yontemine gore hazirlanan
programi incelemistir. Arastirma sonuglarma gore, 6gretmenler programin
degerlendirme Onerilerini, 6gretim amaglarina ve ZY olan 6grencilere uygun
bulmaktadir. Buna ragmen 6gretmenlerin programda tavsiye edilen degerlendirme
teknik ve araglarini kullanmak yerine gozlem ve benzeri degerlendirme yollarini
kullandiklar1 sonucuna varilmigtir. Kesici (2020) 6gretmenlerin degerlendirme formu,
kontrol listeleri gibi araglarmin olmadigini gozlemlemistir. Programda yer alan ders
sonu degerlendirme formu da dgretmenler tarafindan kullanilmamaktadir. Ayrica OE
Uygulama Okulu 1. ve 2. Kademe Programlari’nda, degerlendirmenin yalnizca
Ogretimin sonunda degil, 6gretim sirasinda da yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Bu degerlendirmelerin 6gretimin diizenlenmesinde etkili olmas1 yoniinden 6nemi
vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Duzcu (2015) 6zel egitimde takip edilen bir Tiirkge
programini inceledigi arastirmasinda benzer sonuglara ulasmistir. Ogretmenlerin
programin tavsiye ettigi degerlendirme teknikleri yerine informal degerlendirme
yollarina bagvurdugunu gozlemlemistir. Degerlendirme yapilirken 6lgme arag ve
teknikleri yerine gozlemin kullanildigin1 gosteren arastirmalar mevcuttur (Akkus, 2007,

Duzcu, 2015; Palas, 2017; Sengiil, 2008).

Bu arastirmada katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu gilinliik degerlendirme yaptiklarimi
belirtmislerdir. ikinci olarak en sik tercih edilen haftalik degerlendirmelerdir. Aylik
degerlendirme yaptigini belirten 6gretmenler vardir. En az belirtilen degerlendirme
stireleri ise donemlik ve on bes giinliik degerlendirmelerdir. Bu bulgular ile benzer
olarak, Sengiil (2008) arastirmasinda en ¢ok tercih edilen degerlendirme siklig1 giinliik,
ikinci olarak ise haftalik degerlendirme olarak bulunmustur. Bahsedilen bulgulardan
farkl olarak, Kesici (2020) her dersin sonunda degerlendirme yapilmadigini yalnizca

ders i¢i gdzleme dayali degerlendirme yapildigini ifade etmektedir.

Arastirma bulgularia gore, 6grencilerin gelisimleri ¢ogunlukla portfolyo (iiriin
dosyasi) ve gozlem formlari araciligiyla izlenmektedir. Sengiil (2008) gozlem formlar1
ile gelisimin izlendigi sonucuna varmistir, mevcut arastirmanin bulgularini

desteklemektedir.

Sorunlar: Materyal. Okuma yazma ¢gretim siirecinde karsilagilan sorunlar su
alt maddelere gore incelenmistir; materyaller, 6grenciler, 6gretmenler, aileler ve okullar

ile ilgili olan sorunlar. Okuma yazma ¢gretiminde materyallerden kaynaklanan sorunlar
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incelendiginde katilime1 6gretmenler tarafindan en fazla belirtilen sorunun,
materyallerin yetersiz bulunmas1 oldugu goriilmiistiir. Materyallerin ZY olan
Ogrencilerin diizeylerine uygun olmamasi ve tek diize olmalari takip eden 6nemli
sorunlardir. Materyallerin okuma yazma 6gretimine uygun diizenlenmemis olmas1 da
sorun olarak gorulmektedir. En az sorun olarak gorilen durum ise, materyallerin

Ogretmene is yikil getirmesidir.

Materyallerin yetersiz ve 6grencilerin diizeyine uygun olmadig: bulgulari,
Erdem (2010) ve Sengiil’iin (2008) belirttigi materyallerle ilgili 6nemli sorunlar ile
ortlismektedir. Erdem’e (2010) gore materyallerin tek diize olmasi mevcut arastirma ile
ortak bir diger bulgu olmustur. Bazi arastirmalarda da kullanilan materyallerin yetersiz
oldugu vurgulanmistir (Basal ve Batu, 2002; Colak, 2001; Deniz ve Sar1, 2017; Diindar,
2006). Demirok ve Ak¢am (2019), Karaca (2020) ve Kesici (2020) siniflarda yeterli
diizeyde ve sayida okuma yazma materyalinin bulunmadigini belirtmektedir. Mevcut
arastirma ile elde edilen bulgular1 desteleyen Gibbons (2019) arastirmasina katilan 6zel
egitim 6gretmenleri ZY olan 6grencilerin okuma yazma egitimlerinde yeterli materyal,

uygun yontem ve gerekli desteklerin eksik oldugunu belirtmektedir.

Sorunlar: ZY Olan Ogrenci. Katilime1 dgretmenlere 6grencilerden kaynaklanan
sorunlar soruldugunda 6gretmenlerin ¢ogu ankette belirtilen her sorunun var oldugunu
belirtmistir. Ayrica 6grencilerin yetersizlik tani diizeyleri arttik¢a, katilimeilarin 6grenci
ile ilgili problemlerinin belirtilme miktar1 da artmistir. Erdem (2010) ve Sengiil (2008)
arastirmalarmin katilime1 68retmenlerin gogunun bu sorunlarin varligini belirtmesi, bu
sorunlardan etkilenen ¢ok sayida 6gretmen oldugunu gdsteriyor olabilir. Bu
Ogretmenlerin cogu 6grencilerden kaynaklanan problemlerin basinda 6grenciler
arasmdaki seviye farkliliklarmin geldigi goriisiindedir. Ogretmenlerin gogunlukla
belirttigi diger sorunlar, 6grencilerin 6n kosul becerilerdeki eksikleri ve problem
davranglaridir. Ogrencilerin yetersizlik diizeyi ve devamsizlik yapiyor olmalari siklikla
sorun olarak goriilmektedir. Ozel egitim smiflarinm kalabalik olmasi da sorun olarak
goriilmektedir. Elde edilen bulgular ulusal alanyazindaki benzer ¢aligmalarin bulgular
ile ayn1 yondedir (Colak, 2001; Erdem, 2010; Sengiil, 2008). Okuma yazma
ogretiminde 6grenci ile ilgili sorunlara daha detayli odaklanan Karaca (2018)
ogrencilerin 6nkosul beceri eksikleri olmasi, okuma yazma 6gretiminde hecelerin dogru
telaffuz edilmemesi ve okudugunu anlama ile ilgili problemler yasanabildigini

gostermektedir. Wakeman (2021) ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde egitim goren
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dgrencilerin velilerinden goriis almistir. Ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin problem
davraniglar1 ve motivasyon eksikliginin okuma §grenmelerine engel oldugunu
belirtmiglerdir. Lise kademesinde ¢ocugu olan veliler ise egitim siiresinin yetersiz
oldugunu belirtmistir. Fortney (2015) 6zel egitim 6gretmenlerinin ZY olan
ogrencilerine yonelik bakis acilarinin 6grencilere sunduklar1 6gretimleri etkileyip
etkilemedigini arastirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yetersizliklerine ragmen
dogru egitsel uygulamalarla 6grenebilecegi goriisiinde olan dgretmenlerin 6gretim
stirecini daha etkin gergeklestirdikleri bulunmustur. Ruppar (2015) 6gretmenlerin bakis
acismin ZY olan 6grencilerin yararlandigi okuma yazma egitimini etkiledigini
gostermektedir. Mevcut arastirmada 6gretmenler 6grenciler ile ilgili sorunlari siklikla
belirtmiglerdir. Bu durum sorunlar1 ortaya koymanin yaninda d6gretmenlerin

ogrencilerine yonelik bakis acilariyla da ilgili olabilir.

Sorunlar: OE Ogretmeni. Katilimc1 dgretmenlere; dgretmenler ile ilgili
problemler soruldugunda, en fazla yanit verilen (N=115) sorun maddesi i¢in katilimc1
say1sinmn yarisindan azi isaretleme yapmistir. Ogretmenlerin dnemli bir kismmnm
isaretleme yapmamasi bu maddenin sorun olmadigini diisiinenlerin sayisinin yiiksek
olduguna isaret etmektedir. Yanit veren 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 aldiklar1 lisans
egitiminin kendilerine okuma yazma 6gretme yeterliligini kazandirmada yetersiz kaldigi
goriisiindedir. Katilimc1 6gretmenlerin kendileri ile ilgili gordiikleri en 6nemli diger
sorun ise okuma yazma 6gretiminde kendi bilgilerinin ve mesleki becerilerinin yeterli
olmadigidir. Bu iki goriis birbirini destekler niteliktedir. Okuma yazma 6gretiminde
ogretmenler mesleki olarak yeterli olmadiklarmni diisiinmekte, bunun nedeni olarak da
lisans egitiminin yeterli olmamasini gérmektedir seklinde yorumlanabilir. Benzer
sekilde, Conner vd. (2022) arastirmasinda da OE &gretmenleri lisans egitiminde
ogrendikleri yontemleri uygulayabilecek yeterlilikte olmadiklarini belirtmiglerdir.
Dessemontet vd. (2021) arastirmasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin okuma yazma
Ogretiminde yeterli donanima sahip olmadiklarini belirtmistir. Deniz ve Sar1 (2017)
Ogretmenlerin okuma yazma ogretiminde kullanilan yontemlere yeterli diizeyde hakim
olmadiklarmi bulmustur. ZY olan 6grencilerin farkli yontem ve uyarlamalara
gereksinimleri oldugu g6z oniine alindiginda sorunun 6nemli oldugunu
diistindiirmektedir. Diger yandan, arastirmalar 6gretmenlere okuma yazma dgretimi
konusunda egitimler verildiginde bu konudaki 6gretim becerilerinin gelistigini

gostermektedir (Best, 2023; Gibbons, 2019; Ruppar, 2015). Mevcut aragtirmada
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katilime1 6gretmenler 6nkosul becerilerin 6gretimine yeterli onemin verilmedigini
diistinmektedirler. Sinifta tek 6gretmenin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin okuma yazma
Ogretim siirecine isteksiz veya kaygili yaklagmasi ve ekonomik sorunlarin da etkili
olmasi goriisler arasindadir. Bu bulgular Colak (2001), Sengiil (2008) ve Erdem (2010)
arastirmalariin bulgulariyla paraleldir. Erdem (2010) ve Sengiil (2008) sinifta tek
Ogretmenin yetersiz olmasi en 6nemli sorun olarak belirtilmistir fakat mevcut ¢alismada
daha az sorun teskil ettigi goriilmektedir. Giiniimiizde 6zel egitim smiflarinda iki
O0gretmenin gorev yapmasi bu sorunun ¢éziimiinde yol kat edildigine isaret etmektedir

(ORGM, 2022).

Sorunlar: Aile. Katilimc1 6gretmenler ailelerden kaynaklandigini diistindiikleri
en 6nemli sorunun ¢ocuklarin aileleri tarafindan desteklenmemeleri (akademik
anlamda) oldugunu belirtmislerdir. En sik belirtilen ikinci sorun ise ailelerin ¢ocuklarini
destekleyebilecek diizeyde olmamalaridir. Bu iki goriis gdz Oniine alinarak bazi
¢ikarimlar yapilabilir. Ailelerin ¢ocuklarini desteklememelerine, kendilerinin
cocuklarini destekleyecek diizeyde olmamalari neden oluyor olabilir. En 6nemli bu iki
sorun Erdem (2010) ve Sengiil’iin (2008) elde ettikleri arastirma bulgulari ile bire bir
ortlismektedir. Benzer sekilde Demirok ve Akgam (2019) ZY olan 6grencilerin bir
kisminin ailelerinin okuma yazma 6gretimine katilim saglamadigini belirtmektedir.
Karaca (2018) ZY olan 6grencilere okuma yazma 6 gretiminde 6gretmen- veli is
birliginin kurulamamasi nedeniyle verilen egitimin yeterince etkili olmadigini

belirtmektedir.

Bulgulara gore 6zel egitim 6gretmenlerinin ZY olan 6grencilerinin ailelerinden
en dnemli beklentileri, ailelerin gocuklarina evde tekrar yaptirmalaridir. Ogretmenler
Ogrencilerin 6devlerini tam yapmasi konusunda ailelerin destek sunmalarmi
beklemektedir. Bu bulgu Sengiil (2008) arastirmast ile ortiismektedir. Bulgular
incelendiginde 6gretmen- aile is birliginin saglanmasi beklentiler arasindadir. Ulusal
alanyazindaki arastirmalar ZY olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde aile destegi
ve is birliginin 6nemini vurgulamaktadir (Colak, 2001; Deliveli, 2020; Erdem, 2010;
Karaca, 2018; Sengiil, 2008; Terzioglu ve Topag, 2023). Mevcut arastirmada benzer
aragtirmalarin bulgularindan farkli olarak, bazi katilimc1 6gretmenler miilteci
Ogrencilerin ailelerinden ev ortaminda Tiirk¢e konusulmasini beklemektedir. Az sayida

katilimc1 6gretmen velilerin gocuklarini destekleyebilecek durumda olmadiklarini
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belirtmistir. Bu bulgu ile paralel olarak, Erdem (2010) ailelerin diizeylerinin ¢ocuklarina

destek verememesine neden oldugunu belirtmektedir.

Sorunlar: Okul. Okullar ile ilgili en 6nemli goriilen sorun, siniflara egitsel
diizeyi birbirine yakin olmayan 6grencilerin yerlestirilmesidir. Bu bulgu, Erdem (2010)
ve Sengiil (2008) ¢alismasinda belirtilen en 6nemli sorun ile aynidir. Okul idari
personelinin ZY olan 6grencilerin egitimine kars1 bakis a¢ilarinin olumsuz olmasi daha
az 6gretmen tarafindan sorun olarak goriilmekle birlikte, orta ve agir diizeyde ZY tanili
ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan daha fazla belirtilmistir. Duffy (2013) ZY olan
ogrencilerin yararlandig1 okuryazarlik egitimi hakkinda ebeveynlerin inanglarmi
arastirmistir. Arastirma sonucunda, bazi ebeveynlerin olumlu bazilarmnin olumsuz yonde
goriislere sahip oldugu gozlemlenmistir. Ebeveynlerin bazilar1 ¢cocuklaria diizeyine
uygun, nitelikli egitim hizmeti sunuldugunu diisiintirken, bazilar1 cocuklarmin
yetersizligi nedeniyle ayristirilarak egitimden mahrum birakildig: gériisiindedir.
Ebeveynlerin ¢cogu ¢ocuklarmin okuma yazma egitiminden tamamen ya da kismen
yararlanmasini gerekli gormektedir. Ayrica ebeveynlere gore, 6gretmenlerin gocugun

okuma yazma 6grenme potansiyeli hakkmdaki tutumu belirleyici derecede dnemlidir.

5.3. Calismanin Stmirhihiklarn

Mevcut ¢alismanin sonuclar1 katilimcilarindan tek seferde elde edilen verilerle
smirlidir. Arastirma verileri sadece Tiirkiye nin Adiyaman, Batman, Diyarbakir,
Gaziantep ve Mardin illerinde c¢alisan 6gretmenlerden toplanmistir. Ayrica katilime1 6zel
egitim 6gretmenlerinin ZY olan 6grencilerinde okuma yazma 6gretiminde kullandiklari

yontemler ve karsilastiklar1 sorunlar ile bu arastirmanin sonuglar1 sinirhdir.

5.4. Gelecekteki Calismalar icin Oneriler

1. ZY olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde kullanilan tiim yontemlerin etkiligine

iligkin arastirmalar yapilabilir.
2. Yetersizlik diizeylerine gore, ZY olan 6grencilere sunulan okuma yazma 6gretimini

bireysellestirmenin yollar1 arastirilabilir.

3. OE 6gretmenlerine okuma yazma dgretimini bireysellestirme konusunda danismanlik

verilmesinin etkililigi smanabilir.
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4. Farkl1 veri toplama araglar1 kullanilarak ZY olan 6grencilerin okuma yazma 6gretim

slirecinin niteligi incelenebilir.

5. ZY olan 6grencilerin okuma 6gretimine yonelik 6gretmen, okul idari personelleri ve

aile gibi siirecle ikiskili kisilerin tutumlari arastirilabilir.

5.5. Uygulama igin Oneriler

1. Okuma yazma 6gretimine hazirlik asamasinda bellek becerilerini ve erken

okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik ¢calismalar daha fazla yapilabilir.

2. Orta ve agir dlizeyde ZY olan 6grencilerin okuma yazma 6gretiminde kanit temelli
olan islevsel okuma 6gretimi, diger 6gretim yontemlerine gore daha fazla tercih

edilebilir.

3. Okuma yazma dgretim yontemleri esas alinarak egitim siireci organize edilirken, OE
alaninda siklikla kullanilan 6gretim yontemleri (yanlissiz 6gretim yontemleri, dogrudan
O0gretim yontemi vb) ile de 6gretim siireci desenlenebilir. Diger bir ifadeyle, kullanilan

okuma yazma dgretim yontemine gdre belirlenmis dgretilmesi hedeflenen beceriler, OE

ogretim yontemleriyle 6grencilere sunulabilir.

4. Okuma yazma 6gretiminin degerlendirilmesinde 6l¢iit bagimli 6l¢ii araglar1 gibi

degerlendirmeyi daha sistematik hale getiren araglar kullanilabilir.

5. Okuma 6gretiminde hem tani diizeyi hem bireysel 6zellikler dikkate alinarak

Ogrenciye uygun 6gretim amaglar1 belirlenmelidir.

6. Okuma yazma 6gretiminde, pekistire¢ kullanilmasinin yani sira 6grencilerin igsel
motivasyonlarini arttirict diizenlemeler (6grencinin kendine hedefler koymasi gibi)

yapilmalidir.

5.6. Sonug

Tiirkiye’de Sengiil’iin (2008) yilinda gelistirdigi anket ile OE 6gretmenlerinin
ZY olan 6grencilerine okuma yazma 6gretiminde uyguladiklar1 yontemler ve
karsilastiklar sorunlar yeniden incelenmistir. Inceleme sonunda Tiirkiye nin

Giineydogu illerinden elde edilen verilerde OE gretmenlerinin en ¢ok ses temelli
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yontem kullandiklar1 ancak bagka 6gretim yontemleri de kullandiklari tespit edilmistir.
Okuma yazma dgretiminde, OF &gretmenleri 6grencilerinin yetersizlik diizeyleri
arttikca 6gretimi bireysellestirmekte, uygun dgretimsel hedefler belirlemekte ve uygun
okuma yazma dgretim yontemlerini segmekte zorlanmaktadir. Ogretmenler dgrencilerin
ZY’den etkilenme diizeyleri arttik¢a 6gretimin ilk asamasi olan ses ¢alismalarindan ileri
gidememektedir ya da hece yontemini tercih etmektedir. Orta ve agir ZY olan
ogrencilerde islevsel okuma 6gretimi 6nerilmesine ragmen, OE dgretmenleri tarafindan
nadiren kullanilmaktadir. Ogretmenler ¢ogunlukla okuma yazma 6gretim yonteminin
yani sira 0grenciye ilgili becerilerin 6gretiminde etkililigi kanitlanmis (yanlissiz
ogretim, dogrudan 6gretim vb.) 6zel egitim yontemlerinden yararlanmamaktadir.
Okuma yazmaya hazirlik asamasinda, OE 6gretmenleri yazmaya hazirlik becerilerine
daha fazla 6nem vermektedir. Bu siirecgte, erken okuryazarlik becerileri ve ZY olan
ogrencilerin okuma yazma ¢grenmelerinde oldukca 6nemli bir faktor olan bellek
becerileri, az sayida 6gretmen tarafindan calisilmaktadir. Okuma yazma 6gretiminde en
cok tercih edilen materyaller ilk okuma yazma kitaplaridir. Kaynak kitap ve materyaller
ogrencilerin bireysel farkliliklarina hitap etmemesi bakimindan yetersiz bulunmaktadir.
Ayni siifta egitim goren 6grencilerin diizeyleri birbirinden farkl oldugu i¢in okuma
yazma 0gretimi ¢ogunlukla bireysel caligmalarla gergeklestirilmektedir. Okuma yazma
ogretiminin degerlendirilmesi ¢ogunlukla bireysel ¢aligma kagitlar1 ve gozlem ile
yapilmakta, sistematik sekilde degerlendirme alinmamaktadir. Ogretmenler dgretim
sirecinin, en ¢ok dgrencileri arasinda seviye farklarmin olmasi, 6grencilerin problem
davranislar1 ve 6nkosul beceri eksikleri olmasi gibi sorunlardan etkilendigini
belirtmektedir. Okuma yazma 6gretim siirecini olumsuz etkileyen sorunlar arasinda
ailelerin ¢cocuklarini destekleyememeleri, 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimindeki
bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi, okullarda birlestirilmis sinif
uygulamalarinin yapilmasi gibi sorunlar 6ne ¢ikmaktadir. Mevcut arastirma ile ZY olan
dgrencilere okuma yazma 6gretiminde OE dgretmenlerinin etkililigi kamitlanmis ve
etkiligine iliskin kanitlar bulunmayan ¢esitli yontemler kullandiklar1 ortaya
konulmustur. Gegen yillara ragmen bazi sorunlarin hala devam ettigi anlagilmigtir. Tam
bu noktada sorunlarin teker teker ele alip, ¢esitli boyutlarinda (okuma 6gretimini
bireysellestirme, 6gretmen yeterliligi, okullarda siif olusturma ilkeleri) iyilestirmeler

icin ¢alismalara baslanmasi atilabilecek ilk adimlardan olabilir.
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EKLER

EK 1. Onam Formu

Saym Katilimcimiz

Katilacagmiz bu calisma, “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihinsel Yetersizligi
Olan Ogrencilerine Okuma-Yazma Ogretimlerindeki Uygulamalar1 ve Karsilastiklari
Problemler” adiyla, Damla Cilveli tarafindan 26.02.2024- 30.05.2024 tarihleri arasinda
yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ozel egitim 6gretmenlerinin zihinsel yetersizlik tanili
ogrencilerine okuma yazma ¢gretim uygulamalarini ve siirecte karsilastiklar
problemleri incelemektir.

Arastirmanin Nedeni: Tez ¢alismasi

Arastirmanin Yapilacag: Yerler: Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Mardin
illeri.

Arastirma Uygulamasi: Anket

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
ger¢eklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasia
dayali olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve {i¢iincti kisilerle
paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan ¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile
ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

-
Arastirmaci : Damla Cilveli

Iletisim Bilgileri: (Arastirmacinin e posta adresine yer verilmistir.)

&

nukartda bilgileri bulunan arastirmaya katilmayr kabul ediyorum. \

Imza:

Adi- Soyad:

Gorev Yaptiginiz Kurum:

o
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu

OZEL EGiTiM OGRETMENLERININ ZiHINSEL YETERSIZLiGi OLAN
OGRENCILERINE OKUMA-YAZMA OGRETIMLERINDEKI UYGULAMALARI
VE KARSILASTIKLARI PROBLEMLER

Saym Ogretmenim,

Bu calisma siz degerli 6zel egitim Ogretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerinize okuma yazma Ogretim uygulamalarinizin ve siirecte karsilastiginiz
problemlerin incelenmesi amaciyla yapilmaktadir. Calismanin amacina ulagmasi icin
sizden her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuyup, kendinize uygun buldugunuz se¢enegi
isaretlemeniz beklenmektedir. Elde edilen veriler yalnizca bilimsel amaclar i¢in
kullanilacak olup basgka bir kisi ya da kuruma verilmeyecektir. Anket uygulamasina
katiliminizin goniilliiliikk esasma dayandigini bilmenizi isterim. Dilediginiz herhangi bir
asamada anketi yanitlamay1 sonlandirabilirsiniz. Arastirmaya yapacaginiz katkilar i¢in
simdiden tesekkiir ederim.

Damla CILVELI
1. Yasmiz:
Kadn () Erkek ()

2. Cinsiyetiniz:
3. Zihinsel yetersizligi

olan ¢ocuklarla ¢calisma

slireniz:

Hafif () Orta () Agir ()

4. Ogrencilerinizin
¢ogunun zihinsel
yetersizlik tani diizeyi
nedir?
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EK 3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Engelli Cocuklara Okuma-Yazma

Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Belirlenmesi Anketi

Hamur yogurma Kavram 6gretimi
() 0
Kalem tutma Defter kullanma calismalar1
() 0
Parmakla ¢izgi ¢cizme ¢aligmalari Sinirli alan boyama ¢aligmalari
() 0
Kalemle gizgiler ¢izme Gorsel alg1 caligmalar (esleme,
siralama..)
0 , 0
Smuf kurallarini 6gretme Isitsel alg1 caligmalari (dinleme, sesleri ayirt
etme..)
() 0

Diger:
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Evet Hayir
() ()

Cevabiniz evet ise hangi etkinlikler sirasinda buna firsat verirsiniz? Bu 6gretimi nasil
dizenlersiniz?

Evet Hayir
0 0

Cevabiniz evetse ne tiir caligmalarda bunu yaptirirsiniz?

Evet Hayir
0) 0

Cevabiniz evetse ne tiir pekistire¢ kullanirsiniz?

Evet Hayir
0 0

Cevabiniz evetse ne siklikla tekrar yaptirirsiniz?
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Evet Hayir
() ()

Cevabiniz evetse ne kadar siklikla yaptirirsiniz?

Evet Hayir
0) 0

Cevabiniz evetse ne tur 0devler verirsiniz?

11. Asagidaki sorulan cevaplayiniz.

a) Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklar1
degerlendirmek i¢in ne tiir yontemler kullanmaktasiniz?
(Birden fazla yaniti igsaretleyebilirsiniz.)
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Klasik sinav Test

() ()
Bireysel ¢alisma kagitlari Gozlem
() ()
Ogretmen kontrol listesi Olgiit bagimli test
() ()
Odevler Oz degerlendirme formlar:
() )
Ders i¢i performans degerlendirme Diger:
formlar1
()

b) Ne siklikla degerlendirme yaparsiniz?
(Birden fazla yanit1 isaretleyebilirsiniz.)

Gunluk Haftalik
() ()
15 gunliik Aylik
() ()
Donemlik Diger:
()

C) Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin okuma-yazmadaki genel gelisimini
nasil izlersiniz?
(Birden fazla yaniti isaretleyebilirsiniz.)

Uriin dosyas1 Gozlem formlari
() ()
Veli degerlendirme formlar1 Diger:
0)

Arag-gere¢ ve kaynaklarin yetersiz Arag-gereclerin 6gretmene ek yiik
olmas1 getirmesi
0 0)
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Okuma-yazma 6gretiminde tek diize Swif iginde arag-gereclerin okuma-yazma

arag-gere¢ ve kaynaklarm kullanilmast Ogretimine yonelik diizenlenmemesi
() ()
Okuma yazma 6gretiminde kullanilan
arac-gere¢ ve kaynaklarin zihinsel Diger:

yetersizligi olan ¢ocuklarin diizeylerine
uygun olmamast

()

Smiflardaki 6grencilerin okuma- Ogrencilerde okuma-yazmanm 6n
yazmalarinda seviye farkliliklarinin becerilerinin gelismemis olmasi
olmasi @)
()
Ogrencilerde problem davranislarin Ogrencilerin devamsizlik yapmalari
olmasi @)
()
Ozel egitim smiflarinin kalabalik olmas1 ~ Ogrencilerin yetersizlik tiirii ve derecesi
() 0)
Diger:

Okuma-yazma 6gretiminde tek Ogretmenlerin okuma-yazma

Ogretmenin sinifta yetersiz olmasi ogretimindeki tedirginlikleri ve
() isteksizlikleri
()
Lisans egitiminde verilen okuma-yazma Ekonomik sorunlar
Ogretiminin yetersiz olmasi
0 0
Ogretmenlerin okuma-yazma Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
ogretiminde bilgi ve beceri diizeyinde becerilerine yeterince agirlik
yetersiz ya da deneyimsiz olmasi vermemeleri
0
0)
Diger:
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Okuma-yazma 6gretiminde gocuklarmn Ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin

evde desteklenmemesi diisiik olmast
() ()
Ailelerin zihinsel yetersizligi olan Aile-6gretmen arasindaki iletisim
cocuklarma okuma-yazma ogretiminde kopuklugu

yardimci olacak bilgi ve beceri
diizeylerinin olmamasi

0) 0

Diger:

Okul idaresi tarafindan 6gretmenlere Okul idaresinin zihinsel yetersizligi olan
olumlu destek verilmemesi. ogrencilere ve bu ¢ocuklarin
() ogretimlerine yonelik olumsuz bakis
acisina sahip olmasi
0
Birlestirilmis 6zel egitim simifi Diger:
uygulamasinin yapilmasi (Farkli ()

performans 6zellikleri olan dgrencilerin
ayni sinifta toplanmasi

0
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EK 4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Engelli Cocuklara Okuma-Yazma

Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Belirlenmesi Anket Olgegi Kullanim

Izni
¢« B OE BO G B D i ¢ > mv
Okuma-yazmaile ilgili dlcek hk. (e iboc» 8o
0 HATICE SENGUL ERDEM Mar ¥4, 2023 H40PM  fy &

Merhaba Emine Hocam,
Size Nur Akgin aracil ile yaziyorum, Bizlerden istediginiz dlcek Nur Hoca danismanliginda yurittigum yiiksek lisans tezimde kullandigim bir aragt. Olgegi elbette kullanabilirsiniz.
Yok tezden indirdigim tezi ekte sunuyorum. Olgek ekler kisminda yer aliyor.

Kolayhklar dilerim.

Hatice SENGUL ERDEM

[Message clipped] View entre message

One attachment + Scanned by Gmail ©) &

& 2ate52.pdf '
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EK 5. MEB Arastirma Uygulama izni

HKU Unv - Evrak Tarih ve Sayis: 12.01.2024-50095

T.C.

MILLT EGITiM BAKANLIGI ‘m
. TURKIYE -
Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudurlugu Attt

Sayr  :E-27250534-605.01-94197329 11.01.2024
Konu :Arastirma Uygulama izni(Damla
CILVELI)

HASAN KALYONCU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ilgi : a) Milli Egitim Bakanliginin 21.01.2020 tarihli ve 1563890 sayili Arastirma Uygulama izinleri2020/2
Nolu Genelgesi.
b)Hasan Kalyoncu Universitesi Rektorligiinin 30.12.2023 tarihli veE-
39289916-302.14.03-49218 sayili yazisi.

Hasan Kalyoncu Universitesi Lisansiisti Egitim Enstitist, Ozel Egitim AnabilimDal Ozel Egitim
Yiiksek Lisans programi 226158003 numarah &grencisi Damla CILVELI’nin ““Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihinsel
Yetersizligi Olan Ogrencilerine Okuma — Yazma Ogretimlerindeki Uygulamalan ve Karsilastiklari Problemler”
konulu galismasina veri saglamak amaciyla anket yapma izin talebine iliskin ilgi (b) yazi ve ekleri incelenmis olup
Genel Mudurlugumuzce ilgi (a) genelge kapsaminda herhangi bir sakinca goralmemistir.
Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Mustafa OTRAR

Bakan a.
Genel Midir
Bubelge givenli elektronik imza ileimzalanmigtir.
Adres : MEB Begevkr Kampisi A-Blok Yenmahalle/Ankan Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/m eb-ebys
Bilg igin: Giilsiim SAYIN
TelefonNo : 0 (312)413 3952 Unvan:Uzman Ogretmen
E-Posta: oer@m eb.gov.tr Intemet Adresi: Faks:

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
B evak govent ebitonik w2 f iwalanmustr. hips/ewaksorgumebgovitr adesmden C4T4-4216-358C-9707-44b1 kodu @ eyt edibilic

On izleme Bu evrak elektronik imzalidir.
ikinci satir https://turkiye.gov.tr/ebd ?eK=5999&eD=B SUPEFRUL&eS=50095
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EK 6. Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Izni

Evrak Tarih ve Sayis1: 12.10.2023-43881

il TC
g HASAN KALYONCU UNiVERSITESI
BiLIMSEL ARASTIRMA VE
s e YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI
TOPLANTI TARIHI TOPLANTI NO
05.10.2023 2023-31

Say1 :E-97105791-050.01.01-43881
Konu 1 Etik Kurul Hk.
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	Zihinsel yetersizlik (ZY). Türkiye’de yapılan bir tanıma göre, ZY doğum öncesi, esnası veya sonrasında, bilişsel, motor, sosyal gelişim alanlarında yaşanan gerileme nedeniyle bu gelişim alanlarında tipik gelişen akranlarından en az ¼ oranında düşük dü...
	ZY olan birey, zekâ testleri aracılığıyla belirlenen zekâ puanı normalin en az 2 standart sapma puanı altında olan bireydir. Yani zihinsel işlevleri normalin anlamlı düzeyde altındadır. Uyumsal davranışları ölçmek için geliştirilmiş standart araçlar k...
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	Özel eğitim uygulama okulu. Tipik gelişen akranlarıyla birlikte öğrenim göreceği genel eğitim okullarına kıyasla, ayrı eğitim ortamlarından daha fazla yarar sağlayabilecek özel gereksinimli öğrencilerin eğitim aldığı okullardır. Uygulama okulları günd...
	Okuma-yazma becerileri. Okuma, yazılı metni çözümleme ve anlama becerilerinin tümünü ifade eden bir beceridir. Yazma becerisi ise, gördüğünü ve işittiğini yazabilmenin yanı sıra, düşündüklerini yazılı olarak ifade edebilme becerisini ifade eder.
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	2.1.1. ZY olan öğrencilerin öğrenme ve bilişsel özellikleri
	Bireye ait -bilişsel özelliklerin diğer gelişimsel alanlar (dil gelişimi ve sosyal-duygusal gelişim gibi) ve bireyi etkileyen faktörler (katılım ve çevre gibi) ile birlikte incelenmesi gerekir.  Bu bölümde ZY’nin etkilediği dikkat, bellek, genelleme, ...
	Çevredeki uyaranların farkında olmayı bünyesinde barındıran dikkat, uyaranlar içinden ihtiyaç duyulanları seçmek ve bu uyaran üzerinde belirli bir süre ilgiyi sürdürebilmektir (Öztürk, 1999). Dikkatini amacına uygun kullanarak birey, erişmeyi hedefled...
	ZY olan bireylerin dikkat becerileri, gelişim yaşları ile paralellik göstermektedir. Bu nedenle akranlarına göre dikkat becerilerinde yetersizlik göstermektedirler. Bununla beraber zekâ yaşı kendisiyle aynı olan bireyler ile dikkat özellikleri farklıl...
	Bu öğrencilerin dikkat özelliklerini etkileyen önemli bir faktör de güdülenmedir. Güdülenme, motivasyonu ifade etmektedir. İki tür motivasyon vardır. Bunlar içsel motivasyon ve dışsal motivasyondur (Akbaba, 2006). ZY olan bireyler, yaşantılar yoluyla ...
	Bellek, hafıza anlamına gelmektedir. ZY olan bireyler bellek becerilerinde önemli yetersizlikler yaşarlar. Bellek, kısa ve uzun süreli bellek olmak üzere ikiye ayrılır (Engin vd., 2008). Bireyler, her iki bellek türünde de yetersizlik yaşamaktadırlar....
	Genelleme, bir öğrenme boyutudur. Birey öğrendiği bilgiyi / beceriyi farklı ortam, kişi veya durumlarda da kullanabiliyorsa genelleme boyutunu edinmiş demektir. ZY’den etkilenme düzeyi arttıkça genelleme beceri düzeyi düşmektedir. Yetersizlikten etkil...
	Gözlem yoluyla öğrenme, çevredeki diğer insanların gözlenerek davranışlarının öğrenilmesini ifade etmektedir. Gözlem yoluyla öğrenme, ZY olan öğrencilerin öğrenmeleri için uygun bir yoldur. Bu bireylerin içsel güdülenme düzeyleri düşüktür. Bir beceriy...
	Kavram bilgisi, ZY olan öğrenciler dikkat ve bellek becerileri düşük olduğu için kavram öğrenmede güçlükler yaşamaktadırlar. Öğrenmek için yapılandırılmış ortamlara ihtiyaç duymaktadırlar. Akranları gibi yaşantı yoluyla öğrenmede güçlükler yaşamaktadı...
	Akademik beceriler, bireylerin derslerdeki beceri düzeyini ifade etmektedir. ZY’den etkilenme düzeyine göre akademik beceriler düzeyi farklılaşmaktadır. Ağır düzeyde ZY olan öğrencilerin akademik becerileri oldukça sınırlı görülmektedir. Hafif ve orta...
	ZY olan öğrencilerin, okuma becerilerini kazanmalarında gelişimsel yaşları önem taşımaktadır. Tipik gelişen çocuklar 6 yaş civarında okuma öğrenme hazırbulunuşluğu kazanırken; hafif düzey ZY olan çocuklarda 8 – 11 yaşlarında bu hazırbulunuşluk ortaya ...
	Dil becerisi, bireyin yetersizlikten etkilenme düzeyi arttıkça daha düşük düzeyde seyretmektedir. Hafif düzeyde ZY olan öğrencilerde gecikmiş konuşma sıklıkla görülmektedir. Bu durumun nedeni, ZY olan çocukların tipik gelişen çocuklar ile aynı dönemle...
	Sözel dil becerileri, okuma yazma öğrenmenin önemli ön koşul becerilerini oluşturur. Dil becerileri, ZY olan çocuğun ne düzeyde okuryazarlık becerisine sahip olacağı hakkında ipuçları taşımaktadır. Çocuklar sözel iletişim kurabilme, belirli sözcük bil...
	2.1.2. ZY olan öğrencilerin okuma – yazma öğrenme özellikleri
	ZY olan öğrenciler yazılı materyal üzerindeki harfleri görsel olarak birbirinden ayırt etmekte, harfler ile sesleri eşlemekte, heceleri okumakta, heceyi seslerine ayırmakta zorlanmaktadırlar (Hoogeveen vd., 1989). ZY olan öğrenciler dil becerilerindek...
	Hafif düzeyde ZY olan öğrenciler tipik gelişen akranları ile aynı yollarla ya da çeşitli düzenlemeler yapıldığında okuma yazma öğrenmektedir (Akçin, 2019; Cohen vd., 2008). Orta düzeyde ZY olan öğrenciler okuma yazma öğrenmek için daha fazla düzenleme...
	Ağır düzeyde ZY olan öğrenciler ise günlük yaşamlarında önemli olan kelimeleri işlevsel okuma becerisi kazanabilmektedir (Herring vd., 2018). ZY düzeyi arttıkça dil ve iletişim becerileri olumsuz etkilenmektedir (Stanovich, 1985). Özellikle ağır düzey...
	2.3. Okuma - Yazma
	Okuma, birçok boyutu olan bir etkinliktir. Bunun nedeni birçok beceriyi aynı anda sergilemeyi gerektirmesidir (Laçin, 2019). ABD’de gerçekleşen Ulusal Okuma Paneli’nde (1998) okumanın beş ana boyutu olduğu belirtilmiştir. Bu boyutlar; fonik farkındalı...
	Okuma yazmayı iyi düzeyde öğrenebilmenin önemli bir parçasını, ilk okuma yazma öğrenim yaşantıları oluşturmaktadır. Okuma yazma öğrenmek, bazı ön beceriler ve okumanın çözümleme boyutunu öğrenmekle başlamaktadır. İlk okuma yazma öğretiminin ilkelerin...
	Yazma, insanların iletişim kurmak için belli sembolleri, motor kabiliyet kullanarak oluşturabilmesidir (Akyol, 2021). Yazarken iki temel nokta önem taşımaktadır; belirli bir hızda yazmak ve yazılanların okunabilir olması. Kişi bu iki kıstası sağladığ...
	2.4. ZY Olan Öğrencilere Okuma-Yazma Öğretim Yaklaşımları
	Okuma yazma öğretiminde, ZY olan öğrencilere yönelik beklentiler ve öğretim yaklaşımları dönemlere göre farklılaşmıştır. Günümüzde ZY olan öğrencilerin okuma öğretiminde hâkim olan müdahaleler esas alındığında, içinde bulunduğumuz dönem “genel eğitim ...
	ZY olan öğrencilere okuma yazma öğretim müdahalelerinde iki temel yaklaşım esas alınmaktadır. Bu yaklaşımlardan biri davranışçı yaklaşım (Katims, 2000) diğeri sosyal etkileşimci (Trent vd., 1998) yaklaşımdır. MEB (2018) ZY olan öğrenciler için okuma y...
	2.4.2. Davranışçı yaklaşım
	Yaklaşım, öğrenmeyi uyaran tepki süreci ile açıklamaktadır. Bir davranışın öğrenilmesi için öğrenciye sunulacak uyaran ve öğrenciden beklenen tepki söz konusudur. Öğrenciye sunulan uyaranlar hedef davranışın ortaya çıkmasını sağlamaya yönelik düzenle...
	2.4.2.1. Çözümleyici öğretim / fonik analiz ile öğretim
	Fonik analiz ile okuma yazma öğretiminin temelinde, öğrencilerin harfler ile sesleri eşlemeleri hedeflemektedir (Joseph ve Seery, 2004). Fonik analiz öğretiminin içeriği; seslerin yazılı harf karşılığını biliyor olmak, hece ve kelimeleri seslerine ayı...
	2.4.2.2. Görsel sözcük / işlevsel okuma öğretimi
	Görsel sözcük öğretimi ile ZY olan bireylerin bağımsız yaşam becerisi kazanmaları için önemli kelime ve cümlelerin öğretilmesi hedeflenmektedir (Singh ve Singh, 1986). Görsel sözcük öğretiminde sözcükler harflere veya hecelere bölünmeden bir bütün hal...
	Görsel sözcük öğretiminin bazı dezavantajları vardır. Örneğin ZY olan öğrencilerin günlük yaşamında sık karşılaştıkları kelimeleri tanımalarını sağlasa da kelimelerin kullanıldığı ortamlara genellenmesinde yeterince etkili değildir. Fonik becerilerin ...
	2.4.3. Sosyal etkileşimci yaklaşım
	Sosyal etkileşimci yaklaşım, Vygotsky’nin Sosyokültürel Gelişim Kuramından temel almaktadır (Harris ve Graham, 1994). Yaklaşımın dört temel ilkesi vardır. Birincisi öğrenmeye hazırlığı ifade eden çıraklık, ikincisi sözel ifade (söylem) becerisinin ge...
	2.4.3.1. Bütüncül dil yaklaşımı
	ABD’ de geliştirilen sosyo– dilbilimsel anlayış ile ortaya çıkmıştır. Bu anlayışa göre, çocuğun bireysel öğrenmesine destek sunmak gerekir. Bütüncül dil yaklaşımı, öğretim yöntemi veya programı sunmamaktadır (Çelenk, 2005). Öğrenmenin bütünsel olarak...
	2.4.3.2. Erken okuryazarlık projesi
	Erken okuryazarlık projesi hafif düzeyde ZY olan, ilköğretim 1. ve 4. Sınıflara devam eden öğrencilerin okuma yazma becerilerini geliştirmek üzere ortaya çıkan bir yaklaşımdır. Proje bir okuma yazma öğretim yöntemi içermez, okuryazarlık becerilerini g...
	2.4.3.3. Karşılıklı öğretim
	Karşılıklı öğretim yöntemi, yazılı ifadeyi çözümleyebilen ve okuduğunu anlama becerisi zayıf öğrenciler için geliştirilmiştir. Yöntem, dört tane stratejiyi kazandırarak hafif düzeyde ZY olan öğrencilerin bilgi verici metinlerde okuduğunu anlama beceri...
	2.5. Okuma Yazma Öğretim Yaklaşımları ve Yöntemleri
	Okuma – yazma öğretim sürecinde kullanılan çeşitli öğretim yöntemleri vardır. Bu yöntemler, öğretilecek olan becerilerin nasıl organize edileceğinin belirlenmesini sağlamaktadır (Avcıoğlu, 2016). Okuma öğretimine başlanmadan önce kullanılacak öğretim ...
	Bireşime dayalı yaklaşım, yapılandırmacı yaklaşımdan temel almaktadır (Akyol, 2021). Öğretim sırası parçadan bütüne doğru organize edilmelidir. Okuma becerileri sırayla ve teker teker sunulmalıdır. Bilgi ve beceriler kolay olandan zora ve basit olanda...
	Çözümleyici yaklaşım, Gestalt kuramından temel almaktadır (Çelenk, 2019). Bu anlayışa göre, öğretim sırası bütünden parçaya doğru organize edilmelidir. Öğrenme için anlamlandırma gerekmektedir. Öğrenen kişi önce okuma materyalinin bütününü algılamakta...
	Karma yaklaşım, parçadan bütüne ve bütünden parçaya yaklaşımlarının birlikte kullanılmasıdır. İki farklı yaklaşımın da eksik yönleri vardır (Avcıoğlu, 2016). Karma yaklaşımda amaç iki anlayışın da eksik kalan yönlerini gidermektir. Bu amaçla farklı an...
	2.5.1.1. Harf yöntemi
	Tüm dünyada kullanılmış olan en eski okuma öğretim yöntemidir. Harf yöntemi, alfabe yöntemi olarak da bilinmektedir. Günümüzde ise bu yöntem artık kullanılmamaktadır. Yöntem, kelime ve metin gibi yazıların okunabilmesi için harflerin bilinmesi gerekti...
	2.5.1.2. Ses yöntemi
	Ses yönteminde önce seslerin anlaşılması sağlanır. Sesin yazımı değil de sesletimi öğretilir. Sesli harflerin tümü öğretilir, ardından sessiz harflerin tümü öğretilir. Bunun nedeni, sesli harflerin tek başına okunabilen özellikte olmasıdır. Sessiz har...
	2.5.1.3. Hece yöntemi
	Hece yönteminde, heceler gruplanır ve sırayla öğrenciye ezberletilir. Önce bir sesli ve bir sessiz harften oluşan heceler ezberletilir, ardından üç harften oluşan heceler ve daha sonra dört harften oluşan heceler ezberletilir. Yani basit hecelerden d...
	2.5.1.4. Sözcük yöntemi
	Sözcük yönteminde önce, öğrencilere anlamlı sözcükler öğretilmektedir. Resimler aracılığıyla sunulan sözcükler giderek resimler olmadan da tanınır hale getirilir. Öğrencinin öğrendiği sözcüğü oluşturan harf ve heceleri fark etmesi sağlanır. Öğrenilen ...
	2.5.1.5. Cümle çözümleme yöntemi
	Cümle yöntemi, Türkiye’de 1936 yılında 2005 yılına kadar kullanılmıştır. Cümleden sözcüğe, sözcükten heceye, heceden harfe doğru bir sıralamayla öğretim yapılmaktadır. Öğrencilere hazırlık çalışmaları (kalem tutma becerisi gibi) yaptırılarak başlanır....
	2.5.1.6. Öykü yöntemi
	Öykü yönteminde, öğretime öğrencinin düzeyine uygun öyküler sunularak başlanır. Öykülerin içeriği öğrencinin ilgisine yönelik olmalıdır. Öykü önce cümlelere, ardından kelimelere, ardından hecelere ve son olarak seslerine ayrılır. Öğretim öykü, cümle, ...
	2.6. Türkiye’de Genel Eğitim ve Özel Eğitim Okuma Yazma Öğretim Programlarında Kullanılan Okuma-Yazma Yöntemleri
	2.6.1. Ses temelli cümle yöntemi
	Türkiye’de 2005 – 2015 yılları arasında kullanılan yöntemdir. Yöntem, yapılandırmacı yaklaşımdan temel almaktadır. Okuma yazmanın dinleme, anlama, görsel algılama alanları birlikte desteklenerek öğretilmesini içermektedir. Okuma öğretiminden önce hazı...
	2.6.2. Ses esaslı cümle yöntemi
	Türkiye’de 2016’dan beri kullanılmakta olan okuma yazma öğretim yöntemi, ses esaslı yöntemdir. Ses esaslı yöntem ise ses temelli cümle yönteminin uyarlanmış halidir. Ses esaslı yöntem ile ses gruplarında değişikler yapılmıştır. Örneğin ilk ses grubu “...
	MEB eğitim müfredatı her yeni eğitim ve öğretim yılında yayımlanmaktadır. Genel eğitim sınıflarında görev yapan öğretmenler bu müfredata göre öğretim yapacakları içerikleri, bu içeriklerin ne düzeyde öğretileceğini, hangi öğretim yöntemleri ile öğreti...
	2.7. Uluslararası Alanyazında ZY Olan Öğrencilerde Okuma-Yazma Öğretimi ile İlgili Çalışmalar
	Tez çalışmasının takip eden bu kısmında uluslararası alanyazında ZY olan öğrencilerde okuma-yazma öğretim müdahalelerini inceleyen çalışmalar ayrıntılı tartışılmıştır. İncelenen çalışmalar “ZY olan öğrencilere yapılan okuma yazma öğretim müdahalelerin...
	2.7.1. ZY olan öğrencilere yapılan okuma yazma öğretim müdahalelerinin etkililiğine ilişkin araştırmalar
	Bu bölümdeki çalışmalar, ZY olan öğrencilerin okuma öğrenmelerinde fonik öğretim, işlevsel okuma, kapsamlı okuma müdahaleleri, kapsayıcı okuma müdahaleleri ve teknoloji destekli müdahaleler üzerine yapılmıştır.
	Finnegan (2012) çalışmasında hafif düzeyde ZY olan öğrenciler için fonik öğretiminde sentetik (parçadan bütüne) ve analitik (bütünden parçaya) öğretim yaklaşımlarının etkililiği kıyaslanmıştır. Çalışmada öğretilmesi hedeflenen kelimeler tek hecelilerd...
	Coyne vd. (2012) ZY olan öğrencilere sundukları okumanın beş boyutunu içeren (fonolojik farkındalık, ses ve kelime bilgisi, akıcı okuma ve okuduğunu anlama) teknoloji temelli bir okuma eğitiminin etkililiğini araştırmıştır. Çalışmada uygulanan program...
	Maiorano ve Hughes (2016) ZY olan öğrencilere, kelime okuma becerisi kazandırmak amacıyla, sabit bekleme süreli öğretim yöntemi kullanılarak bir çözümleme stratejisi öğretmişlerdir. Fonik temelli olan strateji dikkat çekme, çözümleme, kelimeyi okuma a...
	Okumanın birçok boyutuyla ele alındığı bir araştırmada Allor vd. (2010a) özel eğitim öğretmenlerinin hafif veya orta düzeyde ZY olan öğrencilerine okuma öğretimlerini yoğunlaştırma yollarını araştırmışlardır. Çalışmada erken okuryazarlık ve bazı dil b...
	Allor vd. (2010b) orta düzeyde ZY olan öğrencilerin okuma yazma öğrenmesinde, programın etkililiğini denemişlerdir. Kapsamlı okuma programı hem dil becerilerini geliştirmeyi hedefleyen hem doğrudan öğretim yöntemi ile uygulamalar yapan bir programdır....
	Coleman vd. (2012) sabit bekleme süreli öğretim yöntemi ile sunulan işlevsel okuma öğretiminin öğretmen aracılığıyla ve bilgisayar aracılığıyla sunulmalarını etkililik ve verimlilik açısından kıyaslamıştır. Araştırma tek denekli araştırma yöntemlerind...
	Swain vd. (2015) ZY olan öğrencilere işlevsel okuma öğretiminde eş zamanlı ipucu yöntemi ile sabit bekleme süreli öğretim yöntemlerini etkililik açısından karşılaştırmıştır. Araştırma tek denekli araştırma desenlerinden uyarlamalı dönüşümlü uygulamala...
	İşlevsel okuma öğretiminde eş zamanlı ipucu yönteminin kullanıldığı bir araştırmada Waugh vd. (2011) işlevsel kelime öğretiminde orta düzeyde ZY olan öğrencilere, eş zamanlı ipucu ile öğretim yönteminin yoklama oturumlarında hata düzeltme uygulaması y...
	İşlevsel okuma öğretiminde teknolojiden yararlanılarak yapılan bir araştırmada Rivera vd. (2016) bilgisayar tabanlı bir video sağaltım planının orta düzeyde ZY olan bir öğrencide etkililiği sınamıştır. Çalışma tek denekli bir araştırmadır. Araştırma 9...
	İşlevsel okuma becerisi kazandırmak amacıyla geliştirilen mobil uygulamalar mevcuttur. Munir vd. (2018) ZY olan çocukların okumasını sağlamayı amaçlayan bir uygulama olan MESE’nin okuma ve ezber becerileri üzerindeki etkililiğini araştırmışlardır. MES...
	Allor vd. (2020), “Friends On The Block” adlı okuma yazma becerilerini geliştirmeyi hedefleyen müdahale programının görsel kelime öğretimindeki etkililiğini sınamışlardır. Program araştırmacılar tarafından geliştirilmiştir ve kapsamlı bir müdahale içe...
	Fonik ve işlevsel okuma yaklaşımlarının bir arada kullanıldığı bir araştırmada Fredrick vd. (2013) orta düzeyde ZY olan öğrencilere fonetik öğretimi ile bazı kelimelerin okunuşu öğretmişlerdir. Öğrencilerin bu sayede öğrendikleri sesleri içeren farklı...
	Ahlgrim- Delzell vd. (2014) orta düzeyde ZY ve otizmli öğrencilere alternatif iletişim aracı kullanarak fonetik becerileri kazandırmayı denemişlerdir. Katılımcılar down sendromu olan 10 yaşında bir öğrenci ve otizmli 2 öğrencidir. Otizmli öğrencilerde...
	Herring vd. (2018) ağır düzeyde ZY olan öğrencilere ses bilgisel farkındalık kazandırmak ve öğrencinin kelime dağarcığını geliştirmek için teknolojiden faydalanmanın etkililiğini sınamıştır. Bu çalışma fonik becerilerin ağır düzeyde yetersizlik tanılı...
	Fonik öğretimi esas alan kapsamlı okuma müdahaleleri, ZY olan öğrencilerin okuma eğitiminde etkili bulunmaktadır (Allor vd., 2010b; Coyne vd., 2012). Fonik öğretimin orta düzey ZY olan öğrencilere uygun olduğu (Fredrick vd., 2013), bununla birlikte or...
	2.7.2. ZY olan öğrencilerin öğretmenleri ile yapılan araştırmalar
	Betimsel çalışmalarda, ZY olan öğrencilerin okuma yazma eğitimlerinde sıklıkla yer verilen uygulamalar ve konuyla görüşleri araştırılmıştır.
	Dessemontet vd. (2021) ZY olan ilkokul öğrencilerine okuma yazma öğretminde kullanılan uygulamaları araştırmışlardır. Betimsel desende olan araştırmada Fransızca konuşulan, özel eğitim sınıflardan veri toplanmıştır. Uygulanan strateji ve yaklaşımlar b...
	Lindström ve Lemons (2021) ilkokula devam eden ZY tanılı öğrencilere fonik okuma eğitiminin uygulamada nasıl gerçekleştirildiğini araştırmıştır. Çalışma nitel desendedir. Katılımcılar 7 özel eğitim öğretmenidir. Öğretmenlere anket uygulanmıştır. Öğren...
	Ruppar (2015) ek yetersizliği olan orta- ağır ZY tanılı 8 öğrencinin öğretmenlerini gözlemleyerek bir çalışma yapmıştır. Çoklu vaka çalışması olan araştırmada, öğretmenlerin ağır ZY olan öğrenciler için gerçekleştirecekleri öğretimdeki iki faktörün et...
	Gibbons (2019) öğretmenlere, okumanın beş bileşeni (Browder vd., 2006) esas alınarak oluşturulmuş bir okuma programının eğitimini vermiştir. Program, ZY düzeyi ağır olan öğrenciler için hazırlanmıştır. Öğretmenlerin eğitim verilmeden önce, verildiği s...
	Ahlgrim- Delzell ve Rivera (2015) ZY olan öğrencilerine okuma eğitimi veren 12 öğretmenin yarısını 2004 ve diğer yarısını 2010 yıllarında gözlemlemiştir. İki gözlem arasında araştırmacılar öğretmenlere fonik öğretim ve doğrudan öğretim ile ilgili eğit...
	Griffen (2017) orta ve ağır düzeyde ZY olan öğrencilerin okuma yazma becerileri hakkında öğretmenlerin görüşlerini araştırmıştır. Çalışma nicel türde olup, veriler anket kullanılarak elde edilmiştir. Katılımcılar 157 özel eğitim öğretmenidir. Araştırm...
	Fortney (2015) öğretmenlerin orta düzeyde ZY olan öğrencilerine okuma yazma öğretiminde sergiledikleri davranışların, engelliğe bakış açılarına göre farklılaşıp farklılaşmadığını incelemiştir. Öğretmenlerin engelliliğe bakış açıları anket ile belirlen...
	Best (2023) özel eğitim öğretmenlerinin okuma yazma öğretimi hakkındaki bilgilerini ve inançlarını incelemiştir. Veriler anket aracı ile 55 katılımcı öğretmenden toplanmıştır. Bir karma yöntem araştırması olan çalışmada anket uygulamasından sonra mesl...
	Conner vd. (2022) öğretmenlerin ZY olan öğrencilere verdikleri okuma yazma eğitimi hakkındaki görüşlerini incelemiştir. Çalışma tarama (kesitsel) türündedir. Anket kullanılarak 147 katılımcı öğretmenden veri toplanmıştır. Elde edilen veriler SPSS prog...
	Hill (2021) ABD’de özel eğitim sınıfında eğitim gören, sözel iletişim becerisi olmayan ZY tanılı öğrencilerin aldıkları okuma yazma eğitiminin niteliğini araştırmıştır. Kapsamlı eğitim, tüm öğrencilerin okuma yazma eğitiminden yararlanmasını savunan v...
	Cherico (2022) ağır düzeyde ZY olan öğrencilerin kapsayıcı okuma yazma eğitiminden yararlanabilmeleri için öğretmenlerine danışmanlık verilmesinin etkililiğini araştırmıştır. Araştırmada özel eğitim öğretmenlerine öğretimin uyarlanması ve bireyselleşt...
	ZY olan öğrencilerin dil- iletişim becerilerinin gelişimi okuryazarlık becerilerini kazanmaları ile ilişkilidir (Benson Goldberg, 2021). Bu nedenle kapsamlı okuryazarlık eğitiminden yararlanmaları gerekir. Benson Goldberg (2021) ZY olan öğrencilere su...
	İncelenen çalışmaların sonuçları ZY olan öğrencilerin yeterli okuma yazma eğitiminden yararlanamadığı yönündedir (Conner vd., 2022; Gibbons, 2019; Hill, 2021; Lindström ve Lemons, 2021; Ruppar, 2015; Dessemontet vd., 2021). İncelenen araştırmalarda, o...
	2.8. Ulusal Alanyazında ZY Olan Öğrencilerde Okuma-Yazma Öğretimi ile İlgili Çalışmalar
	Bu bölümde ulusal alanyazında ZY olan öğrencilere okuma-yazma öğretiminde kullanılan yöntemlerin etkililiğini sınayan ve okuma yazma öğretimiyle ilgili öğretmen görüşleri alınarak yapılan çalışmalara yer verilmiştir. Türkiye’de 2000 yılından sonra ZY ...
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