T.C.
HASAN KALYONCU UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGIiTiM ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILIiM DALI
OKUL ONCESI EGIiTiMi TEZLi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ DIJITAL OKURYAZARLIK iLE BiREYSEL
YENILIKCILIK DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

HAZIRLAYAN
LEMAN OZKURT

GAZIANTEP - 2022




T.C.
HASAN KALYONCU UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGIiTiM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILiM DALI
OKUL ONCESI EGIiTiMi TEZLi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ DIJITAL OKURYAZARLIK iLE BiREYSEL
YENILIKCILIK DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

HAZIRLAYAN
LEMAN OZKURT

TEZ DANISMANI
PROF. DR. FATMA CAGLAYAN DINCER

GAZIANTEP - 2022




KABUL VE ONAY

Leman OZKURT tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital
Okuryazarlik ile Bireysel Yenilik¢ilik Diizeyleri Arasmdaki Iliskinin incelenmesi” baslikli bu
calisma 21.07.2022 tarihinde yapilan savunma smavi sonucu basarili bulunarak jiirimiz

tarafindan Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

(Baskan)

(Uye)

(Uye)

(Uye)
Onay

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim {liyelerine ait oldugunu onaylarim.

Tarih
Prof. Dr. Ibrahim GUZELBEY

Enstiti Midiira



TEZ ETiK VE BILDIiRiM SAYFASI
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yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve onurumla dogrularim.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ile bireysel
yenilikgilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Nicel arastirma yontemlerinden
korelasyonel bir ¢alisma olan bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’deki resmi ana
smift/ anaokulunda ve Ozel anaokullarinda c¢alisan 213 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya iliskin veriler; okul 6ncesi 6gretmenlerine elektronik olarak
Google Forms platformu araciligiyla ulastirilan “Kisisel Bilgi Formu”, “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” ve “Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi’nden elde edilmistir. Verilerin analizi SPSS 24.0
programi kullanilarak yapilmistir. Demografik verilerden ve dl¢eklerden elde edilen toplam
puanlar, Kruskal Wallis H-Testi, Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayist Analizi ve
Kolmogorov-Smirnov Testi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
dijital okuryazarlik ile bireysel yenilik¢ilik arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski
oldugu gorilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital
okuryazarliklarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Dijital okuryazarhik alt
boyutlarindan alinan puan ortalamasinin etik ve sorumluk, gizlilik-gtivenlik, giinliik kullanim
boyutlarinin diger alt boyutlardan (genel bilgi ve islevsel beceriler, sosyal boyut, profesyonel
iretim) daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri; yas ve ogrenim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermemistir.
Bununla birlikte, dijital okuryazarlik diizeyinin erkek 6gretmenlerin, 6zel kurumda c¢alisan
ogretmenlerin ve mesleki kidemleri 0-5 yil arasinda olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin lehine
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: okul 6ncesi 6gretmenligi, dijital okuryazarlik, bireysel yenilik¢ilik



ABSTRACT

The goal of this study is to see if there's a link between digital literacy and individual
inventiveness among preschool teachers. The sample for this study, which is a correlational
study based on quantitative research methods, consists of 213 pre-school teachers who work in
public and private kindergartens in Turkey. The "Personal Information Form", "Digital Literacy
Scale" and "Individual Innovativeness Scale" all of which were supplied to the participants
electronically via the Google Forms platform, provided data for the study. The SPSS 24.0
program was used to analyze the data. The Kruskal Wallis H-Test, Spearman Rank Differences
Correlation Coefficient Analysis, and Kolmogorov-Smirnov Test were used to assess total
scores acquired from demographic data and scales. According to the findings, there is a
moderately positive association between digital literacy and individual degrees of
innovativeness among preschool teachers who participated in the study. The average score
acquired from the digital literacy sub-dimensions, ethics and responsibility, privacy-security,
and daily use dimensions is greater than the average score gained from the other sub-dimensions
(general knowledge and functional skills, social dimension, professional production). There was
no significant difference in digital literacy levels among preschool teachers based on age or
education level. However, it was discovered that male and female teachers have significantly
varied levels of digital literacy, and teachers working in private institutions differ significantly
from those working in government-affiliated organizations. Furthermore, it was discovered that
the digital literacy levels of preschool teachers with professional experience ranging from 0 to

5 years range significantly.

Keywords: preschool education, digital literacy, individual innovativeness
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Degisim ve gelisimde son iki yiizyildir 6nemli bir gii¢ halini almig kavramlar arasinda
dijital okuryazarlik ve yenilik¢ilik yer almaktadir. Dijital okuryazarlik ilk kez Gilster (1997)
tarafindan “dijital ortamda sunulan bilgiye dijital teknolojiler araciligi ile erisme, bu bilgileri
etkin kullanma ve yeni bilgi olusturma becerisi” olarak tanimlanirken; 20. yiizy1l itibariyle
yenilik¢ilik kavrami ile birlikte kullanilmaya baslanmistir (Godin, 2008). Her iki kavram da
tarthsel gelisim siireci igerisinde degiserek kendisini yenilemis ve daha kapsayici bir anlam
kazanmustir. Gliniintizde dijital okuryazarhk “arastirma yapmak, bilgi kaynaklarina ulasmatk,
verimli bir sekilde okumak-yazmak ve yorum yapmak, mantikl se¢imler yapmak ve dogru
kararlar almak icin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilme”’ (Ozdamar-Keskin, Ozata, Banar
& Royle, 2015) ve “dijital ¢agda bireyler icin hayati bir ihtiya¢” olarak tanimlanmaktadir
(Goodfellow, 2011). Yenilik¢ilik ise glinlimiizde “var olan bilgi birikiminden yola ¢ikilarak
degisen kosullara uyarlanmak iizere daha gelismis, daha kaliteli, daha iglevsel yeni iiriinlerin,
uygulamalarin olusum, uygulamim ve yonetim siireci” olarak tammlanmaktadir (Ozerdem ve
Serin, 2021). Kavram tanimlarinin degismesinin sebepleri arasinda giiniimiiziin ihtiyaglar1 ve

beklentileri yer almaktadir.

Bilginin artmasi ile birlikte 20.yiizy1l sanayi toplumlari zamanla 21. yiizyil bilgi
toplumlarma doniismiis ve degisim, yasamin olagan bir pargasi hatta yasadigimiz ¢agin en
onemli Ozelliklerinden biri haline gelmistir (Yakin ve Okur, 2018). Ekonomi, saglik, egitim
basta olmak iizere kiiltiirel ve sosyal alanlar dahil hayatin neredeyse her alaninda degisimler
meydana gelmis, toplumlarin beklentileri degisince bireylerin gelisim ve degisimi de
kacinilmaz olmustur. Artik bireylerin bilgi toplumuna uyum saglamalar1 ve degisen diinyanin
artan taleplerini yerine getirebilmeleri beklenmektedir (Partnership For 21st Century SKills,
2021). Bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplum ve ¢agin beklentilerini karsilamasi ise ancak egitim
ile miimkiin olmaktadir. Teknoloji gelistik¢e daha ¢cok imkan ve uygulama ile farkli formlarda
birgok bilgi, egitim ortamina dahil edilerek egitim-6gretim zenginlestirilmektedir. Birgok tilke
21. ylizyilda egitim ihtiyaglarmin da degistigini fark ederek bu degisime uyum saglayabilmek
adma derslik kapasitesini artirma, teknolojik alt yapiyr giiglendirme, 6grenim siirelerinde
degisiklikler yapma gibi hamlelerde bulunmustur. Giliniimiizde okullar, hizla gelisen teknoloji
sayesinde internet baglantisi1 ve dijital platformlara erisim olanagi saglamakta ve yeni 6grenme

ortamlar1 sunmaktadir. Teknolojik donanima sahip bu yeni 6grenme ortamu ile bilgi artigi



kolaylagmakta ve bilginin yayilimi hiz kazanmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda dort
duvarla smirlandirilmig egitim ortamlarinin yerini glinimiizde fiziksel sinirlar1 olmayan
okullar, dijital siniflar almistir. Milli Egitim Bakanligi’nin (2009) 6gretim programinda “daha
once ¢oziilmemis sorunlart ¢ozmeye yonelik yeni fikirler gelistirmek, karsilanamamig
¢oziimlere yanit olan farkli ve 6zgiin olan iiriinler veya hizmetler uygulanmaya baslamast ile
bireysel yenilik¢ilik hamlelerinin yapilabilecegi” ifade edilmektedir. Egitimdeki bu doniisiim
sonucu 6gretmenin gorev tanimim da degismistir. Artik 6§retmenlerden; dgrenciye erisme,
onlar1 degisik metotlarla bilingli ekran kullanmaya yonlendirme, teknoloji vasitas: ile etkili
iletisim kurabilme, dijital icerik hazirlayabilme, dijital icerikleri paylasabilme, 6grenci takip ve
Olgme degerlendirme sistemlerinde teknolojiyi kullanabilme gibi yeteneklere sahip olmalari

beklenmektedir (Akkas Baysal, Ocak ve Ocak, 2020).

Toplumun 6gretimsel liderleri olarak kabul edilen 6gretmenler; yenilik¢i, gelisime acik
olmali, degisen sartlara ayak uydurabilmeli, inovatif gelismeleri takip etmeli ve bunlarin
kullanilabilirligini devam ettirebilmelidir (Ozerdem ve Serin, 2021). Uluslararas1 Egitim
Teknolojileri Toplulugu’na gore 6gretmenlerin bazi dlgiinleri tasimasi gerekmektedir. Bunlar;
teknoloji okuryazarligina sahip olma, egitim Ogretim faaliyetlerinde teknolojiyi etkin
kullanabilme, o6grencileri de kullanmasi i¢in ydnlendirme, 6grenme c¢evresini teknolojik
araclarin kullanimina uygun sekilde revize edebilme, diger 6gretmenler ile dijital platformlarda
is birligi icerisinde ¢alisabilme gibi beceriler ve yetkinliklerdir. Ogretmenlerin degisime istekli,
yeniliklere acik ve girisimci ruha sahip olmasi da 6nemli Ol¢iinlerden sayilmaktadir (ISTE,
2007). Leblebici (2008), 6gretmenlerin elektronik igerikleri (e-igerik) hazirlarken 6grencilerin
hayat boyu 6grenmelerini tesvik edecek, meslek hayatinda ilerlemelerini kolaylastirici yenilikei
beceriler edinmelerine dzen gostermeleri gerektigine dikkat g¢ekmektedir. Ogretmenlerin,
amacli ve etkili 6gretim gerceklestirebilmesi icin cocugun i¢inde bulundugu ¢evrede, okulda ve
smif ortaminda teknolojinin aktif olarak kullanimini g6z 6niinde bulundurarak fikirsel boyutta
yenilikleri iiretme siirecinde ve uygulamada rehber olmasi gerekmektedir (Alkan, 2011).
Bununla birlikte birgok O6gretmenin gelismis dijital uygulamalar1 kullanmaktan g¢ekindigi
goriilmektedir (Ocak ve Karakus, 2019). Bu ¢ekingenligin temelinde &gretmenlerin kendi
becerilerine yonelik inanglar1 yer alabilmektedir. Alan yazinda bu durum 6z-yeterlilik adi
altinda agiklanmaktadir (Senemoglu, 2018). Oz- yeterlilik “kisinin belirli bir performans
verine getirebilmesi igin kendine dair inanct veya kendi yargisi” olarak tanimlanmaktadir
(Arseven, 2016). Alan yazinda 6z-yeterlilik diizeyi yiiksek olan bir kisinin herhangi bir

sorumlulugu icra ederken daha ¢ok gayret sarf ettigi, basarmak i¢in 1srarc1 oldugu ifade



edilmektedir (Basim, Korkmazyiirek ve Tokat, 2008). Bu baglamda egitim Ogretim
faaliyetlerinin basarisi ile 6gretmenin 6z-yeterlilik algist arasinda dogrusal bir iligki oldugu
kesfedilmistir (Andersen, Dragsted, Evans & Sorensen, 2004; Gémleksiz ve Serhatoglu, 2013).
Ogretmenlerin dijital okuryazarhik konusunda da dz-yeterliliginin yiiksek olmasi ancak dijital
okuryazarlik yeterliliklerine sahip olmasi ile miimkiin olacaktir (Ocak ve Karakus, 2019).
Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu’na (ISTE [International Society for Technology in
Education], 2007) gore, dijital okuryazarligin birtakim belirtecleri bulunmaktadir. Yaraticilik
ve yenilik¢iligin, is birliginin, iletisimin, arastirma ve bilgi tiretimin, elestirel diisiinme/problem
¢ozmenin, karar vermenin, dijital vatandasligm, teknolojik islem ve kavramlari
gerceklestirebilmesinin bu belirtegleri olusturdugu goriilmektedir. Bu duruma gore dijital
okuryazar olan 6gretmenlerin, bir problem durumuna karsi elestirel ve analitik diislince ile
yaklasip ¢oziim i¢in yenilik¢i ve yaratict fikirleri iiretmesi, gelisen teknolojileri yetkinlikle
kullanabilmesi gerekmektedir. Ulkemizde Ogretmenlerin dijital okuryazarhk becerilerinin
desteklenmesi ve yetkinlik kazandirilmas: amaci ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “Dijital
Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu” olusturulmustur (MEB, 2020). Ayrica ¢agdas ihtiyaclar
dogrultusunda; 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmekte, egitim programlari
degerlendirilip tekrardan gelistirilmekte, okul binalar1 ve smiflar 6grencilerin psikolojik
niteliklerine gére organize edilmekte, degistirilmekte ve gelistirilmekte, yeni 6gretim yontem-
tekniklerinin 6grenci muvaffakiyetine etkisi Ol¢lilmektedir. Bu tiir ¢alismalarin yapiliyor
olmasi, egitimde yenilik¢ilik uygulamalarina verilebilecek misallerdendir (Kelesoglu ve

Kalayci, 2007).

Egitimde yenilik¢ilik uygulamalarina katki vermek adina yenilikgilige bireysel agidan
yogunlagilarak bilgi ve farkindalik diizeyi artirilabilmektedir. Bireysel acidan yenilik¢ilige
yogunlasilmasi ise bireysel yenilik¢ilik kavramini glindeme getirmektedir. Glintimiiziin hizla
degisen diinyasmmda 6grenmenin ve calismanin merkezinde bulunan bireysel yenilik¢ilik,
“yaratici ve esnek olarak sorunlara yeni fikir ve yaklasim getirme, geleneksel kaliplarin disinda
diisiinebilme, standart diisiince tarzimin otesine gecerek kullanilabilir, uygulanabilir 6zgiin
diistinceler iiretme” olarak tanimlanmaktadir (Godin, 2008). Bireysel yenilik¢ilik farkli
diistinme gerektirdiginden degisimin kaynagidir (Akbiyik ve Ay, 2014). Yenilik¢i diisiince, bir
diistincenin farkli baglamlarda kullanilmasini, aralarinda iligkilenme olmayan nesne, durum ya
da diisiinceler arasinda iligki kurulmasini gerektirdiginden, asir1 kuralci degildir. Bazi
durumlarin ortaya ¢ikardigir diisiinceler genel gegerlilikler ya da sosyal kabuller ile

celisebilmektedir. Bununla birlikte onaylanir olmayan yeniliklerin, fikirlerin bile yeni



diisiincelerin ¢cagrisimina ve daha faydali fikirlerin meydana ¢ikmasia neden olabilmektedir
(Ozden 2005). Ozellikle dijitallesmenin egitim, saglik gibi bircok kurumsal &rgiitte
yayginlagmasi, buralardaki sistemin ve sistemi olusturan dgelerin yenilenmesini ve yenilikei

disiincelerin desteklenmesini 6nemli kilmaktadir.

Yenilik¢i ve farkl diisiinme bakimindan c¢ocuklar yetiskin bireylerden daha iiretken
olabilmekte ve fikirlerini ifade etme konusunda daha girisken davranabilmektedir (Akbiyik ve
Ay, 2014). Bireyler diisiinme becerilerine dogustan sahip oluyor olsa da bu beceriler ancak
uygun kosullar altinda ortaya ¢ikmaktadir (Tas, 2007). Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin;
ailede, okulda veya arkadas ortaminda sosyal bask1 olusturacak ortamlardan uzaklastirilmasi
kendilerine has diislincelerini ifade etmeleri agisindan 6nemlidir. Sosyal baski olusturacak
ortamlardan izole edilmis olan ¢ocuklarin; komik duruma diismekten, kabul gérememekten,
anlagilamamaktan, alay edilmekten, grup dismna itilmekten korkmadiklar1 goriilmektedir
(Biiyiiktagskapu Soydan ve Dereli, 2014). Boylece yaratict ve yenilik¢i diisiinmenin oniindeki
engeller kaldirilmakta ve diistinme siireci uygulanabilir fikirlere evrilebilmektedir. Bireyin
gelisim Ozellikleri agisindan kritik 6neme sahip olan okul 6ncesi donemde yasamimnin temelini
olusturan ve gelecegi sekillendiren beceriler kazanilmaktadir (Senemoglu, 2018). Bu donemde
cocuklarin biitiin gelisim alanlarinin desteklenmesi, yaratict ve {iretken yonlerinin meydana
c¢ikarilmasi, 6zgiivenlerinin gelistirilmesi, karakter ve kisilik gelisimlerinin yikilmaz temellerle
yapilandirilmasi i¢in ebeveyn ve 6gretmenlerin is birligi iginde hareket etmesi gerekmektedir
(Senemoglu, 2018). Okul 6ncesi donemle resmi olarak baslayan egitim siirecinde ¢ocuklarin
gelecege hazirlamasi ve var olan potansiyellerinin ortaya c¢ikarilabilmesi i¢in okul oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin hayal diinyalarini sinirlandirmayan, diistinme potansiyellerini agiga
cikarabildigi, kendilerini aciklayabilecekleri, gelisimlerine uygun problemler ile
karsilasacaklar1 6grenme ortamlarmni olusturmasi onemlidir. Hizla degisen ve dijitallesen
diinyada etkili 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesi ise ancak degisime ve yenilige direng
gosterilmemesi ile miimkiindiir. Egitim 0gretim siireci yenilenirken, sisteme yaraticiliktan
dijital okuryazarhga, yenilik¢ilikten girisimcilige giincel kavramlar da eklenmistir. Egitim
kademelerinin tiimiinde bu kavramlara yer verilmesi ile egitim sisteminde ¢agdas degismeler,
degerlendirmeler ve gelismeler yasanmasit miimkiin olacaktir (Elgi, 2011). Yan (2018), 8.
Uluslararas1 Egitim, YoOnetim, Bilgisayar ve Toplum Konferansi’'nda o6gretmenlerin ve
ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik becerilerinin giiclendirilmesi ve girisimcilik yeteneklerinin
gelistirilmesinin 21. yiizyil egitim sisteminin yeni normali oldugunu belirtmektedir. Ozellikle

okul Oncesi egitim, bireysel yenilik¢ilik ve profesyonel girisimciligin insasinda teori ve



uygulama birligi saglamaktadir. Bu durumda yenilik¢i bireylerin yetistirilmesi adina en 6nemli

destegi okul dncesi 6gretmenlerinin sagladigi sdylenebilmektedir.

Iigili literatiir incelendiginde, egitimde dijital okuryazarlik ve yenilikgilik
uygulamalarina ve 6gretmenlerin bu uygulamalari ne seviyede benimsediklerine yonelik sinirlt
sayida arastirmanin bulundugu goriilmistiir (Eshet-Alkalai, 2004; Usluel ve Mazman Akar,
2010; Sefton-Green, Marsh, Erstad & Flewitt, 2016; Bilir, 2021). Giiniimiizde egitimcilerin
iiretme potansiyelini arttirmasi i¢in dijital caga kolaylikla uyum saglayabilmesi, dijital dili etkin
ve yetkin kullanabilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Sdlj6, 2010). Bununla birlikte
egitimde dijital okuryazarlik-bireysel yenilik¢ilik iligkisinin sinirli kaldigi fark edilmistir.
Egitim programlarmin giincellenmesi, yeni egitim girisimlerinin  baglatilmas1 ve
degerlendirilmesi amaci ile 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ve bireysel yenilik¢ilik diizeyinin
belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Yetiskinlerin sosyal hayatlarinda ve kariyerlerinde ihtiyag
duyduklar1 becerilerin kiigiik yaslarda kazanildigi dikkate almacak olunursa, okul Oncesi
ogretmenlerinin temel rolii yeni nesil ¢cocuklara yol gostermek ve ¢agin ihtiyaglarinin bilincinde
olarak cocuklarin 6grenme diizeyini artirmaya gayret etmektir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
yenilik¢ilik potansiyelini artirmak i¢in diisiinmeye yonlendirmeli, yeni becerileri fark etmeleri
icin zaman, mekan ve imkan saglamali, ¢ocuklarin giincel soru ve sorunlara karsi duyarli
olmalarini saglamalidir. Bu sebeple arastirmanin problemi, okul 6ncesi 6§retmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyi ile bireysel yenilikgilikleri arasindaki iliskinin incelenmesi olarak

belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

(Cagdas egitim sisteminin amact; bireylerin giinliik hayatlarin1 kolaylastirmak ve onlar1
is diinyasina hazirlamak i¢in bilgiye ulasirken tiim yollar1 arastirmalarini, 6grendiklerini
degerlendirebilmelerini, elestirel diisiinebilmelerini saglamaktir (Yal¢in, 2018). Egitim
sisteminde niteligin ylikselmesini amaglayan yeni uygulamalarin basarisinin biiyiik bir oranda
ogretmenlerin davranis ve anlayigma bagli oldugu goriilmektedir (Kuset, Ozgem, Sasmacioglu
ve Giildal Kan, 2021). Cagdas egitim Ogretim materyallerini islevsel kullanabilmeleri igin
Ogretmenlerin yenilik¢i ve hayat boyu Ogrenen, nitelikleri yiiksek bireyler olmalari
gerekmektedir. Boylece 6grencinin harekete gegirilmesinde, ¢aligmasinin desteklenmesinde,
Ozerk ve yaratici bir sekilde Ogrenmesinde, bilgiyi kesfetmesinde yardimei olacagindan
egitimin kalitesi ve etkililigini arttiracaktir (Aslan, Goksu ve Karaman, 2018). Glinlimiizde

Ogretmenlerin; yeniliklere ve gelisimlere agik, arastirmaci olmalari, egitim sistemindeki



dijitallesmeye yonelik degisimlere direng gostermemeleri, yenilik¢i uygulamalara seri bir

sekilde adaptasyon saglayarak bu uygulamalar1 kabullenmeleri beklenmektedir (Elgi, 2011).

Erken ¢ocukluk doneminin hayat boyu 6grenme siirecinin baslangici olmasi, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklara rehber olmak ve onlar1 gelecege hazirlamak konusunda dnemini
giindeme getirmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin; egitimde dijitallesmeye karsi
kolaylastirici, cocuklar1 yonlendirici ve motive edici, sorunlara karsi ¢6ziim tiretmede yapici ve
egitim ortamin1 zenginlestirici olmas1 beklenmektedir. Bu nedenle; dijital okuryazarlik
becerisine sahip, yenilik¢i fikirler iireten bir nesle Onciilik etmesi istenen okul Oncesi
ogretmenlerinin, oncelikli olarak kendilerinin bu becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
sebepten Otiirli, calismada okul Oncesi O6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ile bireysel

yenilikgilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi hedeflenmistir.

1.2.1. Alt Amagclar

Bu arastirmada “Okul Ocesi Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik ile Bireysel Yenilik¢ilik
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi” amaglanmistir. Arastirmanm alt amaglar ise su

sekilde belirlenmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyi nasildir?
2. Okul dncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik puanlari;
a. yasa
b. cinsiyete
C. Ogrenim diizeyine
d. calistigi kurum tiiriine
e. kideme
gore anlaml farklilik géstermekte midir?
3. Okul Oncesi ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile bireysel yenilik¢ilik

puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

PR

Dijital teknolojilerin gelismesi ile birlikte glinlimiizde bilginin kaynag1 degistigi gibi
bilgiye ulasim ve bilgiyi paylasma yollar1 da degismistir. Giirsoy (2019), en 6nemli bilgi
kaynaklarma artik dijital platformlarda arama motorlar1 araciligi ile ulasildigmna dikkat
cekmektedir. Bireylerin, bilgi kaynaklarini etkili kullanabilmek ve bilgi arama stratejilerini

gelistirebilmek i¢in 21. yiizyil becerileri arasinda yer alan dijital okuryazarlik becerisine sahip



olmas1 gerekmektedir. Dijital ortamlarda bilgiyi arama, bilgiyi degerlendirme ve ydnetme
becerilerinin yeni bilgi ve fikir iiretmede kullanilmasi i¢in ise bir bagka 21. yiizyil becerisi olan

bireysel yenilik¢iligi gerektirmektedir (Tungbilek ve Bayrakei, 2017).

Yenilik¢ilik; 6zellikle dijitallesme ve teknoloji kullanimina dair yapilan bilimsel
calismalarin ¢ogunun odak noktasinda yer almistir (Simoncini & Lasen, 2018). Koriikoglu
(2014) bilgi ediniminin ve bu yeni bilginin kullanilarak orijinal fikir ve iiriinlerin tiretilmesinin
yenilik¢ilik kavraminin giindemde olusuna sebep oldugunu ifade etmektedir. Bilgi liretimi
giiniimiizde yapay zeka destekli dijital teknolojiler araciligi ile daha hizli gergeklestirilebiliyor
olsa da insanlar tarafindan denetlenmekte ve yonetilmektedir (Campus, 2016). Bu sebeple erken
yaslardan itibaren elestirel diisiinebilme, analiz etme ve degerlendirme yetenegine sahip,
yaratict ve yenilik¢i bireylerin yetistirilmesi ¢agdas neslin gerekliligi haline gelmistir

(Tungbilek ve Bayrake1, 2017)

Alan yazm tarandiginda; dijital okuryazarlik ile ilgili ¢caligmalarin ¢ogunlukla dijital
teknoloji kullanimi (Inci ve Kandir, 2017; Demet, 2020) veya dijital okuryazarlik dz-yeterlilik
(Karakug ve Giirbiiz, 2019) ile iliskili oldugu goriliirken; bireysel yenilik¢ilik ile ilgili
calismalarin daha farkli kavramlar ile iligskilendirildigi goriilmiistiir. Bu kavramlar arasinda
genellikle girisimei davranisa (Dyer, Gregersen & Christensen, 2008), yenilik 6z-yeterlige
(Schar ve digerleri 2017), bireysel yenilik¢i davranisa (Kleysen & Street 2001) rastlanmaktadir.
Kavramlarin amacma uygun kullanimi i¢in egitim programlarma entegre edilmesine ve
egitimcilerin donanimli olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bununla birlikte {ilkemizde dijital
okuryazarlik alaninda yapilan ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar degerlendirildiginde; Kiyici
(2008). doktora tezinde dijital okuryazarligin alt basliklar1 kabul edilen; bilgi, bilgisayar,
teknoloji ve medya okuryazarliklarmna sayisal okuryazarlik adi altinda odaklanmistir. Acar
(2015) ise yiiksekogretime kadar olan egitim 6gretim kademelerinden birine devam eden
cocuga sahip ebeveynlerin dijital okuryazarlik diizeyine dair etkenleri incelemeyi amaglamstir.
Bununla birlikte Ocal (2017), ebeveynler ile siif &gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerine odaklanmistir. Kozan ve Ozen (2019) tarafindan bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi (BOTE) béliimiinde 6grenim gdrmekte olan égretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeyleri ve siber zorbaliga iliskin duyarliliklar1 ¢esitli parametreler agisindan incelenirken;
Ocak ve Giirbiiz (2018) 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlifa dair 6z yeterlilik diizeyini
belirlemeyi amaglamislardir. Tiirkiye’de dijital okuryazarlik ile ilgili ¢alismalarin gogunda Ng
(2012) tarafindan gelistirilen ve Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan

~ 99

Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan “Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin kullanildig: goriilmektedir



(Onger ve Cetin, 2018; Karabacak ve Sezgin, 2019; Yaman, 2019; Aydemir, Sakiz ve Dogan,
2019). Olgegin kullanildig1 ¢alismalarin ¢cogunda dgretmen adaylari ile ¢alisilmistir (Kozan,
2018; Yaman, 2019; Boyaci, 2019). Bununla birlikte okul 6ncesi donem ile ilgili sadece
Kardes’in (2020) okul oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik konusundaki fikirlerini
meydana cikarmak amaci ile yaptigi nitel arastrmaya rastlanmistir. Ulkemizde bireysel
yenilikgilik ve yenilik¢i diisiince kavramina yonelik yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde ise;
Kocasara¢ ve Karatas (2018) calismalarinda 6gretmenlerin yeniliklere, bilisim teknolojilerini
kullanmaya istekli olmalari, yeni bilgi 6grenmeye merakli olmalari, gelisime ve isbirlik¢i
calismaya egilimli olmalarina odaklanmistir. Caliskan, Akko¢ ve Turung (2011) isletmelerde
gorev yapan kisilerin yenilik¢i ve girisimei davraniglarini 6lgmeye yogunlasirken; yenilik¢i
diisiince ve eylemlerin (davranislarin) Olglilmesine yonelik yapilan arastirmalarin, egitim
calismalarindan ziyade genellikle endiistri ¢alisanlarina ve endiistriyel {iriinlere odaklandigi
goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde, uluslararasi ve ulusal literatiir kapsaminda bir¢ok farkli
brans 6gretmenleri ya da 6gretmen adaylari ile ¢alisildig1 fakat egitimin baslangi¢ noktasinda
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ile bireysel yenilik¢ilik diizeyleri

arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmis herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Erken ¢ocukluk donemi, gelisimin en hizli sekilde gerceklestigi yillar1 kapsamaktadir.
Bu donemde ¢ocuklara saglanacak egitimin kalitesi 6gretmen egitimi programlarinin niteligi ile
yakindan iligkilidir. Bu donemde ogretmenler, her c¢ocugun gelisiminin en iist diizeye
c¢ikarilmasinda onemli rol oynamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ve
bireysel yenilik¢ilik diizeyleri ise 6§retmenlik davranislarin1 6nemli derecede etkileyecektir. Bu
baglamda bireylerin aldig1 egitimlerin dijital okuryazarlikla desteklenmis ve yenilikg¢i diisiinme
becerisi ile gelistirilmis olmasi, sonraki siireglerde c¢agdas egitim uygulamalarmin
gerceklestirilmesini  kolaylastiracaktir. Egitimin ilk basamaginda yer alan okul Oncesi
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerine sahip, yenilik¢i diisiinmeye yonelik bilgi sahibi
olmalar1 c¢ocuklara rehber olmalar1 ve var olan potansiyellerini kullanabilmelerinin

desteklenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlan

e Veri toplama siirecinde ¢evrimigi platformda hazirlanmig 6lgeklerin erisim baglantisi
paylagilmistir. Erisim baglantisinin 6rneklem kapsamindaki kisiye ulastigi ve 6lgek
maddelerini kisinin yanitlandig1 varsayilmistir.

e Arastrmaya goOniilli olarak katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin veri toplama
araglarindaki sorulara ciddi ve samimi olarak cevap verdigi varsayilmistur.

e Olgegin yanitlandig1 dijital aracmn teknik &zelliklerinin ve yanitlayan kisinin teknolojik

okuryazarlik diizeyinin verilecek yanitlara etki etmedigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu calisma, 2021-2022 egitim ve Ogretim yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Milli
Egitim Bakanlig1 ¢atis1 altindaki 6zel ve resmi anaokullarinda gérev yapmakta olan 213 okul

oncesi 6gretmeni ile smirhdir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, Kisisel Bilgi Formu, Dijital Okuryazarlik
Olgegi ve Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi’nde yer alan sorulara verilen yanitlarla smirhdir.
Aragtirma verilerinin toplanmasi, olgeklerin okul Oncesi 6gretmenlerine Google Forms

platformunda ulastirilmasi ile siirlandirilmastir.

1.6. Tanmimlar

Dijital Okuryazarhk: Dogru bilgiye ulagsmak icin bilgi kaynaklarini arastirma, bilgiye ulagma,
bilgiyi ihtiyaci dogrultusunda analiz etme, degerlendirme ve yeni bilgi iiretiminde is birliginde

dijital teknolojileri etkin kullanabilme becerisidir (Leahy & Dolan, 2010).

Yenilikei Diisiince: Yaratici ve esnek bir sekilde sorunlara yeni fikir ve yaklasim getirmek, var
olan diisiinsel kaliplarin disinda kalmak, alisilagelmis diislincelerin Otesine gegmek ve

kullanilabilir, uygulanabilir 6zgiin diistinceler liretmektir (Godin, 2008).



IKiINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. 21. Yiizy1l Becerileri

Egitim, cagm beraberinde getirdigi ihtiyaclara gére sekillenir. Ihtiyaclara yonelik
Maslow (1943), bireylerin var oluslari temelinde kendilerine amag ve hedefler koyduklarini, bu
ama¢ ve hedeflere ulasabilmek farkli zamanlarda farkli sekillerde ihtiyaglarda degisiklik
yasanabildigini belirtmektedir. Bireylerin ihtiyaclar1 karsilandik¢a daha mutlu oldugu ve mutlu
insanlarin yaptiklar1 isten daha memnun, degisime daha agik oldugu gériilmektedir (Ozerdem,
2021). Bununla birlikte, degisim kavrami hem pozitif hem de negatif yonde farklilasmay1
icerdiginden son yillarda degisim yerine yenilesme ve inovasyon kullanilmaktadir. Bir
toplumun olumlu yonde degisimi, yenilesmeyi ve beraberinde kalkinmayi getirmektedir.
Ancak, basarili bir kalkinma, toplumun ve kurumlarinin degisim bilincine sahip olmasina
dayanmaktadir (Tas, 2007). Bu bilincin olusmasini saglayan ilk orgiitsel yapilar ise egitim
kurumlaridir. Egitim ile degisim bilinci kazandirilarak cagin beklentilerinin daha iyi anlasilmasi
ve degisen ihtiyaglarin daha dogru belirlenmesi miimkiin olmaktadir. Egitimde geleneksel
diisiinceye karsi yenilikei fikirlerin tiretilmesi, orgiitsel degisim saglanabilmesi i¢in teknolojik
yeniliklerin de takip edilmesi gerekmektedir. Gliniimiizde teknolojinin hizli gelisimi, bilginin
iiretim ve yayilimini da hizlandirmakta, bu durum ise bilgi kirliligini beraberinde getirmektedir.
21. yiizy1l dijital diinyasinda dogru bilgiye ulasmak i¢in dijital okuryazarliga, ulasilan bilgiyi
cagin beklentileri dogrultusunda sekillendirip yeni fikir ve iirlinler ortaya koymak i¢in yenilikg¢i
disiinceye ihtiyag duyulmaktadir (Yazicioglu, Yaylak ve Geng, 2020). Giiniimiizde
ogrencilerin gelecek yasamlarma sekil verebilmeleri agisindan dijital okuryazarlik yetkinligine
sahip yenilik¢i bireyler olarak yetigmeleri umulmaktadir (Pacific Policy Research Center,
2010). Bu beceriler literatiirde 21. yy becerileri olarak yer bulmakta, ii¢ ana baslikta 13 beceri
alt baghgmda ele alinmaktadir ve Sekil 1°de gosterilmektedir (Partnership For 21st Century
Skills, 2021).
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Sekil 1. 21.Yiizy1l Becerileri
Kaynak: Partnership For 21st Century Skills, 2021: 1.

21. yiizy1l becerileri ¢ercevesinde yer alan bilgi, medya ve teknoloji becerileri ayni
zamanda dijital okuryazarligi da igermektedir. Ng (2012) dijital okuryazarligin merkezinde
elestirel diisiinme becerisinin bulunduguna, elestirel ve yaratici diisiinmenin yenilik¢i tirlinler
ortaya ¢ikarmak igin bir zihin aliskanhigina doniistiiriilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu
diisiinme bi¢imi okul Oncesinden baglanarak egitimin her kademesinde egitim ortamlari,
ogretim yontem ve teknikleri ile desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir. Boylece ¢ocuklara
dijital okuryazarlik becerileri kazandirilabilecektir. Bu becerileri kullanabilecekleri 6grenme
firsatlarinin olusturulmasinin ise ¢ocuklarin kisisel ve akademik gelisimleri i¢in 6nemli oldugu

belirtilmektedir (Ng, 2012).

2.2. Dijital Okuryazarhk

Okuma ve yazma bireylerin temel bilgi edinme yollarindan birisidir. Okuryazarlik
kavramin1 TDK (2021) “okuma yazmast olan, 6grenim gormiis kimse” olarak tanimlarken,
Demir (2021) “bir takim harf, sembol ve isaretlerin kullanilarak diisiincelerin aktarilmast ve
ayni semboller yardimiyla aktariimig diisiincelerin ¢oziimlenmesi” olarak tanimlamaktadir. Bu
temel anlamlarin disinda okuryazarlik; sekil ve grafik okuma, etrafimizda olup bitenleri

gozlemleyerek anlamlandirma gibi anlamlar1 da icermektedir (Giines, 2019). Okuryazarlik
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kavrami teknolojinin hizli gelisimi ve beraberinde getirdigi degisiklikler ile kendini siirekli
giincellemekte ve yeni okuryazarlik tiirlerini gliindeme getirmektedir. Dijital teknolojilerin
yaygin olarak kullanilmaya baslanmasi ile 6zellikle dijital okuryazarlik kavrami dikkat
cekmektedir. Dijital okuryazarlik uzun bir ge¢mise sahip, gelismekte olan bir terimdir.
Okuryazarlik kavrami ile baslayan tarihi, gelisen teknoloji ve iiretilen medya araclari ile
genislemistir (Altun, 2005). Dijital okuryazarlig1 ilk olarak Gilster (1997) “dijital ortamda
sunulan bilgiye dijital teknolojilerin araciliginda eriserek mevcut bilgiye ekleme ve ulasilan
bilgiyi etkili bir bicimde isleyerek yeni bilgi iiretme becerisi” olarak tanimlamistir. Bu tanimi
“geleneksel okuryazarhigin dijital ortamlara uyarlanmis hali” olarak yorumlayan Bawden
(2001), tanima “teknolojik aletlerin ¢alisma sisteminin bilinmesi ve teknolojik farkindaliga
sahip olunmast” detaymi eklemistir. Wilhelm’e (2004) gore dijital okuryazarliga sahip bir
bireyin bilgiye erisebilmesi, yonetebilmesi, biitiinlestirebilmesi, degerlendirebilmesi ve bilgi
iiretebilmesi gerekmektedir. Eshet- Alkalai (2004)’nin dijital okuryazarhg1 “dijital ¢agda hayat
bulma becerisi” olarak tanimlamasi ile birlikte dijital ortamlarda bireylerin teknolojiyi etkin ve
islevsel kullanabilmesi daha da 6nemli hale gelmistir. Bireylerin 21. yiizyil bilgi toplumuna
katilirken yeni iletisim kanallarim1 kullanabilmesi, paylasim yaparken popiiler araglar1 tercih
edebilmesi, dijital platformlarin 6zelliklerini bilmesi gerekmektedir. Bundan sebeple, bireylerin
dijital kiiltiirtin G6zelliklerine ve diline hdkim olmasini da ifade eden dijital okuryazarlik

becerilerinin giin gectikce dnemi artmaktadir (Techataweewan ve Prasertsin, 2018).

2.2.1. Dijital Okuryazarhk Alt Disiplinleri

Dijital teknolojilerin dinamik gelisimi, dijital iletisim ve medya cesitliligi dijital
teknolojilerle ilgili okuryazarlik tiirlerinin olusmasma neden olmustur. Koltay (2011)’e gore
dijital teknolojiler ile ilgili okuryazarlik tiirleri; enformasyon okuryazarligindan, bilgisayar
okuryazarligindan, internet okuryazarligindan, siber okuryazarligindan, -elektronik
okuryazarligindan, teknoloji okuryazarhigindan ve dijital okuryazarliktan olusmaktadir.
Birbirleri ile iligskili olan bu okuryazarlik tiirleri dijital okuryazarlik bashgi altinda
incelenebilecekken, edinilmesi gereken yetkinliklerin farklilagsmasi ile okuryazarlik tiirlerinin
odak noktasi degismis ve dijital okuryazarligin alt disiplinlere ayrilmasina neden olmustur.
Martin’e gore (2008) dijital okuryazarligi, dijital donem 6ncesinde meydana ¢ikan ve zamanla
dijital baglamlarla doniiserek daha 6nemli hale gelmis okuryazarlik tiirleri zenginlestirmektedir.
Martin’e (2008) gore, okuryazarlik tiirleri dijital okuryazarlik alt disiplinlerini olusturmaktadir.

Dijital okuryazarlik alt disiplinlerine iliskin tanimlar Tablo 1’de gdsterilmektedir.
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Tablo 1. Dijjital Okuryazarlik Alt Disiplinleri

Alt Disiplinler Tammlar

Pratik amaglar i¢in bilgisayar ve uygulama
Bilgisayar Okuryazarhg yazilimlarinin nasil kullanilacaginin

anlagilmasi.

Topluma etkin bir gsekilde katilmak i¢in bilgiye
Teknoloji Okuryazarhgi erisme, bilglyli yOnetme, biitiinlestirme ve

degerlendirme, yeni bilgiler olusturma.

Ihtiyag duyulan bilgiyi gerektiginde bulma,
Bilgi Okuryazarhg )
gbdzden gegirme ve etkili kullanabilme.

Metin, ses, hareketli/hareketsiz goriintii gibi
Medya Okuryazarhg: cesitli formlardaki bilgiye erisme,

degerlendirme ve iletme becerisi.

Duyusal deneyimleri dogal veya beseri
Gorsel Okuryazarhk gbrlinlir eylemleri, nesneleri ve sembolleri

ayirt etme, yorumlama yeterliligi.

Baskalari ile iletisime gegmek amaciyla dijital
Iletisim Okuryazarhg teknoloji ve iletisim araclarini dogru ve etkili

sekilde kullanma.

Kaynak: Martin, 2008, s 156-164.

2.2.2. Dijital Okuryazarh@in Becerileri

21. ylizyilda internet ve dijital teknolojiler giinliikk yasamda bireylerin birincil iletigim
kanalin1 olustururken; is birligi yapma, problem ¢dzme, karar verme ve bilgi liretme seklini de
degistirmistir. Toplumda etkin rol alabilmek i¢in dijital teknolojilerin giiclinden yararlanmak
gerekmektedir. Bu sebeple dijital okuryazarlik 21. yiizyil becerileri arasinda yer almaktadir
(Leahy & Dolan, 2010). Giinlimiizde dijital okuryazarliga sahip olmayan 6grencilerin akademik
basarilarinin diisiikk olabilecegi, bu durumun ileriki yillarda is ve istihdam firsatlarmi
kagirmalarma sebep olabilecegine dikkat gekilmektedir (Ozdamar-Keskin, Ozata, Banar &
Royle, 2015). Techataweewan ve Prasertsin (2018), teknolojideki hizli degisimler 15181nda

dijital okuryazarhigi gelistirici uygulamalarin O6grencilerin yagam boyu 0Ogrenmelerini
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destekleyecegini ve akademik basarilarini arttiracagini belirtmektedir. Zira bir bireyin dijital
okuryazar oldugunu sdyleyebilmek icin sahip olmasi gereken birtakim beceriler bulunmaktadir.
Techataweewan ve Prasertsin’e (2018) gore dijital okuryazarlik becerileri; islem, diisiinme, is
birligi ve farkindalik becerileri olmak iizere dort baslikta 12 madde olarak siralanmaktadir ve

Sekil 2 de gosterilmektedir.

Sekil 2. Ng Dijital Okuryazarlik Modeli

Kaynak: Techataweewan & Prasertsin, 2018: 219.

2.2.3. Dijital Okuryazarhk ile lgili Modelleri

Dijjital okuryazarligi tiim boyutlar1 ile agiklik getirmeye calisan tiirlii dijital okuryazarlik
modelleri bulunmaktadir. Alan yazinda dijital okuryazarlik ya da dijital yetkinlik kavramlarinin
farkinin belirtilmedigi dikkat ¢cekmektedir. Dijital okuryazarligi olusturan yapilara deginilirken
alan yazinda; boyuttan, faktorden, bilesenden, alandan veya 6geden bahsedilerek farkli

kavramlarin birbirlerinin yerine kullanilmis olduguna rastlanmustur.

2.2.3.1. Eshet- Alakalai Dijital Okuryazarhk Modeli

Eshet- Alakalai (2004), gelistirdigi modele gore dijital okuryazarlik kavramini
aciklamak adma bes alt bagliktan olusan yeni bir kavramsal okuryazarlik cergevesi
olusturmustur. Foto-gorsel okuryazarligy, igerik okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, hiper medya
okuryazarlig1 ve sosyal-duygusal okuryazarliktan olusan modele gore, teknolojik yazilimlart ve
donanimlar1 kullanabilme yetkinligi i¢in biligsel, motor, sosyal- duygusal becerilere ihtiyag

duyulmaktadir.
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e Foto-Gorsel Okuryazarhk: Resim, grafik vb. gorsel iceriklerin talimat ya da
mesajlarin1 anlamlandirma ve yorumlama becerisidir.

o Icerik Okuryazarhg:: Dijital platformlarda mevcut bilgi parcalarmni biitiinlestirerek
anlamli, orijinal ve yenilik¢i bir ¢aligma yapma ya da yorumlayabilme becerisidir (Gilster,
1997).

e Bilgi Okuryazarh@:: Kullanicilarin bilgiyi bilingli ve elestirel bir sekilde
degerlendirmek i¢in kullandiklar1 bilissel becerileri ifade etmektedir. Bilgi okuryazarli1 bir
filtre gorevi gormekte, hatali veya alakasiz bilgilerin tanimlanmasini gerektirmektedir.

e Hiper Medya Okuryazarhgi: Farkli alanlarda ¢ok islevli gérevler yapabilmeyi ifade
etmektedir. Hiper medya okuryazarligina sahip bireylerin, uzmanlik gerektiren farkl
alanlarla etkilesimli paylasimda bulunmasi gerektirmektedir.

e Sosyal-Duygusal Okuryazarhk: Veri ve bilgiyi baskalariyla paylasmaya istekli,
bilgiyi degerlendirme ve soyut diisiinme yetenegine sahip, is birligi icinde bilgiyi
yapilandirmay1 ifade etmektedir. Kullanicilarin elestirel ve analitik diisiinebilmesi, iy1

seviyede bilgi okuryazarlig ile hiper medya okuryazarligina sahip olmalar1 gerekmektedir.

Eshet- Alkalai (2004), dijital okuryazarlik kavramimin dijital ortamda gergeklestirilen
calismalarin teknik bilgisine sahip olmaktan fazlasi olduguna dikkat ¢cekmektedir. Dijital
okuryazarlik i¢cin bireylerin diger okuryazarlik becerilerine de sahip olmasi gerektigini ifade

etmektedir.

2.2.3.2. Ng Dijital Okuryazarhk Modeli

Wan Ng (2012), Eshet- Alakalai’nin (2004) dijital okuryazarlik modelini gelistirerek
teknik, sosyal-duygusal ve biligselden olusan ii¢ boyutun kesisimine odaklanan bir dijital
okuryazarlik modeli olusturmustur. Ng (2012) dijital okuryazarlik modeli Sekil 3’te

gosterilmektedir.
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Biligsel
Bilgi Okuryazarlig
Elestirel Okuryazarhk
Coklu okuryazarlik
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Uretim ve N Cevrim ici
Alan, . gorgi kurallan
Okuryazarlig ",l?,iji,ta,l‘ ) Okuryazarlg
Okur
yazarhik
Teknik Sosyal -Duygusal
Operasyonel Sosyal Ag Sosyal-Duygusal
okuryazarhk islevsel Okur Okuryazarhk
Elestirel Okuryazarlk yazarhgi Elestirel Okuryazarlik

Sekil 3. Ng Dijital Okuryazarlik Modeli
Kaynak: Ng, 2012: 1067.

Sekil 3°te gosterildigi gibi, dijital okuryazarhigin teknik boyutu, genel olarak teknolojik
cihazlar1 basit faaliyetlerde kullanmak i¢in gerekli operasyonel ve teknik yetkinliklere sahip
olmayi ifade etmektedir. Bu boyut Martin’in (2008) dijital yetkinlik seviyesi ile ortak 6zellikler
tasimaktadir. Dijital okuryazarligm biligsel boyutu, dijital bilgiyi arama, degerlendirme ve
isleme siirecinde elestirel diislinme yetenegini kullanmaya odaklanmaktadir. Ayrica kullanim
amacina uygun yazilim programlarmi belirlemeyi, dijital icerikler liretirken etik, ahlaki ve yasal
kurallara dikkat etmeyi gerektirmektedir. Dijital okuryazarhgmn sosyal-duygusal boyutu,
cevrimici iletisim ile sosyallesme ve 6grenme gerceklestirirken interneti bilingli bir sekilde
kullanabilmeyi ifade etmektedir. Kisisel bilgi gizliliginin korunmasi ve ifsa edilmemesi i¢in

bireysel giivenlige ve mahremiyete azami derecede dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
2.2.3.3.Hobbs Dijital ve Medya Okuryazarhg Modeli

Hobbs (2010) dijital okuryazarlik ve medya okuryazarhigmi iki ayr1 baslhikta
aciklamaktansa, “dijital ve medya okuryazarlig1” olarak tek kavramda ele almaktadir. Dijital ve
medya okuryazarligi: bireylerin igerik olustururken elestirel diisiinerek analiz yapmasi ile
diistincelerini ve fikirlerini yaratici bir sekilde etik farkindalikla yansitabilmesi olarak

tanimlandigmdan dijital ve medya okuryazarinin; metinlerin, araglarin ve teknolojilerin
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kullanimini iceren tiim biligsel, duygusal ve sosyal yetkinlikleri kapsayacak becerilere sahip
olmas1 beklenmektedir. Hobbs’a (2010) gore, dijital ve medya okuryazarligi bes faktorlii bir
yapida ifade edilmektedir. Bu faktorler asagidaki sekildedir:

1. Erisim: Medya ve teknoloji araglarini ustaca bulup kullanarak ilgili bilgileri baskalar1

ile paylagmak

2. Analiz ve Degerlendirme: igeriklerin potansiyel etkilerini ya da sonuglarmi goz
oniinde bulundurup elestirel diisiinerek bilginin dogrulugunu, icerik kalitesini ve

giivenilirligini analiz etmek i¢in kullanmak

3. Icerik Olusturma: Hedefkitle i¢in amagclananlarin farkinda olarak kendini ifade etmek

icin yaratici igerik olusturmak veya tliretmek

4. Yansitma/ ifade Etme: Sosyal sorumluluk ve etik ilkeler dahilinde kendini ve yasadigi

deneyimi paylagabilmek

5. Hareket/Eyleme Gegis: Ailede, isyerinde ve toplumda bilgiyi paylasmak ve sorunlari
¢ozmek i¢in bireysel ya da yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi diizeylerde bir

toplulugun tiyesi olarak is birligi i¢inde caligmak

Ulusal Ingilizce Ogretmenleri Konseyi, hizmet ici ve personel gelistirme programlari
kapsaminda multimedya kompozisyonu ve genisletilmis okuryazarliklara odaklanarak
ogretmenlerin dijital ve medya okuryazarliklarinin desteklenmesi yoniinde bir karar almigtir
(NCTE, 2003). Bu karara gore dijital ve medya okuryazar1 olabilmek i¢in bireylerin

asagidakileri yapabilmesi gerektigini belirtilmektedir:
e Dijital teknolojileri kisisel ve sosyal hayatta nasil kullandigini anlamak,
e Dijital igerikleri filtreleyebilmek,
e Dijital teknolojileri sosyal ve kiiltiirel konularda igerik iiretebilmek i¢in kullanmak,
e Dijital teknolojilerin ve medyanin ticari yapisini anlamak,

e Dijital teknolojilerin ve medyay1 etkili iletisim kurmak i¢in kullanmak.
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2.2.3.4. Hague ve Payton Dijital Okuryazarhk Modeli

Egitimde yenilik¢i calismalar kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar sonunda Hague
ve Payton (2010) dijital okuryazarlhigim sekiz bilesenden/boyuttan olustugunu ve bunlarin birbiri
ile kesistigini ileri stirmiislerdir. Hague ve Payton dijital okuryazarligi; dijital teknolojileri bilgi
erisimi, paylasimi ve yeni bilgi liretimi i¢in nerede ve nasil kullanabilecegini bilme, bilgi
kaynaklarmin giivenilirligini kontrol edebilme, dijital platformlarda hangi davranislarin kabul
edilebilir oldugunun farkinda olma, bireysel/sosyal konularda paylasim yaparken, icerik
iiretirken etik hassasiyete sahip olma olarak tanimlanmaktadir. Sekil 4’te Hague ve Payton’un

(2010) dijital okuryazarlik bilesenleri sematize edilmistir.

Yaraticilik

el cisimeve
degerlendirme
= : Kiiltiirel ve
e-Givenlik sosyal anlayis
Etkili iletisim isbirligi
Bilgiyi bulma
ve secme
yetenegi

Sekil 4. Dijital Okuryazarlik Bilesenleri
Kaynak: Hague & Payton, 2010, s.6.
Hague ve Payton’un (2010) modelinde, dijital ve teknolojik araclar1 kullanan bireylerde
var olmasi beklenen ya da 21.yiizyilda dijitallesmeye adapte olmak i¢in lazim olan becerileri ve

yaklagimlar1 ele almaktadwr. Bu modelin, kiiltiirel-sosyal anlayis, is birligi, e-giivenlik

bilesenlerini icermesi onu diger dijital okuryazarlik modellerinden farkli kilmaktadir.
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2.2.3.5.Ferrari Dijital Okuryazarhk Modeli

Ferrari (2012) ise dijital okuryazarlik yeterliliklerini yedi baslik altinda incelemistir. Bu

basliklar; temel teknoloji okuryazarligindan, bilgi ve veri okuryazarlifindan, iletisim ve is

birliginden, internet okuryazarligindan, dijital icerik olusturmadan, giivenlikten, problem

c¢ozmeden olugmaktadir. Ferrari’nin olusturdugu basliklar ¢ergevesinde dijital okuryazarlik

yeterliligi i¢in gerekli beceriler Tablo 2’de belirtilmektedir.

Tablo 2. Dijital Okuryazarlik Yeterlilik Cergevesi

Temel Teknoloji
Okuryazarhg

Bilgi ve Veri
Okuryazarhg

* Bilgisayar1 agma ve kapama.

* Fareyi, dokunmatik ekrani, klavyeyi kullanma.

* Dosyalar1 bulma, agma, kapama, kayit etme, basma ve olusturma.

* Programlar ve uygulamalar1 bulma, agma ve kapama.

* E-posta olusturma ve yollama; eklenti ekleme ve eklentileri okuma.

* Tarayict bulma ve agma, aragtirma kutusunu kullanma, sekmeleri agma
ve kapama.

* Cevrimici formlara bilgi girme; gezinmek icin sekme (tab) tusunu
kullanma.

* Temel teknolojik sorunlar1 giderme (6rnegin, Ctrl/Alt/Delete).

« Thtiyag duyulan bilgileri ortaya koyma ve ifade etme.

* Dijital verilere, bilgilere ve icerige ulagsma ve alma.

» Kaynagin ve igeriginin ihtiyagla ilgi diizeyini degerlendirme.

« Dijital verileri, bilgileri ve i¢erigi depolama, yonetme ve diizenleme.

* Veri, bilgi ve dijital icerigi gbzden gecirme, arastirma ve siizgegten
gecirme

Internette hazirlanan ya da sonradan internete kopyalanan yayinlari
ogrenmek i¢in dinleme, yayinlar1 dinlerken ve dinledikten sonra verilen
gorevleri yapma.

» Ogrenmek icin video izleme, videoyu izlerken ve izledikten sonra
verilen gorevleri yerine getirme.

* Sorumlu bigimde ¢evrimi¢i arama yapma, arama stratejilerini
kullanma, aramalan gelistirme.

* Hizmetler hakkindaki sorularin yamtlarini aragtirma.

+ Uriinler ve hizmetler hakkindaki elestirileri gdzden gegirme ve
degerlendirme.

* Metin mesajlarim kullanarak iletisim kurma.

* Kisisel web sitesi olusturma.
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iletisim ve
Is Birligi

* Dijital teknolojiler vasitastyla etkilesimde bulunma.

* Diyjital teknolojiler vasitasiyla paylagma.

* Dijital teknolojiler vasitasiyla toplumsal faaliyetlere katilma.

* Dijital teknolojiler vasitasiyla ig birligi yapma.

* Cevrimigi gorgii kurallarina uygun davranma.

* Kendi dijital kimligini ve itibarin1 yonetme.

» Kiiltiirel ve dijital nitelikler agisindan nesil gesitliliginin farkinda olma,
dijital teknolojiler araciligiyla etkilesimde bulunurken, iletisim kurarken
ve is birligi yaparken bu farkindalikla hareket etme bloglan takip etme
ve bloglarla ilgili yorum yapma, blog olusturma.

» Powerpoint ya da Prezi gibi programlarn kullanarak slayt gosterisi
olusturma.

Internet
Okuryazarh@
Becerileri

 Uygun baglantilart segme.

» Web sitelerindeki ilgisiz bolimleri ayirt etme.

* Yeni pencereler agma.

* Problem ¢6zme ve proje olusturma.

 Aragtirma yapmak, iletisim kurmak ve gorevleri yerine getirmek icin
teknoloji kombinasyonlarim kullanma.

Dijital icerik
Olusturma

* Dijital igerik olusturmak ve diizenlemek igin telif hakki ve lisanslarin
nasil uygulanacagini kavrama.

* Bilgi ve igerigi mevcut bilgi birikimi ile biitiinlestirme ve gelistirme.

* Birbilgisayar sistemi i¢in anlagilir talimatlarin nasil verilecegini bilme.
* Diyjital igerik gelistirme.

* Dijital icerigi entegre etme ve gelistirme. Telif haklar1 ve lisanslar
hakkinda bilgi sahibi olma.

Givenlik

* Dijital ortamlarda cihazlari, igerigi, kisisel verileri ve gizliligi koruma.
» Fiziksel ve psikolojik sagligin korunmasi ile sosyal refah ve
sosyallesmede dijital teknolojilerin roliiniin farkinda olma.

» Dijital teknolojilerin kisisel ve ¢evresel etkilerinin ve kullammlarinin
farkinda olma. Kisisel bilgileri ve mahremiyeti koruma.

* Saglik ve iyi-olus halini koruma.

* Cevreyi koruma.

Problem C6zme

« Thtiyag ve problemleri tespit etme.

 Dijital ortamlarda kavramsal problemleri ve problem durumlarint
¢ozme.

* Siiregleri ve tirtinleri yenilemek i¢in dijital araclar kullanma.

* Dijital doniisime ayak uydurma. Teknik problemleri ¢6zme.

» Thtiyaglar ve teknolojik tepkileri tanimlama.

* Djjital teknolojileri yaratic1 bigimde kullanma.

» Dijital yeterlilik eksikliklerini belirleme.

Kaynak: Janssen, Stoyanov, Ferrari, Pannekeet & Sloep, 2012.
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2.2.3.6.Martin Dijital Okuryazarhk Modeli

Martin (2008) dijital okuryazarlig1 {i¢ seviyeli bir yap1 olarak tanimlamistir. Bireyin
dijital okuryazarlik diizeyinin her zaman ayn1 olmadigini; bilgi, deneyim ve yeterlilikle yasam
boyu siirekli degisebilecegini belirtmektedir. Martin’in (2008) dijital okuryazarlik modeli ise

Sekil 5’te sematize edilmektedir.

Seviye ITI: Dyjital Déniigiim (tnovasyon/ yaraticilik)

T o T
L1 4
Seviye II: Dyjital Kullamm (profesyonel’ alan uygulamasi)

Seviye I: Dujital Yeterlilik (becen, kavram, yaklagim, tutum vb.)

Sekil 5. Martin Dijital Okuryazarlik Modeli
Kaynak: Martin, 2008, s. 170.

Martin, dijital okuryazarligin ii¢ seviyeden olusan yapisini su sekilde agiklamaktadir:

e Seviye | Dijital Yetkinlik: Dijital teknolojilere dair temel bilgi, beceri ve tutumlara
odaklanilan seviyedir. Dijital araglar ile basit veya rutin islemlerin yapilmasini, dijital
terimlere ve dijital teknolojilere kars1 tutum ve becerileri icermektedir. Bilingli olarak

olusturulan etkinlikler, dijital okuryazarligin igerisinde nitelendirilmektedir.

e Seviye II Dijital Kullanim: Merkezi ve kritik bir seviyedir. Bireye, gruba veya kurulusa
0zgli dijital deneyim birikimini ifade etmektedir. Dijital yetkinligin profesyonel
baglamda uygulanmasidir. Dijital araclarin bilgi arama, bulma ve isleme siirecinde
bilingli olarak kullanilmasi, ardindan bir gorev i¢in iirlin ya da bir soruna ¢dziim
gelistirilmesini igermektedir. Kullanicilarin ancak kendi on bilgisini kullanarak

kisisel/profesyonel gelisimini sagladig1 ifade edilmektedir.

e Seviye III Dijital Déniisiim: Dijital kullanimlarin gelistirilip, bilginin inovatif ve

yaratici fikirlerle tirline doniistiiriildiigli seviyedir.
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Martin (2008), dijital okuryazarlik seviyeleri ile ilgili birka¢ noktaya dikkat
cekmektedir. Birincisi, dijital kullanim ve dijital doniisiim seviyesi dijital yetkinlik seviyesinin
birincil sart1 kabul edilmektedir. Dijital yetkinlik seviyesi; kavram bilgisi, tutum, yaklasim ve
temel becerileri igerdiginden Martin, dijital yetkinlik seviyesini dijital okuryazarlik kavrami ile
es anlamli olarak kullanmaktadir. Bu isimlendirmeden dolay1 dijital okuryazarlik konusunda
literatiire katkida bulunan diger arastirmacilardan ayrilmaktadir. Onemli olan diger sey, iigiincii
seviyedeki dijital doniisiim seviyesinin dijital okuryazarligin zorunlu sarti olmamasidir. Sebebi
ise, bilingli bir sekilde hayat bulmus eylemlerin inovatif (yenilikg¢ilik) ve iist diizey liretilmemis
olmalarinin dijital okuryazarlk tanimi igerisinde yer almasimi engellemiyor olmasidir. Ayrica
en ustteki dijital donilisiim seviyesi ikinci seviyeyi de kapsadigi i¢in iist diizey profesyonellik

gerektirdiginden dijital okuryazarlik i¢in sart kosulmamaktadir.

2.2.3.7.Dijital Okuryazarhk Olcegi Modeli

Bayrakci (2020), literatiirde dijital okuryazarlik ve dijital yetkinlik kavramlari
tanimlanirken aralarindaki farklarin net yapilmamis olmasi ve birbiri yerine kullanilmasini
kavramsal bir sorun olarak gormiistiir. Bu durumun, siirekli gelismekte olan dijital teknolojileri
kullanan bireyler icin dijital yetkinliklerini temsil etme giiciinli zayiflattigini belirtmektedir.
Dijital yetkinlik kavrammin o6zellikle Iskandinav iilkelerinde biiyiik bir anlam icermesi
sebebiyle Iskandinav’a yakim olan Avrupa Ulkeleri’nde ve OECD, AB gibi uluslararasi1 resmi
kurumlarin raporlarinda da yetkinlik kavraminin kullanildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
akademide, Tiirkiye’de ve diinyanin diger cografi bolgelerinde dijital okuryazarlik kavraminin
daha yaygin kullanildig1 goriilmektedir. Dijital yetkinlik daha ¢ok mesleki saha ve teknik
hususlarda bir grup iizerinden yapilan ¢calismalarda kullanilirken, dijital okuryazarlik daha genis
kitlelere ve dijital teknolojilerin teknik kullanimi1 yaninda, dijital teknolojilere dair bilgi, beceri
ve farkindalik gibi birgok yetkinligi de icermektedir. Bu yiizden Bayrakci (2020), dijital
okuryazarlig1 dijital yetkinlikler biitiinii olarak tanimlanmistir. Bayrakci’nin dijtal okuryazarlik

Olcegi modeli Sekil 6°da gosterilmektedir.
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Sosyal Boyut

Bireysel Medya Yayincilid
icerik Uretme ve Degistirme
Web Tasanm ve Yaymlama

Is Birdigi
Gizlilik ve Giivenlik Etik ve Sorumluluk
Kisisel Verilerin Korunmas Bilgi Teyidi
Oitalamadan Kaginma Dijital Hak
Gizlilik Ayan Ierik Farkindaligi
Giicl Sifre Olugturma i Dijital Davramg Normlan
n“""- Dijital Sorumluluk
OKURYAZARLIK
=
-l
q b Genel Bilgi ve
- islevsel Beceriler
Profesyonel Uretim Donamm ve Yazihm Bilgisi
Yaaihm ve Proje Gelistirme A Bilgisi ve Pratigi
Kodiama Donanim ve Yaziim Pratigi
Giinliik Kullamim

E-Vatandashk

Bulut Teknolojileri

Gevrimici Yayin

Dijital Islemier (aligveris, gezinme vb.)

Sekil 6. Dijital Okuryazarlik Olgegi Modeli
Kaynak: Bayrakci, 2020: 81.

Bununla birlikte giiniimiizde dijital teknolojinin 6gretim ortamlarina girisi, kodlama vb.
egitimlerin okul Oncesi egitimden baslayarak miifredatta yer bulmasi (Kalyenci, 2021) ile
Martin’in (2008) dijital doniisiim seviyesinde yer alan inovasyon ve yaraticilik evresi, onceki
yillara gore daha ulasilabilir hale gelmistir. Bu arastirmada da inovasyon (yenilik¢ilik) ve

yaraticilik diizeyi dijital okuryazarlik kapsaminda ele alinmaktadir.

2.3.  Bireysel Yenilik¢ilik

Toplumlarin ve devletlerin kalkinmasi, gelismis iilkelerin arasinda yer alabilmesi i¢in
giincel bilgileri takip etmesi, yeni bilgi iiretebilmesi ve bilgiyi isleyerek 21. ylizyil beklentileri
dogrultusunda sekillendirmesi gerekmektedir. 21. ylizy1l is diinyasinda bireylerden, yaratici
olmasi, yeni teknolojileri etkin kullanabilmesi, kendi calisma alaninda uzman olmasi,
multidisipliner ¢aligmalar iiretebilmesi ve daha verimli olabilmek i¢in yeni yollar denemesi
beklendigi goriilmektedir (Hart Research Associates, 2015). Bu beklentiler “bilginin {iretilmesi
ve bir degere doniistiiriilmesi siireci” olarak aciklanan yenilik¢ilik (inovasyon) kavramini

giindeme getirmektedir (Elgi, 2011).
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Yenilik; birey tarafindan yeni olarak algilanan herhangi bir nesne, uygulama veya fikir
(Rogers, 2002); yeniliklere karsi bireysel asinalik veya yenilige dair 6znel tepki vermek
seklinde tanimlanmaktadir (Van Braak, 2001). Rogers (2002), "muhtemel avantaj",
"uyumluluk", "karmasiklik", "denenebilirlik" ve "gozlenebilirlik” o6zelliklerinin yeniligin
benimsenme oranmi tanimladigini belirtmektedir. Rogers (2002); muhtemel avantajin
halihazirda var olan degerin ilerideki muhtemel ihtiyaglar ile tutarlilig1 oldugunu; karmasikligin
yeniliklerin algilanmasi ve kullanilmasinda zorlanilmasi oldugunu; denenebilirligin yeniliklerin
smirlandirilmis bir alanda denenmesi oldugunu; goézlemlenebilirligin yeniliklerin baska

birilerince goriilebilen sonuglarinin ne dereceye kadar gecerli oldugunu ifade etmektedir.

Bireysel yenilikgilik ise bireyin toplumdaki bireylerden daha dnce yeniligi denemesi ve
benimsemesidir. Rogers' a (2002) gore bireylerin yenilikgilikleri toplumda olagan, beklendik
sekilde dagilim gdstermektedir. Bireylerin bireysel yenilik¢ilikleri; “yenilik¢iler (inovatdrler)”,
“erken benimseyenler”, “erken ¢ogunluk”, “gecikmis ¢ogunluk” ve “geride kalanlar” lardan
olusan bes kategoride ele alinmaktadir. Bireysel yenilik¢iligin temel amacini; giindemin ve
giincelin yakalanabilmesi, 6zerk ve orijinal diistiniilebilmesi, stirekli olarak daha iyi, dogru ve
giizelin pesinde olunmasi olusturmaktadir. Bunlara ek olarak; bireyin bilgi alisverisinde
bulunmasini, 6zgiivenli olmasini, sorumluluk bilincine sahip olmasini, takimda is birligi iginde
calismasini, arastirmaktan keyif almasmi, hatadan korkmamasimi, risk alabilmesini,
farkindaliginin yiiksek olmasmi saglayabilmek amaglanmaktadir (Foray ve Raffo, 2012).
Rogers, yenilikgileri (inovatdrleri); yeni fikirleri denemekten hoslanan bireyler, erken
benimseyenleri; toplumun diger liyelerine yenilikler konusunda rehberlik eden bireyler, erken
cogunlugu; erken benimseyenlerin takipgisi, gecikmis cogunlugu; toplumun ¢ogunlugunun
yeniligi benimsemesini bekleyen bireyler, geride kalanlari da degisim karsisinda Onyargili
olanlar diye tanimmlamaktadir (Kilicer ve Odabasi, 2010). Yenilik¢ilerin ve erken

benimseyenlerin, bir yeniligi erken cogunluktan Once benimsemeleri ve kullanmalari

beklenmektedir.

Tang ve Werner’e (2017) gore bireysel yenilik¢ilik; diistinsel kaliplarin disinda kalarak
degerlendirme yapma, alisilageldik diisiince tarzinin otesine ge¢me, kavramlar: birbirlerinin
zitt1 ile eslestirme, keskin fikri kaliplarm disina ¢ikarak esnek fikirler meydana ¢ikarabilme ve
kullanim degeri olan uygulanabilir 6zgilin diisiinceler iliretmeyi gerektirmektedir. Bireysel
yenilik¢ilikte; yaratici diisiince ile hem orijinal yolla yeni fikirleri, diisiinceleri, deneyimleri
birlestirme, bir araya getirme, liretme kapasitesi hem de farkl diislinme, risk alma, karakterize

hayal giicii ile diistinme, tepki verme ger¢eklesmektedir. Yenilik¢i diisiince, fikirsel boyutta
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yenilikleri {iretme siireci olarak tanimlanmakta (Alkan, 2011), cagdas egitim sisteminin
hedefleri arasinda yer alan bilgiye erismek adma biitlin kanallar1 arastiran, 6grendigi bilgiyi
uygun yer ve zamanda dogru sekilde kullanabilen, elestirel diisiinebilen kisilerin yetismesini
saglama amacma hizmet etmektedir (Glingdr ve Kurtipek, 2020). Bu nedenle bireysel
yenilik¢iligin temelinde egitim yer almaktadir (Tas, 2007). Egitimde bireysel yenilik¢ilik,
uygulanacak egitim-6gretim faaliyetlerinin kalitesini ve verimliligini arttirmak i¢in yenilik¢i
diisiinebilme, yeni egitim araclarini1 ve uygulamalarmi orgiitsel sistemlerde etkili kullanabilme

olarak agiklanmaktadir (Bilir, 2021).

2.4. Dijital Okuryazarhk ve Bireysel Yenilikeilik Tliskisi

Her bir teknolojik doniisiim, i¢cinde bulundugu siiregte var olan bilgi iiretim, yontem ve
tekniklerini gecersiz kilmistir. Zamanla yerine daha yeni ve verimli bilgi tiretim teknikleri
koyularak ekonomik, sosyal ve egitsel yapi degistirilmistir. Yaratici yikim olarak da
adlandirilan bu teknolojik doniisiimler, bilginin islenmesi ve tirtine doniistiiriilmesi faaliyetleri
iizerinde etkili olmustur (Aksu, 2019). 19. ylizy1lin ortalarinda dnce telgraf, sonlarina dogru ise
telefonun icadi uzak mesafelerle iletisimi kolaylastirmis, bilgi aligverisini hizlandirmastir.
Boylece bilgi uzaktan sorgulanabilen, dogrulugu test edilebilen, yeniden yorumlanabilen ve
evrilerek diger disiplinler ile birlestirilebilen yeni teknik ve uygulamalara kavusmustur.
Teknolojinin gelisimi, temel olarak bilgi ve {iriiniin olusum siirecinde israf ve kayiplarini
azaltma, tiretimde kullanilan ekipmanlar1 ulasilabilir kilma ve herkes i¢in standartlastirma, bir
isin en kisa siirede nasil yerine getirilebileceginin analizine dayanan hareket ve zaman etiitlerini
tesvik etme, ¢alisanlari ¢caga uygun cesitli kriterlere gore segilmesi ve gelistirilmesi konularma
odaklanmaktadir. Bilginin bu yeni erisim formu, bilginin islenerek iiriine doniistiiriilmesinde;
planlama, organize etme, yiirlitme, koordinasyon ve kontrol asamalarindan olusan bir siireci de

beraberinde getirmistir (Longhi, 1999).

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler internetin yayginlagsmasi veri isleme ve
iletme hizinin artmas: egitsel Orgiit yapilarinda ve faaliyetlerinde 6nemli degisimlere yol
agnistir. Internet ve uzaktan egitimin yaygmlagmasi ile bireyler dogrudan egiticilere
ulagabilmekte, egitimde aracilarin rolii azalirken internet platformlarinin rolii artmaktadir. Artik
bir bilgiyi iletebilmek i¢in bir fiziksel yap1 blinyesinde (okullar) toplanilmasi yerine konularinda
uzman farkl egitimciler tarafindan, zaman ve mekan smir1 olmayan dijital platformlar giin
gectikce yaygmlasmaktadir. Bu durum egitsel faaliyetlerin dijitallestirilmesine dair yatirimlari

da sekillendirmektedir. Artik egitsel Orgiitler bilginin islenerek iirline donistiiriilmesinde
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yenilik¢i bakis agilarma ihtiyag duymaktadir. Raja ve Nagasubramani (2018), dijital
teknolojilerin bilginin bi¢imlendirilmesi ve iiriin olusumunu desteklemesi ile daha verimli

arastirma geligtirme faaliyetlerinin gergeklestirilecegini ifade etmektedir.

Gliniimiizde dijital teknolojiler, 6gretim yontem ve teknikler ile entegre edilerek ¢agin
degisim ve donilisiim hizinin yakalanmasi hedeflenmektedir. Boylece bireylerin teknolojiyi
etkin kullanmada yetkinlik kazanmasinin yani sira bilgi ve iiriin tireten yenilik¢i kisiler olmas1
da beklenmektedir. Bireyler, dijital teknolojileri amacma uygun hizmet edecek sekilde
kullanabilmek icin dijital okuryazarlik becerilerine ihtiyag duymaktadir. Bireylerin dijital
teknolojiler iizerindeki hakimiyeti glniimiiz egitim, isletme, saghk ve kiiltiirel
organizasyonlarda veri toplama siirecini hizlandirmakta, bu sayede bireylerin beklentileri daha
kolay belirlenebilmektedir. Bireylerin beklentileri teknolojinin doniisiimii ile birlikte
degistiginden ¢agin gerisinde kalmamak adina bu beklentilerin diizenli olarak giincellenmesi
gerekmektedir. Giinlimiiz teknolojisi sayesinde tarihte hi¢ olmadig1 kadar fazla veri
kaydedilmekte ve analiz edilerek, ihtiyaglar belirlenebilmektedir. Kiiresel rekabetin her alanda
devam ettigi g6z Oniine alindiginda bireylerin bilgi ve iirlindeki tiiketim aligkanliklarinin daha
iyi anlagilmasi, daha verimli iiretim sistemleri gelistirilmesi zorunlu hale gelmistir (Means,
2010). Toplumlar da tiim bu degisen kosullara daha iyi yanit verebilmek i¢in giinlimiizde dijital
teknolojiler aracilig1 ile veri toplama birimleri veya merkezleri kurmaya baslamislardir. Ozetle
sOylemek gerekirse tarihsel siiregte dijital teknoloji ve yenilikgilik etkilesimi ka¢inilmaz bir
dongii yaratmaktadir. Teknolojik gelismeler 1s1g1nda bilgi tiretim ve tiriin olusturma faaliyetleri
birbirlerini karsilikli olarak etkileyen unsurlardir. Birinde meydana gelen degisim digerlerinde
de degisimlere neden olan bir doniisiim siireci yaratmaktadir. S6z konusu etkilesim siireci ise

modern bilgi ¢cagini ortaya ¢ikarmaktadir.

2.4.1. Egitimde Dijital Okuryazarhk ve Bireysel Yenilikgilik

Dijital teknolojilerdeki degisim 6zellikle egitim alaninda egitim sistemini ve sistemi
olusturan 0gelerde yeniligi beraberinde getirmistir. Bu ylizden gelecegin mimari olarak anilan
Ogretmenlerin (Senemoglu, 2018), amagh ve etkili 6gretim gerceklestirebilmesi i¢in ¢ocugun
icinde bulundugu cevrede, okullarda ve smif ortaminda teknolojinin aktif olarak kullanimini
gdz oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Ogretmenler, bireylerin dijital teknolojileri etkin
kullanabilmesi ve dijital doniisiime adapte olabilmesi i¢in kritik role sahiptirler (Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2003). 2010 yilindan sonra dogan ve Alfa kusagi olarak adlandirilan nesil, gelismis

teknolojiye ve dijital diinyaya asina olarak, yer ve zaman fark etmeksizin medya araciligi ile
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iletisime gectikleri interaktif bir diinyada bliylimektedir. Prensky (2010) bu nesli “dijital yerli”
olarak adlandirmakta ve “bu zamana kadar ki en zengin egitim potansiyeline sahip nesil” olarak
tanimlamaktadir. Spires, Himes, Lee & Gambino’a (2021) gore, bu nesil teknolojinin i¢inde
biiyiidiigii ve teknolojik aletleri erken yasta kullanmaya basladigi i¢in kendinden 6nceki “dijital
go¢cmenler” olarak adlandirillan ebeveynlerine gore teknolojiye daha hizli adapte olmaktadir.
Dijital yerliler i¢in en 6nemli konulardan biri durmaksizin yenilenen teknolojideki yazilimlari,
donanimlar1 veya fikirleri takip etmektir. Bu durum ise yenilik¢ilik kavramin dijital yerliler
icin vazgecilmez kilmaya baslamistir (Ebermann, Piccinini, Busse, Leonhardt & Kolbe, 2016).
Stirekli 6grenmeye ihtiya¢ duyan potansiyel yenilik¢iler olarak tanimlanan dijital yerliler i¢cin
teknoloji, hayatlarinin vazgeg¢ilmez bir parcasidir. Bu sebeple 6grenme ihtiyaclarini yalnizca
geleneksel yaklasimlar kullanarak gergeklestirmeleri giin gegtikge zorlasmakta ve verimsiz hale
gelmektedir. Ote yandan, bilissel yapis1 olduk¢a dinamik olan dijital yerli olarak tanimlanan
nesile alisilageldik 6gretim yontem ve tekniklerinin eksik kalabilecegi acikca goriilmektedir
(Ardic ve Altun, 2017). Dijjital yerlilerin temel beklentilerini karsilamak adma sosyal
etkilesimin kisith, 6gretim teknolojilerinin altyapisinin yetersiz oldugu yenilik¢ilikten uzak
okullar doniistiiriilmelidir. Bu doniisiimde dijital kiiltiire uyum saglamakta zorlanan veya
direnen dgretmenler yenilik¢i hamlelere engel olabilmektedir. Ulkemizde de dijital yerli olan
neslin beklentilerinin, ihtiya¢larmin dikkate alinarak cagdas yaklasimlari benimsenmesi giin
gectikge Onemli hale gelmektedir. Bilgi teknolojilerini biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlariyla bitilinlestiren dijital yerliler, onceki nesillerin aksine teknolojiyi sosyallesme
sireglerinde de kullanmaktadir (Gutiérrez-Castillo, 2021). Bu yas grubundaki bireyler,
teknolojik araglarin yogun kullaninmi1 nedeniyle bir¢ok beceri gelistirmislerdir. Dikkat,
motivasyon, algi gibi ozelliklerini dijital hayatin yogun temposuna gore tekrar uyarlamis,
bilissel ve sosyal acidan yeni diinyaya gore adapte etmislerdir (Ardi¢ ve Altun, 2017). Cogu
cocuk ¢ok ¢esitli teknolojik aletleri kullanma konusunda kendine giiveniyor olsa da hizli bir
sekilde doniiserek teknolojik hale gelen dijital diinyay1r anlamlandirmak i¢in yonlendirilmeye
ihtiya¢ duymaktadwr. Dijital kiiltirde gelismeleri i¢in desteklenmeleri gerekmektedir
(Buckingham, 2015). Ogretmenler, ¢ocuklarin dijital kiiltiirdeki deneyimlerini 6gretim
uygulamalarina dahil ederek onlara destek olabilir, bdylece ¢cocuklarm bir sorunu analiz etme
ve onu c¢Ozmede dijital araglari nasil kullanacaklarmi belirlemeyi 6gretebilmektedir
(Ventimiglia & Pullman, 2016). Ozellikle dijital oyunlarin artmasi ile birlikte 0-6 yas
araligindaki c¢ocuklarin teknolojiye karsi ilgi ve sevgisinin artti§i goriilmiistiir (Erciyes ve
Saltuk, 2020). Dijital teknolojilerinin ¢cocuk saghgi tizerindeki etkisine dair yapilan ¢ok sayida

calisma, teknolojik araglarm bilingsiz kullanirmida cocuklarin sagligina zarar verebilecegi,
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gorme, durus, duygusal durum ve sinir sistemi bozukluklarina neden olabilecegi yoniinde
sonuglara rastlanmaktadir (Hancox, Milne & Poulton, 2005; Gurjev; Hamilton, 2006; Waddell,
Hua, Garland, Peters & McEwan, 2007; Titova ve digerleri, 2019). Bununla birlikte, teknolojik
araglarin ¢ocuklarm zihinsel gelisimi lizerinde; hafiza giiclendirme, dikkat siiresini arttirma,
uzamsal hayal giiciiniin ve hizli diisiinmenin gelismesi gibi esas olarak olumlu etkilerine dikkat
ceken arastirmalar da mevcuttur (Borisenko & Volodina, 2015; Anisimova, 2020). Yapilan
bagka arastirmalarda; 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin dijital teknolojiler oyunlar araciligi ile
yaraticiliginin ve bilgi aktarim becerisinin gelistigi (Behnamnia, Kamsin, Ismail ve Hayati,
2020), teknolojik cihazlarin bilingli kullanimi ile ¢ocuklarin hikdye diizenleme, tasarlama ve
anlatma becerilerinin arttig1 goriilmiistiir (Linebarger ve Piotrowski, 2009; Kocaman Karoglu,
2016; Korat, Tourgeman & Segal-Drori, 2022). Dijital hikayelerin 6grenme ortaminda
kullanilmasi ile ¢ocuklarm sosyal becerilerden olan akran baskisiyla basa ¢ikma, sdzel olarak
kendini ifade edebilme ve kendini kontrol edebilme becerileri gelistirilebilmektedir (Basdas ve
Vural, 2017). Wohlwend (2011) da dijital oyunlar aracilig1 ile ¢cocuklarin, elestirel diisiinme
slirecini  igeren metin ve resimleri olusturabildigini, yapilarini bozarak yeniden
yapilandirabildigini ifade etmektedir. Cocuklarin teknolojik araclar ile etkilesimini tamamen
kesmek ya da yasaklamak miimkiin olmayacagindan, dogru kullanim ile geligimleri iizerinde
olumlu etki birakmasi saglanabilmektedir. Bu sonuglardan anlasilacagi iizere 21. ylizyilin dijital
yerlileri olarak anilan alfa kusagi icin dijital teknolojiler yalnizca giinliik yasamin bir pargasi
degil 6grenmenin de en etkili giincel aract haline gelmistir (Hague & Payton, 2011). Dijital ve
teknolojik araglar1 ¢ocuklarm hayatindan tamamen ¢ikarmak miimkiin olamayacagi gibi gerekli
donanim kazandirilmazsa ileriki yillarda dezavantajli duruma diisebileceklerine dikkat
cekilmektedir (Spires & Bartlett, 2012). Bu konuda dikkat edilmesi gereken en 6nemli
noktalardan biri dengeyi saglamaktir. Dengenin saglanabilmesi bilgi ve biling ile yani dogrudan
egitim ile miimkiindiir. Bu durumda ¢ocuklara yasaklar koymak yerine dijitallesmenin olumsuz
etkilerini en aza indirgemek icin dijital okuryazarlik egitimlerinin verilmesi gerekmektedir
(Demir, 2021). Dijital okuryazarhigin temelleri erken yasta olugsmaya baslamakta ve biiytidiikce
hizla degisen dijital diinyaya uyum saglayarak gelismeye devam etmesi gerekmektedir. Dijital
okuryazarlik egitimlerinin verilmesinde Ozellikle Ogretmenlere ©Onemli bir sorumluluk
diismektedir. Artik 6gretmenlerin dijital teknolojiler konusunda yetkinlige sahip olmasi, bunlar1
etkili kullanarak ¢ocuklarin simdiki ve gelecekteki sosyal, entelektiiel, akademik, ekonomik
hayatlarmda aktif rol almalarin1 destekleyici fikirler iiretmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Bilir,
2021). Bireylerin aileden sonra egitim aldig1 ilk ve en Onemli yer okul Oncesi egitim

kurumlaridir. Ancak okul Oncesi donemde dijital okuryazarliginin kapsamli bir tanimi
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bulunmamaktadir. Su anda, dijital okuryazarlik ve ilgili terimler, daha ¢ok biiylik ¢ocuklar ve
yetigkinler diistiniilerek tanimlanmaktadir. Erken ¢ocukluk baglaminda dijital okuryazarligin
yeniden tanimlanmasi, okul dncesi doneminin gelisim ihtiyaglarmin dikkate alinmasi ile
miimkiin olacaktir. Erken c¢ocukluk donemi odakli iki kurulus, Ulusal Kii¢iik Cocuklarin
Egitimi Dernegi [National Association for the Education of Young Children (NAEYC)] ve Fred
Rogers Merkezi, 6zellikle 3-8 yas arasindaki ¢ocuklarin dijital ihtiyaglartyla ilgili cesitli
onerileri ele alan bir teknoloji politikas1 bildirisi yayinlamistir. Bildiriye gore, okul oncesi
donemi de iceren erken ¢ocukluk donemi i¢in gergeklestirilecek olan egitim reformlar1 teknoloji
odakli ele almmalidr (NAEYC & Fred Rogers Center, 2012). Bu nedenle, okul oncesi
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini artirmalari, egitim faaliyetlerinde bilgi
teknolojisini kullanma istekleri ile dogrudan iliskilidir. Anisimova (2020), gelecegin okul
oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin giiclendirilmesinin gerektigini
belirtmektedir. Boylece egitim-6gretim faaliyetlerinde teknolojik bilgi desteginin ¢ocuklarin
yas ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak yapilacagma dikkat cekmektedir. Okul oncesi
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ile dijital teknolojilerinin egitim

stirecine erken ve etkin entegre edilmesi tesvik edilmektedir.

Bilgiyi iiretme ve kullanma ¢ag1 olarak nitelendirilen 21. yiizyilda sosyal ve teknolojik
gelismelerin giin gectikce yayginlagsmasi ve teknolojik araglarin kullaniminin artiyor olmasi
bireyleri de yenilige daha hizli adapte olmaya zorlamaktadir. Bireylerin bu adaptasyon siirecinin
kolaylasmasi1 admna yenilige kars1 direng gostermemeleri gerekmektedir (Gutiérrez-Castillo,
2021). Hayat boyu ihtiyag duyulan becerilerin egitim araciligi ile kazandirildig:
disiiniildiigiinde, oncelikle 6gretmenlerin yenilige kars1 direng gostermiyor olmasi, yeniliklere
onciilik etmesi beklenmektedir. Bu degisimler dogrultusunda 6gretmenler, bilginin
sorgulanmasinda, yeni bilginin iiretilmesini amaglayan egitim sistemlerinin ve programlarinin
gelistirilmesinde, egitimin tiim asamalarindaki Ogrencilere zekd ve yeteneklerine uygun
diistiinme becerileri kazandirilmasinda 6nemli rol almaktadir (Dursun, 2015). Bircok ¢ocugun
ilkokul deneyimlerini okul 6ncesi egitim kademesinde yasadig1 diisiiniildiigiinde okul 6ncesi
ogretmenlerinin  degisimlere yonelik beklentileri fark edip ihtiyacglar1 belirlemesi
beklenmektedir. Bunun i¢in Oncelikle 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik diizeyinin yiiksek
olmas1 gerekmektedir. Yapilan arastirmalar tarihsel siirecte 6gretmenlerin bireysel yenilik¢ilik
diizeylerinin arttigini géstermektedir (Hurt, Joseph & Cook, 1977; Rogers, 1995; Celik, 2021).
Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik alt boyutlarnda yer alan; fikir onderligi yapma, yeni

deneyimlere ve yeni fikirlere agik olma, risk alma potansiyellerinin yiiksek olmasi
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ogretmenlerin &z yeterliligini arttrmaktadir (Can, 2020). Ogretmenlerin 6z yeterliliginin
yiiksek olmasi; motive etme, yonlendirme ve dgretme becerilerini dolayisiyla egitim 6gretim
uygulamalarinin etkililigini olumlu yonde etkilemektedir (Celik, 2021). Bireyin gelisiminin en
yogun ve hizli oldugu donemin okul 6ncesi donem oldugu diistiniildiigiinde (Senemoglu, 2018),
okul oncesi 0gretmenleri toplumun gelismesinde ve gelecek nesillerin sekillenmesinde kritik
Ooneme sahiptir. Bireysel yenilik¢ilige sahip bir okul 6ncesi 6gretmenin her an yenilenerek
degisen dijital caga adapte olmasi kolaylasacaktir (Bilir, 2021). Bu yiizden okul 6ncesi
ogretmenlerinin iyi diizeyde niteliklere sahip, hayat boyu 6grenmeye acik ve yenilik¢ilige
direnmeyen bireyler olmasi giinimiiz diinyasinda goz ardi edilemez gerekliliklerdendir
(Kiliger, 2011). Yenilik¢i diisiinen bireylerin yetistirmesinde gorev alan okul Oncesi
ogretmenlerinin ilk olarak kendi bireysel yenilik¢iliklerini gelistirmeleri 6nemli bir 6nceliktir.
Egitimde dijital okuryazarlik ve bireysel yenilik¢ilige dair yapilmis olan yurt i¢indeki ve yurt

disindaki arastirma ve ¢alismalar asagida yer almaktadir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda Yiiksekogretim Kurumu (YOK) tez tarama sayfasindaki “individual
innovation” kavramini i¢eren yliksek lisans ve doktora tezleri ile Google Akademik’ten bulunan
makalelere ulasilmaya c¢alisilmistir. “Innovation” kavrami Tiirk¢e’ye “yenilik, yenilesim,
yenilesme, yenilik¢ilik” gibi ifadelerle c¢evrildigi i¢in tarama kelimenin orijinal haliyle

yapilmaistir.
2.5.1. Yurt icinde Yapilan Ilgili Arastirmalar

Bitkin (2012) yapmis oldugu arastirmasinda, Egitim Fakiiltelerinde 6grenimine devam
eden lisans Ogrencilerinin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri ile bilgi edinme becerileri (bilgi
okuryazarlik diizeyleri) arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirmanin verileri 1182 ¢gretmen
adayindan elde edilmistir. Arastirmanin verileri “Bireysel Yenilikgilik Olgegi (BYO)” ve “Bilgi
Okuryazarligi Olgegi” ile toplanmistir. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeylerinin
bilgi edinme becerilerinden etkilendigi, bu iliski orta derecede pozitif yondedir. Arastirmada
ogretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin artmas ile bilgi edinme becerilerinin de
artt1ig1 gozlemlenirken sinif diizeyinin bu sonugla paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica 6gretmen adaylar1 arasinda okuma aligkanligina sahip olanlarin bilgi edinme ile bireysel

yenilik¢ilik diizeylerinin daha ileri seviyede oldugu goriilmiistiir.
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Ozbek (2014), dgretmenlerin bireysel yenilikcilik diizeylerinin, teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterlilikleri lizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. 421 kisiye “Bireysel
Yenilik¢ilik Olgegi (BYO)” ve “TPAB Egitim Yeterlilik Olgegi” uygulanmistir. Arastirma
sonuglari, katilimeilarin biiyiik bir kismmin kendini 6ncii ve sorgulayici olarak tanimladiklarini
gostermektedir. TPAB yeterliliklerinde ise 6gretmenler kendilerini iist diizeyde gormektedir.
Bu sonuglara ek olarak; cinsiyetin, ¢alisma yilnin, egitim icin internet ve bilgisayar

kullaniminin bireysel yenilik¢ilik ve TPAB yeterliligini etkilemedigi gorilmiistiir.

Dogan (2018), yapim projeleri yoneticilerinin dijital yeterliliklerini inceledigi nitel ve
nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 ¢alismasinda veriler, 27 profesyonelin doniitleri ve
“Dijital Yeterlilik Cercevesi” dikkate alinarak olusturulmus acik ve kapali sorularin yer aldigi
form kullanilarak toplamistir. Arastirma sonuglari, is tanimi inovasyona dayanan yapim proje
yoneticilerinin dijital yeterliliklerinin diisiik olmas1 durumunda isleri ile iligkili yeni fikirler ve

stirecler onerebilecek diizeyde olmadiklar1 goriilmiistiir.

Boyac1 (2019) tarafindan 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyeleri ile yasam
boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligki incelenmistir. Korelasyonel bir ¢alisma olan
arastirmanin Orneklemi basit segkisiz Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemi 500 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirma bulgularinca, katilimcilarin dijital
okuryazarliklarmin yasam boyu 6grenme egilimlerinden orta diizeyde, pozitif ve dogrusal bir
iligki ile etkilendigi sonucuna ulagilmistir. Dijital okuryazarlik seviyesinin yiikselmesi ile yasam

boyu 6grenme egilimlerinin de yiikseldigi neticesine ulasilmstir.

Kardes (2020), aragtrmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik ile
alakali goriislerine yonelik durum ¢alismasi gergeklestirmistir. Kartopu 6rnekleme yontemi ile
secilen 20 okul Oncesi Ogretmeninden yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile veriler
toplanmistir. Verilerin analizinde 6gretmenler, teknoloji ile ilgili egitimlerin verilmesi
gerektigine, ebeveynlerin dijital diinyaya dair teknik konular1 igeren seminerler ile
desteklenmesinin gereklilige dikkat ¢ekmiglerdir. Ayrica Ogretmenler, egitimde kalitenin
arttirilmasinda ve nitelikli 6grenme ortamlarinin yaratilmasinda bilgiyi daha iyi sunmak adina

teknolojik okuryazarliga ihtiya¢ duyduklarii belirtmiglerdir.

Akdeniz (2020) yaptig1 ¢alismada, inovasyonu gelistirmeye yonelik egitim programinin
Ogretmenlerin bireysel yenilik¢ilik davranislarina etkisini aragtirmistir. Arastirma 40 6gretmen
ile yiiriitiilmustiir. Bunlarm 20'si deney grubunu, diger 20'si kontrol grubunu olusturmaktadir.

Calisma sekiz hafta siirdiiriilmiistiir. iInovasyonu gelistirmeye yonelik egitim programi deney
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grubuna devamli olarak uygulanmis bdylece 6gretmenlerin bireysel yenilik¢ilik davraniglarini
gelistirmek amaglanmistir. Uygulama sonunda deney grubu On-test ve son-test puanlari
karsilastirilmis ve iki test arasinda anlamli bir farkmn oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
bireysel yenilik¢ilik davranislarinda pozitif yonde bir artis oldugu sonucu gozlemlenmistir. Bu
sonuglar, inovasyonu gelistirmeye yonelik egitim programimnin Ogretmenlerin bireysel

yenilikgilik davranislarina olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Bay (2021) tarafindan yapilan arastirmada, okul oncesi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmada tarama (survey) modeli
uygulanmistir. 150 okul dncesi 6gretmen adaymin katildig1 arastirmada veriler Ng’nin (2012)
gelistirdigi ve Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan’in (2017) Tiirk¢eye uyarladigi
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” ile toplanmistir. Arastrmanin neticesinde, genel olarak okul
oncesi 0gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu, ayrica 6gretmen
adaylarmm teknoloji kullanim diizeyleri arttikga 6gretmen olduklarinda teknoloji kullanimima

yonelik olumlu tutum gelistirdikleri gorilmiistiir.

Giindiiz (2021) arastirmasinda, 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik ve dijital yeterlilik
diizeylerini belirlemeyi ve bu iki degisken arasindaki iligkiyi ortaya koymayr amaglamstir.
Tirkiye’de devlet ortaokullarinda vazife yapan 815 6gretmen ile gergeklestirilen aragtirmada
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ogretmenlerden “Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi” (Kiliger
ve Odabasi, 2010) ve “Dijital Yerli Degerlendirme Olgegi” (Teo, Kabake1 Yurdakul ve Ursavas,
2016) kullanilarak veriler toplanmus ve analiz edilmistir. Arastirmada sonucunda, erkek
Ogretmenlerin hem bireysel yenilik¢ilik hem de dijital yerlilik diizeylerinin kadin
Ogretmenlerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, dijital yerlilik ile bireysel
yenilik¢ilik arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bireysel
yenilik¢iligin dijital yerliligin anlamli bir yordayicist oldugu ve bireysel yenilikgilige ait
boyutlarin  dijital yerliligin  %26’sin1  agikladigi sonucuna ulagilmistir. Toplumda
akademisyenlerin ve dgretmenlerin yiiksek sosyal statiiye sahip olduklar: diisiiniilecek olursa
yasadiklar1 toplumdaki bireylere yenilikler hakkinda bilgi ve rehberlik sagladigi, diger bir
deyisle onlara Onciilik ettigi sOylenebilmektedir. Arastirmaya gore, Ggretmenlerin bilgiye
kolayca erisip kullanabildikleri, metin yerine grafikleri tercih edebildikleri, ¢cevrimici igerik

olusturabildikleri ve etkilesim i¢in teknolojiyi kullanabildikleri goriilmektedir.
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2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Tlgili Arastirmalar

Onu, Obiozor, Agbo ve Chiamaka (2010), Nijerya’daki erken ¢ocukluk egitiminde
yenilik¢ilik (inovasyon) ve entegrasyon uygulamalarinin kalitesini incelemek i¢in 6zel ve
devlet anaokulunda aktif gérev yapmakta olan 112 okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alismislardir.
Betimsel tarama modelinin kullanildig1 arastirmada, 9 maddeli dortli likert tipinde gelistirilen
“Entegrasyon ve Yenilik Uzerine Erken Cocukluk Programm Degerlendirme Olgcegi [Early
Childhood Programme Assessment Instrument on Integration and Innovation (ECPAI)]”
kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, devlet ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik niteliklerinde anlaml farklilik oldugunu gostermistir.
Kamu personeli olmak i¢in gerekli olan lisans sertifikas1 sayesinde devlet 6gretmenlerinin
entegrasyon ve inovasyon diizeylerinin 6zel sektorde ¢alisan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Thayer (2013), gomiilii teori tizerine yapilandirilmis olan arastirmasinda gesitli
dergilerde yayimlanmis makaleleri incelemistir. Arastirma bulgularinda; 6gretmenlerin
teknolojiyi kullanim amaglar1 arasinda; 6grencinin 6grenim siirecine aktif katilimini saglama,
Ogretmenin egitim 6gretim faaliyetlerini kolaylastirma, teknoloji araciligiyla emniyetli 6grenme
ortamlarini olusturma, ders 6ncesi gerekli hazirliklar1 yapma, literatiirii takip etme, is birligini
saglama, yansitma ve yeniden diizeltme oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler 6zellikle
dijital teknolojilerin 6grenciler arasinda kavramsal yanilgilara yol ag¢tigini, ilgisizlige neden
oldugunu, teknolojiye kolaylikla erisimin degerlendirme boyutunda sorunlara sebep oldugunu
da belirtmislerdir.

Daniels, Bower, Burnett, Escott, Hatton, Ehiyazaryan-White ve Monkhouse (2020)
yaptiklar1 arastirmada, dijital teknolojilerin okul 6ncesi 6gretmenlerinin kisisel ve profesyonel
hayatlarinda, okul oOncesi donem egitim ortamlarinda kullanimina iliskin goriislerini
degerlendirmiglerdir. Arastirmada, amagli 6rnekleme yontemi ile secilen 10 okul 6ncesi
ogretmeni ile calistlmistir Ogretmenlerin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
aracilig1 ile toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, 0gretmenler; dijitallesen diinyada
geleneksel 6gretim yontemlerinin yetersiz kaldigmi, ¢ocuklar1 gelecege hazirlamak i¢in dijital
teknolojilerin egitim ortamina entegre edilmesi gerektigini, teknolojik araclarin destegi ile
egitim Ogretim faaliyetlerinin daha etkili oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Aragtirma
sonucunda okul Oncesi Ogretmenleri dijital okuryazarlik becerilerini ¢ogunlukla kisisel
hayatlarmda kullandiklarini fakat profesyonel hayatlarinda, egitim ortamlarinda kullaniminin

arttirilmasi gerektigini ifade etmisleridir.
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Anisimova (2020), Kazan (Volga) Federal Universitesi Elabuga Enstitiisii'nde "Bilgi
Teknolojisi" programina dair deneysel bir calisma yapmustir. Bu program; "Etkilesimli Didaktik
Oyunlar”, "Animasyon Temelleri", "Programlama Temelleri" ve "Ag Teknolojileri"
modiillerini igermektedir. Calisma 68 okul dncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Program
uygulamasindan Once bilisim teknolojilerini mesleki faaliyetlerde kullanma ve dijital
okuryazarlik diizeyini artirma istegine yonelik dort sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme
formlar ile dijital okuryazarlik diizeyini belirlemeye yonelik uygulama 6ncesi ve sonrasinda
yedi sorudan olusan ikinci bir goriisme formu ile veriler toplanmistir. Arastirma kapsaminda
okul oncesi 6gretmenleri Smart Notebook ortaminda etkilesimli didaktik oyun projeleri
gelistirmis, bir ders plani taslagi hazirlayarak oyunu hangi asamada kullanmanin daha iyi
olduguna, siiresine ve igerigine karar vermislerdir. Daha sonra dgretmenlerin gelistirdikleri
oyunlar1 tanmittigr sunumlar gerceklestirilmistir. Uygulama sonucunda okul Oncesi
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyinin arttigi, dijital teknolojileri smif ici
uygulamalarda kullanmaya dair olumlu goriis gelistirdikleri ve egitim faaliyetlerinde dijital
teknolojileri kullanmak isteyenlerin sayisinin arttigi gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda
gelecegin okul dncesi 6gretmenlerinin etkilesimli uygulamalar1 gelistirmek ve diizenlemek igin

dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Calismanm bu kisminda; arastirma modeline, 6rnekleme ve toplanan verilerin analizine

dair bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ile bireysel yenilikgilik
diizeyleri arasidaki iliski incelenmistir. Calisma, nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel
aragtirma modelinde tasarlanmistir. Korelasyonel ¢alismalarda iki ve\veya daha fazla sayidaki
degisken arasindaki degisime yonelik varligin, degiskenlerin birlikte degisip degismedigini
belirlemek; degisme var ise bunun nasil oldugu saptanmak amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2020).

3.2. Cahsma Grubu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ve bireysel yenilikgilikleri arasindaki
iliskinin incelendigi bu arastrmanin evrenini, Tiirkiye smirlar1 i¢inde yer alan illerde, 2021-
2022 egitim-6gretim yilinda, MEB’e¢ resmi\6zel anaokullarinda ¢alisan okul Oncesi

ogretmenleri olusturmaktadir.

Arastrmanm Orneklemi, goniilliilik esas almarak ve seckisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden uygun ornekleme kullanilarak olusturulmustur. Uygun 6rnekleme, evreni
temsil eden birim ya da kisi sayisina ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan
baslayarak ihtiya¢ duyulan biiyiikliikteki 6rneklemin olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk, 2020). is
giicli kaybin1 azaltmak, zaman ve para acisindan tasarruf etmek amaciyla bu yontem tercih
edilmistir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’de MEB’e bagli resmi\ozel

anaokullarinda ¢alisan 213 okul 6ncesi 6gretmeni bu arastirmada yer almistir.
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Arastirma kapsamia dahil olan okul oncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerine

Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans Dagilimlar

Demografik Ozellikler f %

Kadin 169 79.3
Cinsiyet

Erkek 44 20.7

21-30 128 60.1
Yas 31-40 77 36.1

41-izeri 8 3.7

0-5 y1l 115 53.9

6-10 yil 51 23.9
Kidem 11-15 yul 32 15.0

16-20 y1l 11 5.1

21 yil ve tizeri 4 1.8

Resmi

168 78.9

Kurum Ana Smifi/ Anaokulu

Ozel Kurum 45 21.1

Lisans 180 84.5
Ogrenim Diizeyi

Yiiksek Lisans 33 15.5
Toplam 213 100

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmaya katilan 213 okul 6ncesi 6gretmeninin 169’unu
kadin (%79.3), 44 tiniin erkek (%20.7) okul 6ncesi 6gretmeninin olusturdugu goriilmektedir.
Bu 6gretmenlerin 128’1 21-30 yas araliginda (%60.1), 77°si 31-40 yas araliginda (%36.1), 8’1
ise 40 yas ve iizerinde (%3.7) yer almaktadir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin
mesleki kidemleri bes yillik araliklarla incelendiginde; 0-5 yil kideme sahip 115 (%53.9), 6-10
y1l kideme sahip 51 (%23.9), 11-15 yil kideme sahip 32 (%15), 16-20 y1l kideme sahip 11
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(%5.1), 21 yil ve iizeri kideme sahip 4 (%1.8) dgretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
168’1 (%78.9) resmi anaokullarinda calisirken 45’1 (%21.1) 6zel anaokullarinda gorev
yapmaktadir. Son olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri incelendiginde
180’inin lisans mezunu oldugu (%84.5), 33’linlin yiiksek lisans mezunu (%15.5) oldugu

gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Dijital Okuryazarlik

Olgegi ve Bireysel Yenilikgilik Olgegi kullanilmustir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formunda; cinsiyet, yas, 0grenim
diizeyi, calistigi kurum tiirii ve kidem gibi 6gretmenlerin kisisel bilgileri belirlemeye iliskin

sorulara yer verilmistir.

3.3.2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Bayrakc1 (2020) tarafindan, bireylerin dijital araglar1 etkin kullanabilmesi ve dijital
doniistim ile uyum i¢inde olabilmesi adina sahip olmalar1 gereken dijital okuryazarliga dair
yetkinliklerin belirlenmesini ve dijital okuryazarlik diizeylerinin 6l¢iilmesi amaciyla “Dijital
Okuryazarlik Olgegi (DOYOQ)” gelistirilmistir. DOYO, 29 maddelik 5°1i likert bir 6lgektir. Bu
Olcegin derecelendirilmesinde en diistik deger 1 ve en yliksek deger 5 olarak belirlenmistir.
Olgekteki derecelendirme basamaklary; 1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-
Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle Katiliyorum seklinde diizenlenmistir. Olcek; etik ve
sorumluluk, genel bilgi ve islevsel beceriler, giinlikk kullanim, profesyonel iiretim, gizlilik ve
giivenlik, sosyal boyut olmak iizere 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarmin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik degerleri incelendiginde; etik ve sorumluluk boyutu 0=.842; genel
bilgi ve islevsel beceriler boyutu o=.875; giinliik kullanim boyutu 0=.782; profesyonel iiretim
boyutu o=.719; gizlilik ve giivenlik boyutu 0=.820 ve sosyal boyut 0=.861 oldugu
goriilmektedir. Olgek ilk olarak 451 lisans &grencisi ve mezunu ile pilot calismada test
edilmistir. Daha sonra gerekli diizeltmelerle 6lgege son hali verilmis ve 1287 kisiye [%0,7’si
(n=9) ilkokul/ortaokul mezunu, %1,9’u (n=25) lise mezunu, %53,5’u (n=689) lisans dgrencisi,
%25,1’1(n=323) lisans mezunu, %8,9’u (n=114) yiiksek lisans 6grencisi, %4,4’li (n=56) yiiksek
lisans mezunu, %3,3’li (n=42) doktora d6grencisi, %2,3’li (n=29) doktora mezunu] Olcek

uygulanmustir. Olcegin, dlgiilmek istenen yetkinlik, tutum ya da beceriyi ne derece temsil
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ettigini gorebilmek icin Kapsam Gegerlilik indeksi (KGI) incelenmistir. Kapsam gegerlilik
indeksi .80’den diisiik olan iki madde ¢ikarilmis ve 6lgegin tamamina iliskin kapsam gegerlilik
katsayis1 .95 olarak hesaplanmistir. Elde edilen verilerin 6rneklem biiytikliigii i¢in giivenirlik
analiz edilmis, Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testi degerinin .92 oldugu
gorilmiistiir. A¢imlayict Faktor Analizi sonuglarina gore dlgege dair alt1 faktoriin agikladigi
toplam varyans %61,84 (%31,08’1 etik ve sorumluluk boyutu, %10,26’s1 genel bilgi ve islevsel
beceriler boyutu, %6,03’1i giinlik kullanim boyutu, %5,80°1 profesyonel iiretim boyutu,
%4,66’s1 gizlilik ve giivenlik boyutu, %4,01°i sosyal boyut) olarak hesaplanmustir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik degeri .91 olarak bulunmustur. Bu degerler 6l¢egin giivenilir ve i¢

tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.
3.3.3. Bireysel Yenilik¢ilik Olcegi

1977 yilinda H. Thomas Hurt, Katherine Joseph ve Chester D. Cook tarafindan
gelistirilen Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi’nin (BYO) orijinal ismi “Individual Innovativeness
Scale” dir. Olgek, bireylerin degisime veya yeni seyleri denemeye kars: isteklilik derecesini
dlgmek amaci ile gelistirilmistir. Olgegin dzgiin formunun i¢ tutarhk katsayis1.89, yartya bdlme
esdegerlik katsayisi .92 olarak bulunmustur. Kiliger ve Odabasi (2010) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlama ¢alismasi yapilan dlgek, 2008-2009 6gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesine bagli 12 6gretmenlik programinda 6grenim gormekte olan 343 68retmen adayina
uygulanmustir.  Olgegin anlasilirhigmi  ve 6lgegin  uygulanacagi kisilere uygunlugunu
degerlendirmek icin 39 6gretmen adayi ile dilsel esdegerlik ¢alismasi yapilmistir. Dilsel
esdegerlik calismasinda dncelikle lcegin ingilizce formu daha sonra Tiirkge formu 2 hafta ara
ile 6gretmen adaylarma uygulanmustir. Ogretmen adaylarinm her iki formdan aldiklari puanlar
arasindaki tutarliligi test etmek icin Pearson momentler carpim korelasyon katsayisina
bakilmistir ve .88 sonucuna ulasilmistir. Dilsel esdegerlik katsayisini ifade eden bu sonuca gore
Ingilizce ve Tiirkge form arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
soylenebilmektedir. Tiirkge’ye uyarlanan formun Tirk kiiltiiriindeki yapisina uygunlugunu
inceleyebilmek i¢in ise agimlayici faktor analizi testi (Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) ve Barlett’s
Kiiresellik Testi) yapilmis ve yapilan islemlerden sonra .84 sonucuna ulasilmistir. Olgegin
Tiirk¢e formunun giivenirlik calismasi kapsaminda 6lgcek maddelerinin birbirleri ile tutarliligini
test etmek i¢in Cronbach a korelasyon katsayisi, dlgegin uygulamadan uygulamaya tutarl
sonuglar verebilme giiclinii test edebilmek i¢in test-tekrar test giivenirligi hesaplanmistir.
Yapilan analizler sonucunda i¢ tutarlik katsayis1 Cronbach a .82, test-tekrar test giivenirligi .87

olarak bulunmustur. Tiim bu sonuglar Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi’nin Tiirk¢e uyarlamasinin
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giivenilir ve uygulanabilir bir 6lgek oldugunu ifade etmektedir. Olcek “Kesinlikle

b b

Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
olmak iizere 5°1i likert tipi seklindedir ve yenilik¢iden geleneksele dogru bes farkli kategoride
bireyin 6zelliklerine iliskin 20 maddeden olusmaktadir. Olgek maddelerinin 12°si pozitif (1, 2,
3,5,8,9,11, 12, 14, 16, 18. ve 19. maddeler), 8’1 negatif maddelerden (4, 6, 7, 10, 13, 15, 17.
ve 20. maddeler) olusmaktadir. Olgek; degisime direng, fikir dnderligi, deneyime agiklik ve risk
alma olmak iizere dort faktorden olusmaktadir. Yenilik¢ilik puani, pozitif maddelerden alinan
puandan toplam puan ¢ikarilarak bulunur ve elde edilen puana 42 eklenir. Olgek ile hesaplanan
bireysel yenilik¢ilik puani en diisiik 14 ile en yiiksek 94 arasinda degismektedir. Buna gore; 80
iistli puan alanlar “yenilik¢i”, 69 ile 80 arasi puan alanlar “oncii”, 57 ile 68 arasi puan alanlar
“Sorgulayicr”, 46 ile 56 arasi puan alanlar “Kugkucu”, 46 alt1 puan alanlar ise “Gelenek¢i”
olarak yorumlanmaktadir. 64 ve alt1 puan alanlarin yenilikgilik diizeyi diisiik, 68 ve iistii puan
alanlarm ise yenilikgilik diizeyi yiiksek olarak yorumlanmaktadir. Arada kalan puanlar olan 64

ve 68 arasi ise orta diizeyde yenilik¢i olarak yorumlanmaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan Slgekleri gelistiren arastirmacilardan 6lgekleri kullanmak igin
gereken izinler alinmustir (EK 1). Hasan Kalyoncu Universitesi Etik Kurulu’na basvurulmus ve
onay alimmistir (EK 2). Google Forms araciligi ile l¢ekler dijital ortama aktarilmistir. Sosyal
medya kanallar1 olan Whatsapp, Telegram ve Instagram iizerinden dgretmen gruplarina
erisilmis, olusturulan elektronik formun baglanti linki paylasilarak okul 6ncesi 6gretmenlerine
doldurmalari igin iletilmistir. Olgek yanitlar1 ise yine ¢evrim i¢i Google E-Form aracilig ile
almmuis ve veri toplama siireci sonlandirilmistir. Formda arastirmanin amaci ve 6lgek maddeleri

yer almaktadir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismanin verileri cevrimici ortamda hazirlanan Google Forms araciligi ile toplanmas,
Microsoft Excel programina aktarilarak diizenlenmistir. Uygulama sonucunda verilerin analizi
ise SPSS 24.0 bilgisayar programinda yapilmistir. Veri setinden eksik ve hatali cevaplar verilen
70 veri ¢ikarilmig olup aragtirmaya 213 dgretmenden toplanan veriler dahil edilmistir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler ile birlikte wverilerin normal dagilmamasi sebebiyle
nonparametrik testlerden Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Bununla birlikte DOYO ve

BY(’den elde edilen puanlar arasindaki iliski Spearman’s Rho iliski testi analizi kullanilarak
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tespit edilmistir. Orneklem biiyiikliigii 50°den kiiciik ise“Shapiro-Wilk Testi”, biiyiik ise
“Kolmogorov-Smirnov Testi” kullanilmaktadir. Bu testler ile puanlarin normallige uygunlugu
incelenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Arastirmada n>50 (n=213) oldugu i¢in “Kolmogorov-
Smirnov Testi” kullanilmig, dagilimin normal olup olmadigina iligkin sonuclar Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. DOYO ve BYO Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
. Serbestlik . Serbestlik
Istatistik _Anlamhlik Istatistik _ Anlamhhk
Derecesi Derecesi

Degeri Degeri(p) Degeri Degeri(p)
(df) (df)

Bireysel Yenilik¢ilik Olcegi 21 75.0 .00* .83 75.0 .00*
Dijital Okuryazarhik Olcegi 89 75.0 .00* .65 75.0 .00*
*p<.05

Tablo 4’te yer alan DOYO ve BYO normallik testi sonuclarma gére anlamlilik degerinin
.00 oldugu, bu degerin .05’ten kiigiik oldugu sonucuna ulasilmistir (p<.05). Bu durum,
anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilim gostermedigi seklinde yorumlanabilmektedir.
Bununla birlikte Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanan 6rneklemlerde biiyiikliigiin artmasi
beklenen ve gbzlenen dagilimlarin kiigiik farklarr anlamli iliski olasiligini etkileyebilmektedir.
Bu nedenle normalligin grafiksel veya betimsel yontemlerle birlikte incelenmesi gerektigi
belirtilmektedir (Bliytlikoztiirk, 2020; Akbulut, 2010). Bu sebeple Histogram ve Q-Q Plot

grafikleri incelenerek asagida verilmistir.
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Frequency

Expected Normal

S0

40

30

20

Histogram Mormal

Mean=912
Stel. Dev.=1 515
=75

400 5,00 5,00 7,00 8,00 9,00 10,00

Dijital Okuryazarlik Olgegi

Sekil 7. Dijital Okuryazarlik Olgegi Puanlarinin Histogram Grafigi

Normal Q-Q Plot of Dijital Okuryazarlik Olgegi

Observed Value

Sekil 8. Dijital Okuryazarlik Olgegi Puanlarmin Q-Q Plot Grafigi
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Histogram — MNormal

Mean =91 20
Stel. Dev. =10,798
M=75

Frequency

50,00 0,00 70,00 80,00 90,00 100,00

Bireysel Yenilikgilik Olgegi

Sekil 9. Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi Puanlarinin Histogram Grafigi

Normal Q-Q Plot of Bireysel Yenilikgilik Olgegi

Expected Normal

40 60 80 100

Observed Value

Sekil 10. Bireysel Yenilikgilik Olgegi Puanlarinm Q-Q Plot Grafigi

Sekil 7-8-9-10°da yer alan DOYO ve BYO puanlarina ait dagilimin Histogram ve Q-Q
Plot grafikleri incelendiginde de puanlarin normal dagilmadigini, verilerin dogru iizerinde
bulunan egriden saptiklarini gdstermektedir. Bu durumda DOYO ve BYO i¢in kullanilan dlgek
puanlarinin normal dagilim gostermedigi soylenebilir. Bu durum da aralarindaki iliski

Nonparametrik olan Sperman Rho Sira Farklar1 (SRSF) ile hesaplanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanm bu boliimiinde arastirma kapsaminda toplanan veriler analiz edilmis ve

analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
4.1. Betimsel Istatistikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen puanlara dair

betimsel istatistiklere Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. DOYO’ye Dair Betimsel Istatistikler

Betimsel Istatistikler

Deger Standart Hata

En Kiiciik Deger 62
En Biiyiik Deger 145
Ortalama 118.9 1.3

) Ortanca 121

DOYO

Standart Sapma 19.6
Basiklik -.29 .33
Carpiklik -.56 16
Ranj 83

Tablo 5 incelendiginde, okul ncesi 6gretmenlerinden DOYO alman en diisiik puan 62,
en yiiksek puan 145 olarak bulunmustur. Olgekten almnan verilerin toplam puanlarmnin
ortalamasi (mean) 118.9, ortanca deger (median) 121°dir. DOYO’ den alinan puanlarin toplam1
aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarhklarmi ifade etmektedir. Bir
ogretmenin her maddeye “kesinlikle katiliyorum” cevabini vermesi toplam 145 puan, her
maddeye “kesinlikle katilmiyorum” cevabini vermesi ise 29 puan olarak hesaplanmaktadir. Bu
sayilar dijital okuryazarlik diizeylerinin niceligini ifade etmektedir. Olgekten alman puanlar
arttikca dijital okuryazarlik diizeyi yiikselmekte, azaldik¢a dijital okuryazarlik diizeyi
diismektedir.
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Bu tez ¢alismasinda, DOYO’niin gelistirildigi doktora calismasi (Bayrakci, 2020)

referans alinmistir. Anlasilabilirligin arttirilmasi i¢in 6lgekten alinan toplam puanlar aritmetik

ortalamaya doniistiiriilmiistiir. Bu calismada okul dncesi dgretmenlerinin DOYO’den aldiklar1

puanlarm ortalamasmin 118.9 oldugu, bu ortalama madde sayisina boliinmiis (n=29) ve 6lgek

puan1 4.10 olarak hesaplanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve

puan araliklar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ve Puan Araliklar

DOYO Puan Aralig Diizey Siralama DOY Diizeyi
1.62- 3.07 1 Diisiik/ Kot
3.08- 3.62 2 Orta Alty Zay1f
3.63-4.17 3 Orta

4.18- 4.72 4 Orta Ustii/ Tyi
4.73-5.00 5 Yiiksek/ Cok Iyi

(Kaynak: Bayrakci, 2020: 150)

Tez kapsaminda arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik

Olcek puani 4.10°dur. Bu durum okul 6ncesi 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin orta (3.63-

4.17) diizeyde oldugunu gostermektedir (Bayrakci, 2020).

DOYO’den alinan puanlarm aritmetik ortalamasi dlgegin puanmni ifade etmektedir.

DOYO’niin alt boyutlarindan alman puanlara ait verilerin betimsel istatistiklerine Tablo 7°de

yer verilmistir.
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Tablo 7. DOYO ve Alt Boyutlarma Dair Betimsel Istatistik Degerleri

At . . Bazikhk
. n n
Ottalma P = Buyok Kiguk Rani Gapidk [oPie' Baskike S
(x) apma Deger Deger ¢ T Hata
DOYO 2 -1.0 17 1 3
T 7 - - -
Ortalamas: 246 1. 10 3 i 33
Etik ve
2935 1.3 10 3 7 -16 A7 23 33
Sorumluluk
Genel Bilgi
ve Islevsel 608 212 10 2 8 -0.1 A7 -1.0 33
Beceriler
Giinliik
9.00 1.3 10 4 ] -14 A7 1.1 33
Kullanim
Profesyonel )
N 3.77 29 10 ~ g 0.1 A7 -13 33
Uretim =
Gizlilik ve
9.09 1.49 10 2 g -1.80 A7 2.97 33
Giivenlik
Sosval
6.86 233 10 2 8 -0.24 A7 081 33
Boyut

Tablo 7°de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik
Olgeginin alt1 alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 incelenip, standart sapma
degerleri tespit edilmistir. Buna gore; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri kendilerini
en cok Gizlilik ve Giivenlik bakimindan yeterli gormektedir (Xgigilik ve Givenlik = 9-09 +
1.49). Bu boyutu sirasiyla; Giinlik Kullanim ( Xginlik kullamm = 9-00 £ 1.5), Etik ve
Sorumluk  (Xgtik ve Sorumiuluk = 8:95 £ 1.5), Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler
(XGenel Bilgi ve islevsel Beceriler = 0.98 £ 2.2), Sosyal Boyut (Xsosyal Boyut = 6.86 = 2.35) ve
Profesyonel Uretim (Xprofesyonel Uretim = 5.77 % 2.9) takip etmektedir. Bununla birlikte, okul
oncesi 6gretmenlerinin gizlilik ve giivenlik, giinliik kullanim, etik ve sorumluk yetkinliklerinin
diger alt boyut ortalamalarmna kiyasla daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Profesyonel iiretim

yetkinlikleri ise alt boyutlar igerisinde en diisiik ortalamaya sahiptir.

4.2. DOYO Puanlarimin Demografik Degiskenlere Gore incelenmesi

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde

ettikleri puanlarin yas degiskenine dair betimsel istatistiklere Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerin Yas Degiskenine Ait Betimsel Istatistikleri

Betimsel Istatistikler

Deger Standart Hata
En Kii¢iik Deger 1
En Biiylik Deger 2
Aritmetik Ortalama 1.2 .58
Yas Ortanca 27
Standart Sapma 5.0
Basiklik 76 .28
Carpiklik -.58 .54
Ranj 18

Tablo 8 incelendiginde DOYO’nden elde edilen puanlarin yas degiskeni iizerinde
standart sapma degerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Carpiklik ve basiklik
degerlerinin ise -1 ile +1 arasinda olmadig1 ve puanlara ait dagilimin normal dagilimdan saptigi
yorumu yapilabilir. Normal dagilim incelenirken, betimsel istatistiklerin yani sira olgek
puanlarinin dagilimini gosteren grafiklerin incelemesi de onemlidir. Buna gore okul Oncesi
dgretmenlerinin DOYO puanlarinmn yas degiskenine gore dagiliminmn normallik incelemesi i¢in
Histogram grafigi ile Q-Q Plot grafigi ve normallik testleri de incelenmis Sekil 11 ve Sekil
12°de gosterilmistir.

Histogram Normal

10 Mean = 28,61
Std. Dev. = 5,059
=75

Frequency

25 30 35 40

Yas

Sekil 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin DOYO Puanlarinin Yas Degiskenine Gore
Dagilimmnin Histogram Grafigi
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Normal Q-Q Plot of yas

Expected Normal
L

I\l

20 25 30 35 40 45

Observed Value

Sekil 12. Okul Oncesi Ogretmenleri DOYO Puanlarinin Yas Degiskenine Gére Dagilimmimn
Q-Q Plot Grafigi

Sekil 11 ve Sekil 12°de yer alan DOYO puanlarmna ait dagilimin Histogram ve Q-Q Plot
grafikleri incelendiginde puanlarin normal dagilmadigi, verilerin dogru tizerinde bulunan
egriden saptiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle DOYO ile yas degiskeni arasindaki iliskinin
anlamliligm1 incelemek amaciyla Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin DOYO puanlar1 ve yas degiskeni arasindaki iliskiyi incelemek amaci ile
Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gére DOYO Puanlarinin Kruskal
Wallis H-Testi Sonuglar1

Sira Serbestlik )
Yas n . X p
Ortalamas1  Derecesi(df)
21-30 128 114.2
31-40 77 97.4 2 5.3 71
41 ve lizeri 8 82.9

Tablo 9 incelendiginde okul éncesi dgretmenlerinin DOYO’den aldiklar1 puanlar ile yas
degiskeni arasinda anlaml bir farklilik (df=2, n=213) =5.30, p>.05) olmadig1 goriilmektedir.
Bu bulgu, ¢alismaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik durumlarinin

yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigini ifade etmektedir.
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Arastirmaya katilan okul &ncesi dgretmenlerinin DOYO’den elde ettikleri puanlarin
cinsiyet degiskenlerine iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanarak verilerin dagilimindaki
normallik test edilmistir. Elde edilen sonuglara gére, DOYO puanlarmin cinsiyet degiskeninde
normal dagimadig: goriilmiistiir. Bu durumda DOYO’den alinan puanlar ile okul &ncesi
ogretmenlerinin cinsiyeti arasindaki iligkiye yonelik Mann Whitney U Testi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gére DOYO Puanlarinin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Z n U p
Ortalamasi Toplanm
Erkek 44 157.2 6918 1507 .00*
Toplam 213
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde okul éncesi dgretmenlerin cinsiyet degiskeni ile DOYO’den
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=1507; p<.05). Gruplarin
sira ortalamalar1 dikkate alindiginda erkek okul 6ncesi dgretmenlerinin DOYO puanlarmin
kadin okul Oncesi Ogretmenlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug
arastirmaya katilan erkek okul 6ncesi 6gretmenlerinin kadin okul 6ncesi 6gretmenlerine kiyasla

daha yetkin diizeyde dijital okuryazarlik becerilerine sahip oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan okul &ncesi dgretmenlerinin DOYO’den elde ettikleri puanlarin
ogrenim diizeyi degiskenine iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanarak verilerin
dagilimimdaki normallik test edilmistir. Elde edilen sonuglara gére, DOYO puanlarmin égrenim
diizeyi degiskeninde normal dagilmadig: goriilmiistiir. Bu durumda DOYO’den alinan puanlar
ile okul Oncesi Ogretmenlerinin 6grenim diizeyi arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in Mann

Whitney U Testi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gére DOYO Puanlarmin
Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Ogrenim Sira Sira
n u p
Diizeyi Ortalamasi Toplam
Yiiksek Lisans 33 117.4 3876 2624 .28
Toplam 213

Tablo 11 incelendiginde okul &ncesi dgretmenlerin DOYO’den aldiklar1 puanlar ile
ogrenim diizeyi degiskeni arasinda anlamli farkin olmadigi belirlenmistir (U=2624; p>.05).
Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde 6grenim diizeyi yiiksek lisans olan okul Oncesi
ogretmenlerinin DOYO puanlarinin grenim diizeyi lisans olanlara gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin DOYO’den elde ettikleri puanlarin
calistigr kurum tiirti degiskenlerine iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanarak verilerin
dagilimmdaki normallik test edilmistir. DOYO puanlarmin ¢ahstig1 kurum tiirii sonuglarina
gore normal dagilmadig1 goriilmiistiir. Bu durumda DOYO’den alinan puanlar ile okul dncesi
ogretmenlerinin ¢alistig1 kurum tiiri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Mann Whitney U
Testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Calistigi Kurum Tiirii Degiskenine Gére DOYO
Puanlarinin Mann Whitney U Testi Sonuclar1

Sira
Kurum Tiiri n Sira Toplam U p
Ortalamasi
Resmi 168 99.0 1663
Ozel 45 136.8 6157 2438 .00*
Toplam 213
*p<.05

Tablo 12 incelendiginde kurum tiiriine gére DOYO toplam puanlari arasinda anlamli
farkin oldugu belirlenmistir (U=2438; p<.05). Gruplarn sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
ozel kurumda calisan okul oncesi Ogretmenlerinin  DOYO puanlarinmn  resmi

anaokulu/anasmifinda ¢aliganlara gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

49



Arastirmaya katilan okul &ncesi dgretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde

ettikleri puanlarm kidem degiskenine dair betimsel istatistikleri Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Ait Betimsel Istatistikleri

Betimsel Istatistikler
Deger Standart Hata
En Kiigiik Deger 0
En Biiyiik Deger 18
Aritmetik Ortalama 5.3 55
Kidem Ortanca 4
(Y1) Standart Sapma 4.7
Basiklik 1.2 .28
Carpiklik 0.4 .55
Ranj 18

Tablo 13 incelendiginde DOYO’nden elde edilen puanlarm kidem degiskeni iizerinde
standart sapma degerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Carpiklik ve basiklik
degerlerinin ise -1 ile +1 arasinda olmadig1 ve puanlara ait dagilimin normal dagilimdan saptigi
yorumu yapilabilir. Normal dagilim incelenirken, betimsel istatistiklerin yanmi sira dlgek
puanlarinin dagilimini gosteren grafiklerin incelenmesi de onemlidir. Buna gore okul 6ncesi
ogretmenlerinin DOYO puanlarmm kidem yili degiskenine gore dagilimmm normallik
incelemesi i¢cin Histogram grafigi ile Q-Q Plot grafigi ve normallik testleri de incelenmis Sekil

13°te ve Sekil 14’te sonuglara yer verilmistir.

Histogram — Normal

0 Mean = 5,33

Std. Dev.= 4,717
N=T5

Frequency

Kidem

Sekil 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin DOYO Puanlarinm Kidem Yili Degiskenine Gore
Dagiliminin Histogram Grafigi
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Normal Q-Q Plot of kidem

Expected Normal

-5 0 3 10 15 20

Observed Value

Sekil 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin DOYO Puanlarmin Kidem Y1l Degiskenine Gore
Dagilimimim Q-Q Plot Grafigi

Sekil 13 ve Sekil 14’ te yer alan DOYO puanlarina ait dagilimin Histogram ve Q-Q Plot
grafikleri de puanlarin normal dagilmadigini, verilerin dogru iizerinde bulunan egriden
saptiklar1 gdriilmektedir. Bu nedenle DOYO ile kidem yil1 arasindaki iliskinin anlamliligini
incelemek icin Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir. Okul &ncesi &gretmenlerinin DOYO
puanlar1 ile kidem yili arasindaki iliskiyi incelemek amaciyle Kruskal Wallis H-Testi

yapilmistir. Sonuglara Tablo 14’te yer verilmistir.

Tablo 14. DOYO Puanlarinm Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Gére
Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar1

Kidem Sira Serbestlik )
(Yi) " Ortalamas1  Derecesi(df) d P
0-5 115 120.1
6-10 51 88.0
11-15 32 98.8 4 13.4 .009*
16-20 11 97.6
21 ve iizeri 4
*p<.05
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Tablo 14 incelendiginde (df=4, n=213) =13.4, p<.05 olup, okul dncesi 6gretmenlerinin
DOYO’nden alman puanlar kidem y1li baz alinarak incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda mesleki deneyimlerinde
0-5 yil kideme sahip okul dncesi 6gretmenlerinin DOYO puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yani meslege yeni baslayan ve ilk bes yili tamamlamis olan okul &ncesi
ogretmenlerinin dijital teknolojileri takip etme, teknolojik araglart amacma uygun kullanma gibi
dijital okuryazarlik becerileri gerektiren yetkinliklere daha fazla sahip oldugu anlagilmaktadir.
Bu duruma meslegi deneyimlerinin ilk yillarinda olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans
egitimi siiresince de dijital teknolojileri etkin kullanmalarina yardimci olacak dersler almig ve

uygulamalar yapmis olmalarmnin sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Gruplar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla ise her ikili grup i¢in Mann
Whitney U Test yapilmistr. DOYO puanlarinin hangi kidem grubu igin anlaml farklilik

gosterdigini anlamak amaciyla Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. DOYO Puanlarmm Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglar1

. Degisken < Sira
Olcek N X U p
(Kidem Yih) Toplam
0-5 yil 115 91.2
DOYO g 10498.5 2036.5 .01*
6-10 yil 51 65.9 3362.5
. 0-5 yil 115 65.4 7526.0
DOYO 409.0 .03*
16-20 y1l 11 43.1 4750.0

*p<.05

Tablo 15 incelendiginde, okul dncesi dgretmenlerinin kidem yillarma gére DOYO ait
puanlar1 hesaplanmistir. Buradan kidemi 0-5 yil aras1 olan okul 6ncesi 6gretmenleri ile kidemi
6-10 yil arast olan okul Oncesi Ogretmenleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagimistir (p<.05). Ortalamalarma bakildiginda ise 0-5 yil aras1 kideme sahip okul dncesi
Ogretmenlerine ait dijital okuryazarligin kidemi 6-10 yil arasinda olan okul Oncesi
Ogretmenlerine gore yiiksek oldugu séylenebilmektedir.

Okul dncesi 6gretmenliginde kidemi 0-5 yil olan ile 16-20 yil olanlar arasinda anlamli
bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (p<.05). Ortalamalar1 incelendiginde ise 0-5 yil kideme
sahip okul dncesi 6gretmenlerine ait dijital okuryazarligin kidemi 16-20 yil arasinda olan okul

oncesi Ogretmenlerine gore yiiksek oldugu sdylenebilmektedir. Bu sonuglar, okul 6ncesi
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ogretmenlerinin mesleki deneyiminin ilk 5 yilinda dijital okuryazarlik becerilerinin yliksek
oldugunu, mesleki kidem siiresi arttikga var olan teknolojik araglarda yetkin olma, yeni
teknolojileri  takip etme, dijital araglar1 etkin kullanma becerilerinin  diistiigii
soylenebilmektedir. Bu durumun nedenlerinden biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
gelisim hizi ile teknolojik gelismelerin ilerleme hizinin birbirinden farkli olmasidir.
Ogretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerinin yeni ¢agin ihtiyag ve beklentilerine uygun
olarak desteklenmesi, 6grenme ortamlarinin teknolojik ve dijital okuryazarlik becerilerini

pekistirici yonde iyilestirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

4.3. DOYO ile BYO Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Korelasyonu ifade eden iki degerden biri biliyiikliigii digeri ise yoniidiir. Korelasyon
katsayisinin 1.00 olmas1 mitkemmel pozitif bir iliskiyi ifade etmektedir. Korelasyonun -1.00
olmas1 mitkemmel negatif bir iliskiyi ifade eder ve korelasyonun 0.00 olmasi da iliskinin
olmadigin1 gostermektedir. Alan yazinda korelasyon katsayisinin 0.70-1.00 degerinde olmasi
yiiksek diizeyde bir iliskiyi ifade etmektedir. 0.70-0.30 degerinde olmas1 orta diizeyde bir
iliskiyi ifade ederken 0.30-0.00 degerinde olmasi ise diisiikk diizeyde bir iliskinin oldugu
seklinde ifade edilebilir (Biiylikoztiirk, 2020).

Tablo 5 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin DOYO’ den aldiklar1 puanlarin
carpiklik degerleri ve basiklik degerlerinin +1 araliginda olmadigi goriilmektedir. Verilerin
normal dagilim gostermedigi sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Toplanan verilerden elde edilen
puanlar normal dagildiginda aralarindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi ile incelenirken;

normal dagilmadiginda Spearman’s korelasyon katsayis1 hesaplanmasi gerekmektedir
(Akbulut, 2010).

Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi arasindaki iliskiye yonelik
Spearman’s Rho iligki testi yapilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgura Tablo 16°da yer
verilmistir.

Tablo 16. Dijital Okuryazarlik ile Bireysel Yenilik¢ilik Puanlar1 Arasindaki Korelasyon
Analizi

Dijital Okuryazarlik Olgegi
) 213 A3F* .00*
Bireysel Yenilik¢ilik Olcegi

*p<.05

** Korelasyon .01 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 16 incelendiginde Spearman’s Rho iligki testi anlamlilik degeri olan p=.00 olup,
anlamlilik diizeyi p=.01’den kiiciiktiir. Bu sonuclara gére, DOYO ile BYO arasindaki iliskinin
pozitif yonde ve orta diizeyde oldugu gorilmistir (r= .43). Yani 6gretmenlerin dijital
teknolojileri tanima, amacina uygun kullanma bilgi ve becerileri ile yenilik¢i ve yaratici
olmalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Bu durum, arastirmaya katilan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin yeni bilgi edinme, bilgiyi isleme

ve bilgiyi liriine doniistiirme siirecini etkiledigini géstermektedir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma ile okul dncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ve bireysel yenilik¢ilik
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma verileriyle elde edilen

bulgular literatiir ile karsilagtirma yapilarak tartigilmis, sonuglar ve oneriler sunulmustur.

5.1. Tartiyma ve Sonug

Arastirmanm birinci alt amacit kapsaminda, okul oncesi Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Elde edilen bulgular analiz edildiginde 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik puan ortalamalarinin 118.9 (X = 4.10) oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bayrakc1 (2020) referans alindiginda bu sonuca gore okul Oncesi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarliklarinin orta diizeyde oldugu séylenebilmektedir (Tablo 6). Bu sonug, okul dncesi
O0gretmenlerinin rutin ve karmasik olmayan problemleri genelde kendi basina c¢ozebilecek
yetkinlige sahip oldugunu gostermektedir. Carretero, Vuorikari, & Punie’nin (2017)
Vatandaslar i¢in Dijital Yeterlik projesi kapsaminda gelistirdikleri DigComp ile de var olan
beceriler baz1 Avrupa iilkelerinde 6gretmenlerin mesleki gelisim programlarina dahil edilerek
ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin arttirilmast amaglanmistir.  Sulak (2019) yaptigi
arastirmada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olduguna dair inanca sahip
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu durum ogretmenler tarafindan dijital okuryazarlik
becerilerinin de yiiksek diizeyde oldugu ydniinde yorumlanmaktadir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olduklarina dair inanglar1 incelendiginde mobil teknoloji
kullanma potansiyellerinin ve internet tabanli aktivitelere katilimlarmin yiiksek oldugu fakat
sosyal becerilerinin zayif oldugu gériilmiistiir (Shopova, 2014). Oner (2020), okul éncesi
Ogretmenlerinin teknolojiyi temel diizeyde kullandigini, siklikla sosyal medyadaki paylagim
aglarindan yararlanarak etkinlik planlarmi olusturduklarini belirtmektedir. Giiniimiizde dijital
teknoloji kullaniminda etik ve giivenlik uygulamalar1 sosyal beceri gerektirmektedir. Fakat
ogretmenlerin maruz kaldig1 sosyal temelli siber zorbaliklara karsi basa ¢ikma stratejilerinin
diistik diizeyde olmasi egitimde bir tehdit unsuru olarak goriilmektedir. Teknolojik cihazlarin
uzun stireli kullanimu ile dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilecegi ileri siiriilmektedir
(Bay, 2021). Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi adina
teknolojik araglarin 6grenme ortamlarinda daha fazla yer almasi gerektigi soylenebilmektedir.
Dijjital teknolojilerin giinlik yasamda kullanilma siklig1 dijital okuryazarlik becerilerini

gelistirmekte ve edinilen becerileri pekistirmektedir (Korkmaz, 2022).
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Arastirmada ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Olgeginin alt1 alt
boyutundan aldiklar1 puanlar da incelenmistir (Tablo 7). Buna gore; arastirmaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin kendilerini en yiiksek gizlilik ve giivenlik agisindan yeterli goriiyorken
en disiik ise profesyonel tiretim agisindan yeterli gérmekte oldugu sonucuna ulasilmistir.
Seferoglu (2010) yaptigi arastirmada 6gretmenlerin teknolojiye karsi olumlu bir tutuma sahip
oldugu, teknolojiyi uygun ve etkin kullanabildiklerinde mesleki ve kisisel agidan kendilerini
gelistirebileceklerine dair yiiksek inanca sahip olduguna ulasilmistir. Bununla birlikte Gokbulut
(2021), ogretmenlerin dijital teknolojileri siklikla kisisel paylasimlarda bulunmak amaci
kullandigini, bu nedenle ¢evrimigi platformlarda gizliligin korunmasi ve giivenligin saglanmasi
hakkinda daha dikkatli davrandiklarin1 ve giincellemeleri takip ettiklerini belirtmistir. Bu
durum, profesyonel iiretimin dijital okuryazarlik alt boyutlar1 arasinda teknik bilgi ve donanim

gerektirdigini ispatlar niteliktedir.

Aragtirmanm ikinci alt amaci kapsaminda okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital

okuryazarliklar1 demografik degiskenlere gore incelenmistir.

Arastirmada ilk olarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklarinin yaglarina
gore degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore okul dncesi
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyinde yasa gore anlamli bir fark bulunmamuistir (Tablo
9). Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ogu 21-30 yas arasindaki geng bireyler
oldugu goriilmektedir. Arastirma verilerinin Google Forms gibi dijital bir platform iizerinden
toplanmis olmasi goz Oniine alinacak olursa Orneklem grubunun ¢ogunu geng bireylerin
olusturuyor olmasi1 dikkat c¢ekmektedir. Bu durum 21-30 yas grubundaki okul Oncesi
Ogretmenlerinin teknolojik, dijital aletlerin ¢cogunu taniyor ve uzun zamandir kullaniyor
oldugunu da gostermektedir. Bununla birlikte yapilan bazi arastirmalarda, genglerin ileri
yaslardakilere kiyasla daha yiiksek dijital okuryazarlhiga sahip oldugu genel goriis ve sonuglara
ulagilmistir (Nasah, DaCosta, Kinsell & Seok, 2010; Erten, 2019).

Aragtirmada ikinci olarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterme durumu ele alinmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda erkek 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kadin 6gretmenlere gore
yiiksek oldugu sonucuna ulasgilmistir (Tablo 10). Literatiirde yer alan bazi ¢alismalarda
erkeklerin kadinlardan daha yiiksek dijital okuryazarlik diizeyine sahip oldugunu gosteren
bulgular bulunmaktadir (Ocak ve Karakus, 2019; Bayrakci, 2020). Yapilan bazi ¢aligsmalarda
erkekler kadinlara kiyasla daha yiiksek dijital okuryazarliga sahip olsa da dijital teknolojilere
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yonelik tutum ve farkindalik kadnlarda erkeklere gore daha yiiksektir (Cetin, Caliskan ve
Menzi, 2012). Goswami ve Dutta (2016), yeni teknolojilerin benimsenmesinde erkeklerin
kadinlara gére daha istekli oldugunu, teknik bilgi ve islem konularinda kadinlardan daha yiiksek
diizeyde dijital okuryazarlik becerilerine sahip oldugunu belirtmektedir. Ayni c¢alismada
kadmlarin ise sosyal aglara baglanmak, e-ticaret, online (¢evrimigi) aligveris gibi giinliik rutin
islemlerde erkekler ile birbirine yakin sonucglar verdigi gorilmiistiir. Yapilan daha birgok
arastrmada genellikle erkeklerin kadinlara oranla daha yiiksek dijital okuryazarlik diizeyine
sahip oldugu neticesine ulasilmaktadir (Kiyici, 2008; Tekin ve Polat, 2017; Macaya, Ribeiro,
Jereissati, Reis Lima & Cunha, 2021). Bu durumun nedenleri arasinda; erkeklerin kii¢iik yastan
itibaren bilisim teknolojileri ile ilgili olmasi, bilisim teknolojileri temelli meslekleri daha fazla
tercih etmesi ve bu alanla ilgili is sektorlerine yonlendiriliyor olmasi siralanabilmektedir.
Toplum tarafindan benimsenen toplumsal cinsiyet rolleri caliyma hayatinda bireylerin is
rollerini etkileyebilmektedir (Savci, 1999). Fakat yapilan arastirmalar (Gorgiilii ve Kiigtikali,
2018; Ayaz, Aytekin ve Tiumingin, 2019), ¢alisma hayatinda teknoloji kullanimina dair
algilama, kabullenme, benimseme agisindan cinsiyetin anlamh farklilik géstermedigini ifade
etmektedir. Bu nedenle toplumsal cinsiyete dayali is boliimii yapilmamasi gerektigine dikkat

cekilmektedir.

Arastirmada tigiincii olarak, okul Oncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklarinin
ogrenim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore
okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlk diizeyi 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik
gostermemektedir (Tablo 11). Akpinar (2003) yaptigi arastirmada 6gretmenlerin teknolojiden
yararlanmaya yonelik lisans dlizeyinde aldiklar1 egitimi yeterli bulduklarini, dijital araglar1 siif
ici ve dis1 ders etkinlikleri i¢in nadiren kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin teknolojiden
yararlanmak icin lisans egitiminde edindikleri dijital okuryazarlik becerilerini yeterli gérmesi
sonraki slirecte bu becerileri gelistirmeye ihtiyagc duymamalarinin temel nedeni olabilmektedir.

Bu nedenle 6grenim diizeyi degiskeninde anlamli bir farkliliga ulagilamadig: diisiiniilmektedir.

Aragtirmada dordiincii olarak, okul dncesi 0gretmenlerinin dijital okuryazarliklarmin
calistigr kurum tiiri degiskenine gore farklilasma durumu incelenmistir. Bulgular
incelendiginde okul 6ncesi 6Zretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyi ¢alistig1 kurum tiiriine
gore 0zel kurumda calisanlarin lehine anlamli farklilik gostermektedir (Tablo 12). Yapilan
arastirmalar, resmi kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin ise yabancilasma, okula yabancilagsma,
giicstizliik, yalitilmiglik yasadigini (Calisir, 2006) ve bu nedenle egitimde giincel bilgi ve
teknolojileri takip etmekte zorlandigini ifade etmektedir (Brooks, Hughes & Brooks, 2008;
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Celep, 2008; Efendioglu, 2021). Ogretmenlerin meslege yabancilasma diizeyinin artmasi ile
mesleki gelisim siireci olumsuz etkileneceginden mesleki kariyer yolculugu da sekteye
ugrayabilmektedir. Siirekli degisen ve doniisen dijital diinyada gelisime kapali olmak, yeni
neslin ihtiyaglarinin belirlenememesine, gerekli olan becerilerin anlagilamamasina ve
karsilanamamasina neden olacag diisiiniilmektedir. Ozel kurumlarda ¢alisan dgretmenlerden
kariyer hedefleri i¢in mesleki ve kisisel gelisimlerini siirekli olarak giincellemesi
beklenmektedir (Ustiin ve Akman, 2015). Bu durum devlete bagli resmi okullarda cogu zaman
O0gretmen inisiyatifine birakilmakta ve O0gretmenin kisisel merak ve gayretine bagli olarak

degisebilmektedir.

Arastirmada besinci olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarliklarinin
kidem yil1 degiskenine gore farklilasma durumu incelenmistir (Tablo 14). Dijital okuryazarlik
diizeyi O0gretmenlerin calisma alanina, calistigi yas grubuna gore farklilik gosterse de
(Giindiizalp, 2021) bu arastirmanin 6rneklemini olusturan okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda 0-
5 yil mesleki deneyime sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha yiiksek dijital okuryazarliga
sahip oldugu goriilmektedir (Tablo 15). 5 yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerinin ilk bes yilinda olan 6gretmenlere nazaran dijital okuryazarliklarmin daha diisiik
olmasindaki temel neden mesleki yabancilasma ve tiikenmislik sorunlarmin yasaniyor
olmasidir (Philipp & Schupback, 2010). Meslege yabancilagsma yasayan 6gretmenlerin mesleki
bilgi ve becerilerini gelistirmeye dair isteksiz davrandigi diisiiniilmektedir. Dinamik bir isleyise
sahip dijital diinyada, ihtiyaclarin ve beklentilerin karsilanmasi i¢in 6gretmenlerin de bunlar1
takip etmesi ve gerekli olan becerileri kazanmasi gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda,
meslege yeni baslayan Ogretmenlerin bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin de daha yiiksek
olduguna dair bulgulara ulasilabilmektedir (Kocasarag ve Karatas, 2017; Aslan ve Kesik, 2018).
Mesleki deneyim siiresi ile teknolojiye duyarlilik ve bireysel yenilik¢ilik arasindaki iliskinin
anlamli olduguna dair bulgulara da rastlanmaktadir (Cetin ve Biilbiil, 2017; Anisimova, 2020).
Okul oncesi Ogretmenleri kisisel ve profesyonel hayatlarinda, egitim ortamlarinda dijital
teknolojileri kullanarak, dijitallesen diinyada geleneksel Ogretim yontemlerine cagdas bir
yaklasim sunabilmektedir. Cocuklar1 gelecege hazirlamak i¢in dijital teknolojilerin egitim
ortamina entegre edilmesinde egitimin kurumsal olarak ilk basamaginda yer alan okul dncesi

Ogretmenlerinin Onciiliigli 6nem arz etmektedir (Daniels ve ark., 2020).

Aragtirmanin ii¢lincii alt amaci1 kapsaminda, okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile bireysel yenilik¢ilik puanlari arasindaki iliski incelenmistir.

Arastirma sonucunda, DOYO ve BYO arasinda pozitif yonlii orta diizey bir iliskinin olduguna
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ulagilmistir (Tablo 16). Arastrmanin sonuglart dijital okuryazarlik ile bireysel yenilikgilik
diizeyleri arasindaki iliski kapsaminda degerlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital
teknolojileri tanima, amacina uygun kullanma bilgi ve becerileri ile yenilik¢i ve yaratici
olmalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu sdylenebilmektedir. Yani bireyler
teknolojinin etkin kullanim1 sayesinde yeni fikir ve iiriinleri daha kolay takip edebilmektedir.
Dijital teknolojiler kullanilarak yapilmasi gereken isler daha hizli, daha giivenli ve daha pratik
yapilabileceginden yenilikg¢ilige Onciiliik etmesi ka¢iilmazdir. Bu arastirmanin sonuglar1 da
dijital ara¢ ve uygulamalarin bilgi arama, edinilen bilgiyi sorgulama, bilgi paylasiminda iletisim
kurma ve is birligi saglama becerilerini kapsayan dijital okuryazarligin yenilik¢i fikirlere
onciiliik edebilecegini gostermektedir. Dijital okuryazarlik ile bireysel yenilik¢ilik arasindaki
iligkiye yonelik Kurt, Telli, Bardakci, Sarsar, Goksilin ve Filiz’nin (2022) yaptig1 aragtirmada
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizey ve becerilerinin artmasi ile dijital platformlarda hizli
icerik gelistirme 6z yeterlik inanclarmin arttigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Giingdér ve
Kurtipek (2020) de bireysel yenilik¢ilik diizeyinin dijital okuryazarlik diizeyini pozitif yonde
etkiledigini belirtmekte, bireysel yenilik¢iligin gerektirdigi sorgulama becerisinin dijital

okuryazarlik becerilerinde de yer aldigma dikkat ¢cekmektedir.

Bu calisma kapsaminda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklari ile bireysel
yenilik¢ilik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastrma sonucunda, okul Oncesi
ogretmenlerinin dijital okuryazarliklarmin orta diizeyde olduguna, dijital okuryazarlik ve
bireysel yenilikgilik arasinda da pozitif yonde orta diizeyde iliski olduguna ulasilmistir. Bu
sonuglar, okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital teknolojiler araciligi ile egitim ortamlarinin
smirlarimin genisletebilecegine ve dijital ¢aga uygun yeni 6grenme-6gretme yontemlerinin
yenilik¢i bakis agis1 sayesinde gelistirilebilecegine isaret etmektedir. Yeni neslin teknolojik
ilerlemelerle biiyiiyen bir nesil oldugu gbz 6niine alindiginda bu arastirma, ¢ocuklarmn kendi
kapasitelerini arttirabilmeleri icin c¢agdas okul Oncesi Ogretmenlerinin bilgiyi giincel

teknolojileri kullanarak sunmalarinin 6nemini vurgulamaktadir.

5.2. Oneriler
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu c¢alisgmada nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma deseni
kullanilmigtir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin mevcut dijital okuryazarlik ve bireysel

yenilik¢ilik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Baska bir arastrmada, daha

siirlandirilmis bir 6rneklem ile calismaya deneysel bir boyut kazandirilabilir.
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Ogretmenlere dijital okuryazarhik egitimleri verilerek, bireysel yenilikgiliklerinin ne
diizeyde etkilendigi incelenebilir.

. Bu arastirmanim 6rneklemini okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Diger meslek
gruplariyla da orneklemler olusturulabilir. Boylece farkli alanlarda gorev yapan

ogretmenlerin dijital okuryazarliklar1 ya da bireysel yenilik¢ilikleri karsilastirilabilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

. Resmi ve 6zel olmak iizere her iki kurum tiiriinde de dijital doniisiimiin 6gretmenlerin
gelisimi acisindan es giidiimlii ilerleyebilmesi adina hizmet i¢i egitimlerin arttirilmasi
ve dijital teknoloji kullaniminin §grenme ortamlarinda kullaniminin yayginlastirilmasi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidem yilmin artmasi ile meslege yabancilasmalarinin artmasi
g0z Oniine alindiginda, mesleki gelisim programlari ile 6gretmenlere diizenli araliklarda
dijital okuryazarlik ve bireysel yenilik¢ilik farkindaligini arttiracak sekilde dersler
verilmesi onerilmektedir. Bu kapsamda mevcut programlar igerisinde diizenlemeler

yapilabilir.
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