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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci iyi ve zayif okudugunu anlama becerilerine sahip ikinci sinif
ogrencilerin okuma performanslar tizerinde etkili olan degiskenlerin incelenmesidir. Arastirmada
Kahramanmaras ilinin Pazarcik il¢esinde 6grenim goren diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip 165 6grenci ile calisilmistir. Bu aragtirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.
Calismada ikisi bilgi verici, ikisioykiileyici olmak iizere dort metin veri toplama araci olarak
uygulanmustir. Calismalar 6grencilerin kendi okullarinda 6nceden belirlenen ortamlarda bireysel
olarak yapilmistir. Calismanin verileri korelasyon katsayis1 ve Mann Whitney U testi kullanilarak
SPSS istatistik programi araciligi ile analiz edilmistir. Calismada elde edilen bulgular
incelendiginde, ikinci sinif 6grencilerinde iyi ve zayif okuyucu olmaya gore; dinledigini anlama
becerilerinde, ¢6ziimleme hata yiizdesinde, ¢6ziimleme siirelerinde ve metin okuma akiciliginda

anlamli fark oldugu bulunmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER: Okudugunu Anlama, Dinledigini Anlama, Metin Okuma

Akiciligi, Coziimleme Hata Yiizdesi, Coziimleme Siiresi.



ABSTRACT

The main purpose of this research is to examine the variables that affect the reading
performance of second-year students with good and poor reading comprehension skills. In the
search, 165 students with low and high socio-economic status studying in Pazarcik district of
Kahramanmaras province were studied. This research is a descriptive study in scanning model. In
the study, four texts, two of which are informative and two of which are narrative, were used as
data collection tools. The studies were carried out individually in the predetermined environments
of the students' own schools. The data of then study were analyzed with the SPSS statistical
program using the correlation coefficient and Mann Whitney U test. When the findings obtained
in the study are examined, according to the sesecond year students being good and poor readers;
It was found that there was a significant difference in listening comprehension skills, decoding

error percentage, decoding times and text reading fluency.

KEY WORDS: Reading Comprehension, Listening Comprehension, Text Reading

Fluency, Analysis Error Percentage, Analysis Time.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Egitim ve sosyal hayatimizi etkileyen en Onemli becerilerden birisi okuma-yazma
becerisidir. Bir 6grencinin ilkokula baslamasindan itibaren hayatinin odak noktasina okuma ve
yazma becerisi girer. Okuma becerisi, akademik hayatimizda tiim 6grenmelerimize temel teskil
edecek olmazsa olmaz bir yere sahiptir. Bundan dolayidir ki akademik hayatinda basarisizlik
yasayan bir Ogrencinin yasadigi bu problemin en biiyiikk nedenlerinden birinin okumada
karsilastig1 giicliiklerdir (Unalan, 2001). Alanyazinda okumaya iliskin bircok tanim yapilmustir.
Bu tanimlara bakacak olursak en genel tanimi ile okuma, bireyin yazili sembolleri kullanarak bu
sembollerden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlamak miimkiindiir (Gough ve Tunmer, 1986).
Diger bir tanimda ise okuma, yazilan kelime ciimle veya bir metni tim &geleriyle (noktalama
isaretleri, kelime yapisi, dil bilgisi kurallar1) goriip gordiikten sonra algilayarak anlama siirecine
verilen isimdir (Ozbay ve Ozdemir, 2012). Diger taraftan Akyol (2003) okumay1 su sekilde
tanimlamaktadir: Okuyan birey ile metni yazan kisi arasinda etkilesime dayali yapilan bu eylem
sirasinda Onbilgilerden de yaralanarak bir ama¢ dogrultusunda uygun yontemler kullanilarak,
uygun bir ortamda gergeklestirilen anlama ulagma g¢abasi olarak tanimlanmaktadir. Bir baska
tanimda okuma, climlelerdeki kelimelerin uygun ortografik, sesbilgisel, morfolojik bilgi ve
beceriler kullanilarak ¢éziimlenmesi, ¢oziimlenen kelimelerin var olan kelime hazinesi, ge¢mis
bilgi ve tecriibeler ile bagdastirilarak anlam kazandirilmasi, anlam kazandirilan kelimelerden
olusan ciimlelerin sézdizimsel 6zelliklerinin analiz edilerek verilmeye calisilan mesaja ulagilmast
slireci olarak tanimlanmaktadir (Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2014). Okuma, okul ¢ag1 ile
baslaylp hayatimiz boyunca kullandigimiz ¢ok 6nemli bir beceridir. Daha onceleri yazilan
sembollerin konusma organlar1 araciligi ile seslerinin ¢ikarilmasi olarak goriilen okuma, yapilan
caligmalar ve gegen zamanla beraber sesletimin de 6tesinde anlama ulagmak igin yapilan bir
eylem olarak goriilmeye baglanmistir. Céziimleme ve okudugunu anlama okumanin iki 6nemli
basamagidir ve okumanin temel amaci anlamadir. Konuya iliskin yapilan ¢alismalarda anlama
olmadan bir okuma eyleminden s6z edilemeyecegi dile getirilmektedir. Okudugunu anlama
becerisi gelismis olan bireylerin sadece Tiirk¢e dersinde degil tiim derslerde basar1 gosterecegi
vurgulanmaktadir (Ates, 2008; Yilmaz, 2011; Yildiz, 2013; Cetinkaya, Ulper ve Yagmur,
2015).0kuma eyleminin net bir sekilde gergeklestigini sdyleyebilmek i¢in okuyucunun su iki

yolu dogru bir sekilde gegmesi gerekmektedir. Bunlardan birincisi kelimelerin dogru bir sekilde
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¢oziimlenmesidir. Ikincisi ise ¢oziimlenen kelimelere anlamlar yiiklenerek hem ciimle hem de
paragraf diizeyinde anlatilmaya calisilan mesajlarin dogru olarak algilanmasidir. Bu agidan
bakildiginda kelime ¢éziimleme becerisinin okuma akiciligl ve okudugunu anlamay1 saglayan bir
on kosul beceri oldugu ileri siiriilmektedir (Makhoul, 2016). Bundan dolay1 zayif okudugunu
anlama becerisine sahip oldugu diisiliniilen bireylerin oncelikle kelime ¢dzliimleme becerilerine
dikkat edilerek degerlendirilmeleri gerektigi disiiniilmektedir. Kelime ¢o6ziimleme becerisi
okuma eyleminin basartya ulagsmasi i¢in gerekli olan birinci basamak olarak goriiliir. Kelime
¢oziimlemeyi tanimlamak gerekirse su sekilde tanimlanabilir: Coziimleme ve alfabe kurallari
dikkate alinarak yazibirimlerin sesbirim olan karsiliklarina doniistiiriilme siirecidir (Abou-Elsaad,
Ali ve El-Hamid, 2015). Ses bilgisel bilgi ve becerilerin diizeyi bu siirecin ne kadar saglikli bir
sekilde siirdiigiinii belirleyen baslica degiskendir (Cardoso-Martin, Mesquiata ve Ehri, 2011).
Bireyin iyi bir ¢oziimleme performansi ortaya koyabilmesi i¢in sesbilgisel bilgi ve becerilerinin
de iyi olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Abou-Elsaad, Ali ve EI-Hamid 2015; Kjeldsen, Kérn4,
Niemi, Olofsson ve Witting, 2014; Makhoul, 2016; Rakhlin, Cardoso-Martins ve Grigorenko,
2014; Report of theNational Reading Panel, 2000; Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Troia, 2004;
Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon, 2004). Diger bir taraftan zayif okuma becerisine sahip
bireylerin belirlenmesinde bu becerilerin sinirliliklar1 énemli bir gdsterge olarak goriilmektedir
(Reid, 2009; Vellutino ve ark, 2004). Erken yaslarda yapilacak olan sesbilgisel bilgi ve becerileri
tyilestirici ¢aligmalarin ileri yaslarda meydana gelebilecek okuma ve anlama problemlerini
giderme noktasinda etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Goodman, Libenson ve Wade-Woolley,
2010; Torgesen ve Hudson, 2006). Sesbilgisel bilgi ve beceriler iki sekilde ele alinabilir.
Bunlardan birincisi sesbilgisel farkindalik becerileriyken, ikincisi ise sesbilgisel ¢dziimleme
becerileridir. Sesbilgisel farkindalik, kelimeleri olusturan sesleri fark etme olarak tanimlanabilir
(Goswami ve Bryant, 1990). Kelimedeki seslerin taninmasi bireyin ileriki yillarda harf ve ses
arasindaki iligkiyi kolay bir sekilde anlamasini saglar (Anthony ve Francis, 2005; Erdogan,
2011).Sesbilgisel farkindalik becerilerinin ilerleyen sinif diizeylerinde okuma ve anlama becerisi
icin ¢cok onemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu becerinin okul dncesi donemde gelismeye basladigi
ve okuma siireci ile beraber de gelisiminin devam ederek okuma ve okudugunu anlamaya
katkisinin ¢ok biiyiik oldugu yapilan ¢aligmalarda belirtilmektedir (Durgunoglu ve Oney, 1999;
Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008; Pullen ve Justice,

2003; Siiel, 2011). Okul oncesi donemde sesbilgisel farkindalik olarak incelenen birinci



basligimiz bireyin ilkokul birinci smifa baslamasi ile birlikte sesbilgisel ¢oziimlemeye
doniismektedir. Bu agidan bakildiginda sesbilgisel farkindalik becerileri sonraki sesbilgisel
¢ozlimleme becerisini de etkileyen bir unsurdur. Sesbilgisel ¢oziimleme becerisi ilkokul birinci
siifla baslayan yazibirimlerin sesbirimlere doniistiiriilerek ifade edilmesi seklinde tanimlanan bir
beceridir (Kirby ve ark., 2008). Tiirk¢e saydam ortografiye sahip bir dildir. Bu tiir dillerde uygun
diizeyde sesbilgisel ¢oziimleme becerisinin yapilacak kelime ¢oziimleme siirecine ¢ok Onemli
katkilarinin olacaglt vurgulanmaktadir (Babayigit ve Stainthorp, 2007; Caravolas, Volin ve
Hulme, 2005; Durgunoglu ve Oney, 1999). Tiirkge gibi dillerde her harf bir sese karsilik
gelmektedir. Bundan dolay1r bireyin iyi bir harf-ses doniistiirme becerisine sahip olmasi
metinlerde karsilasilan kelimeleri hizli ve kolay bir sekilde ¢oziimleyebileceklerini, bunun sonucu
olarak okudugunu anlamaya daha fazla zaman ayirabilecekleri vurgulanmaktadir (Durgunoglu ve
Oney, 1999; Raman, Baluch ve Besner, 2004; Raman ve Weekes, 2005; Raman,
2006).Sesbilgisel ¢oziimleme becerisinin okudugunu anlama becerisi {izerinde dogrudan bir
etkisinin olmadig1 diisiiniilse de okudugunu anlamanin en onemli bilesenlerinden birisi olan
kelime ¢oziimleme becerisi ile sesbilgisel ¢oziimleme becerisinin iliskili olmasi okudugunu
anlama becerisi {lizerinde sesbilgisel c¢oziimleme becerisinin de etkili oldugu sonucunu
dogurmaktadir. Alanyazin incelendiginde iki temel kelime okuma kurami yer almaktadir.
Bunlardan ilki tek yonlii kelime okuma kuramu, ikincisi ise ¢ift yonlii kelime okuma kuramudir.
Sesbilgisel ¢oziimleme becerisi bu iki kuramda da ortak nokta olarak yer almaktadir (Coltheart ve
ark., 2001; Ramus, Pidgeon ve Frith, 2003). Aralarinda ki fark ise tek yonlii okuma kuraminda
sesbilgisel ¢oziimleme becerileri merkezde ve aktif bir sekilde yer alir. Cift yonli okuma
kuraminda ise sesbilgisel ¢oziimleme becerileri alternatif bir yol olarak yer almaktadir (Coltheart

ve ark., 2001).

Tek yonli kelime okuma kuraminda kelime okuma asamasi sesbilgisel ¢oziimleme
yapilarak gergeklestirilir. Okuma siirecinde bireyler kelimeleri ortaya ¢ikaran sesbilgisel yapilari
coziimleyerek coziimlenen bu yapilar1 uygun bir sekilde birlestirip kelimeleri okurlar. Bu durum
sekil 1’de gosterilmektedir (Ramus, Pidgeon ve Frith, 2003). Bireylerin okuma performanslarinin
temelinde sahip olduklar1 sesbilgisel beceriler bulunmaktadir. Ayni zamanda okuma akicilig1 ve
okudugunu anlama becerileri ile okul 6ncesi donemde kazanilmis sesbilgisel beceriler arasinda da
giicli bir iliski oldugu yapilan ¢alismalarda vurgulanmaktadir (Abou-Elsaad, Ali ve El-Hamid,
2015; Frost, 1998; Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2012; Makhoul, 2016;Samuels ve Farstrup,
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2006).Alanyazinda yapilan ¢alismalarda belirtildigi {izere baz1 bireylerin hicbir yetersizlige sahip
olmasalar dahi sesbilgisel becerilerde zorluk yasadiklarini, bunlarin zayif okudugunu anlama
becerisine sahip bireyler olarak nitelendirildigi vurgulanmaktadir. Zayif okudugunu anlama
becerilerine sahip okuyucular genel olarak kelime ¢oziimleme siirecinde harf-ses iliskisi kurma
eyleminde yetersizlik yasarlar ve bundan dolayr da okuma akiciligi ve okudugunu anlama
becerilerinde yetersiz performans gosterirler (Baydik ve Bahap-Kudret, 2012; Furnes ve
Samuelsson, 2010; Orsolini ve Fanari, Cerracchio ve Famiglietti, 2009). Diger bir okuma kurami1
ise ¢ift yonlii okuma kuramidir. Bu kuramda iki yol kullanilmaktadir. Bunlardan ilki kelime
coziimleme esnasinda kelime dagarcigina dayanan ve ikincisi ise kelime dagarcigina dayanmayan
yoldur (Coltheart ve ark. 2001). Ilk olarak kelime dagarcigmna dayali olan yola bakacak olursak
metni okuyan birey metinde karsilastig1 kelimeleri ¢oziimleme sirasinda hicbir sekilde harf-ses
doniisiimii  yapmadan kelimeleri goriip goriilen kelimelerin karsiliklarin1  zihinlerindeki
karsiliklarla eslestirerek ¢oziimleme yaptiklart okuma yoludur. Bu yolun kullanilabilmesi i¢in
bireyin deneyim sahibi bir okuyucu olmasi gerekmektedir. Yani okuyucunun Kkarsilagtig
kelimeyle daha onceden de karsilasarak uygun diizeyde girdiye sahip olmasi gerekmektedir
(Jackson ve Coltheart, 2001). Ikinci yol ise kelime dagarcigia dayanmayan yoldur. Bu yolda ise
birey tipki tek yonlii okuma kuraminda oldugu gibi kelimeyi olusturan yazibirimleri sesbirimlere
cevirerek ¢oziimlemeyi gerceklestirmektedir. Cift yonlii okuma kuraminda gore birey okuma
sirasinda uygun olan iki yolu da aktif olarak kullanir ve ¢6ziimlemede daha basarili olur. Bunun
da bireylerin okuma akiciliklarint ve okudugunu anlama becerilerini arttiracaglr yapilan
calismalarda belirtilmektedir (Paap ve Noel, 1991; Therrien, 2004). Bu iki okuma kuraminda goz
oniinde bulunduruldugunda bireyin kelime ¢oziimleme becerilerinde basariya ulagabilmesi icin
belli bir diizeyde sesbilgisel beceri ve bilgiye sahip olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle
yeni okuyucular veya zayif okudugunu anlama becerisine sahip Ogrenciler diisiliniiliirse
sesbilgisel beceri ve bilgilerin kelime ¢6ziimleme hizi ve dogrulugu yani metin okuma akiciligi

iizerindeki etkisinin daha da belirleyici olacagi sdylenebilir.

Metin okuma akicilig, bireyin metni anlam ve igerik yoniinden uygun bir hizla ve dogru
bir bigimde anlamini kavrayarak ¢éziimlemesidir (Tosun,2018). Akyol (2006) ise metin okuma
akiciligini, noktalama isaretleri, vurgu ve ses uyumunu onemseyerek, sézciikleri tekrarlamaktan
kacinarak, gerekli olmadig1 siirece durus yapilmayan, anlama odaklanip konusma edasiyla

yapilan c¢oziimleme olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda bahsedilen prozodi, ¢6ziimleme
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dogrulugu ve coziimleme hizi gibi bilesenler okumaya iliskin diger birgok tanimda da ifade
edilmektedir (National Reading Panel [NRP], 2000; Kuhn ve Stahl, 2003; Hudson, Lane ve
Pullen, 2005). Tanimlarin vurguladig1 noktalara bakarsak kelime ¢éziimleme hizi ve dogrulugu
akicilik becerisinin en O6nemli gostergesidir. Metin okuma akiciligi, okudugunu anlama ve
¢ozlimleme arasinda baglantiy1 saglayan bir koprii gérevindedir (Silverman, Speece, Harring ve
Ritchey, 2013; Pikulski ve Chard, 2005). Yapilan ¢alismalar incelendigindemetin okuma akiciligi
ile okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonde ve anlamli korelasyonlarin bulundugu
belirtilmektedir (Bastug ve Akyol, 2012; Biancarosa ve Cummings, 2015; Calet, Defior ve
Palma, 2015; Ouellete ve Beers, 2010; Yildirim, 2013; Yildiz, 2013). Aslina bakacak olursak
akicilik okumanin yaninda en net anlama ulagsmak amaciyla metinde yer alan sozciiklerin en
dogru ve otomatik sekilde ¢oziimlenmesi demektir. Ayn1 zamanda akiciligin 6nemi okuma yapan
bireyin ne diizeyde anlama ulastigini etkilediginden dolayr Onemlidir (Rasisnski, 2004).
Okudugunu anlama veakicilik arasindaki iliskiyi ortaya koyan ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir (Quirk ve Beem, 2012; Padeliaou ve Antoniou, 2013; Akyol ve Kodan, 2016;
Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Aktas ve Cankal, 2019; Uysal, 2021). Ogrencilerin yeterli
akic1 ¢coziimleme becerisine ulasamamis olmalar1 onlar1 okudugunu anlama problemleri ile karsi
karsiya birakmakta ve bunun yaninda diger derslerinde de =zorluk c¢ekmelerine neden
olabilmektedir. Kuhn, Schwanenflugel ve Mesinger (2010) metin okuma akiciligini, 6grencinin
okumasiin degerlendirilmesinde tesvik edici bir kuvvet ve Ogretmen, arastirmaci i¢in ise bir
rehber olarak kabul etmektedir. Aragtirmacilar, akiciligin tam manasi ile degerlendirilebilmesi
icin en basta prozodi, otomatiklik ve dogrulugun anlagilmasinin énemine vurgu yapmaktadirlar.
Diger bir taraftan metin okuma akiciligi 6grencinin okudugunu hangi oranda anladigim
etkilemesi bakimindan biiyiik 6neme sahiptir. Metin okuma akiciligimin temeline bakildiginda
sozciiklerin dogru bir sekilde ¢oziimlenmesi ile birlikte anlamanin gerceklesmesi bulunmaktadir
(Rasinski, 2004). Metin okuma akiciligt zayif olan Ogrencilerin okumay1 ogrenmede zorluk
yasadigi, akici ¢oziimlemenin okumay1 6grenmede etkisinin biiylik oldugu belirtilmektedir (Cayir
ve Ulusoy, 2014). Ulkemizde de ortaya konulan bir¢cok calismada dgrencilerin metin okuma
akicilig1 becerilerinde zorluklar yasadig: belirtilmektedir (Bastug, 2012; Keskin, 2012). Yasanan
bu zorluklarin en biiyiik nedeni olarak metin okuma akicilif1 becerisinin dnemsenmemesidir
(Cayir ve Ulusoy, 2014). Bir spor daliyla ugrastigimizi ya da bir miizik aleti ¢aldigimizi

distinelim. Bir kisinin yaptigi spor dalinda basarili olmasi i¢in onda akicilifi yakalamasi



gerekmektedir. Ayni sekilde gitar caldigimiz1 diisiinelim bir sarkiy1 giizel ve ritmine uygun bir
sekilde calmak istiyorsak akiciligi yakalamamiz gerekmektedir. Akiciligr yakalamamiz i¢in de o
alanda alistirma yapmamiz gerekmektedir. Okuma ve anlama becerisi de buna benzetilmektedir.
Iyi bir okuma ve anlama becerisi i¢in akiciligimizin gelismis olmasi, bunun icin de siirekli
alistirma yapmamiz gerektigi belirtilmektedir (Rasinski, Homan ve Biggs, 2009 akt. Cayir ve
Ulusoy, 2014). Bu galismalara ek olarak okudugunu anlama ve okuma akicilig1 ortaya konulan
cesitli calismalarda incelenmistir. Tirkiye de akici okuma ile ilgili yapilan arastirmalara
bakildiginda bir tanesinin 1yi okuma becerisine sahip 6grencilerle yapildigir (Erden, Kurdoglu ve
Uslu, 2002), bir kisminin sadece zayif okuyucularla yapildig: (6r.,Akyol ve Yildiz, 2010;Cayc1 ve
Demir, 2006; Ergiil, 2012; Sidekli, 2010; Yilmaz, 2008), bir digerinin karsilastirmaya dayali
oldugu (Gokge-Saripinar ve Erden, 2010), bir diger arastirmanin ise dgretmenlerin goriislerine
dayali oldugu (Baydik, Ergiil ve Bahap-Kudret, 2012) goriilmektedir. Kaya ve Yildirim (2016)
dordiincti sinifa giden 6grenciler lizerinde yaptiklari aragtirmalar neticesinde; akicilik becerisinin
okudugunu anlama ve okuma becerilerini etkileyen bas faktorlerden biri oldugunu belirtmislerdir.
Yildiz (2013b) c¢alismasi neticesinde okudugunu anlama becerisi ile akict okuma becerisi
arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Keskin (2012) ortaya koyduklar1 ¢alisma neticesinde;
cikarimsal ve basit anlama ileakicilik becerileri arasinda anlaml bir iligki bulundugunu ortaya
koymustur. Ozata ve Haznedar (2018) yaptiklari calisma neticesinde; okudugunu anlama
becerisinin en Onemli yordayicilarindan birinin akict sodzciikk ¢oziimleme becerisi oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Aktas ve Cankal (2019) “Akict Okuma Stratejilerinin Dordiincti Sinif
Tiirk¢e Derslerinde Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Motivasyonuna Etkisi” isimli
calisma neticesinde akic1 okuma stratejileri kullanilarak okuma akiciligi becerileri gelistirilen
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma isteklenmeleri iizerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Coziimleme becerisinin boyutlari arasinda bulunan dogru ¢éziimleme, sozciiklerin yazilan
semboller vasitasiyla dogru bir sekilde ¢oziimlenmesi olarak tanimlamaktadir. Metin igerisinde
kelimelerin harf ses uygunluguna dikkat edilerek dogru bir sekilde ¢dziimlenmemesi okuma
hatas1 olarak nitelendirilir. Dogru ¢oziimleme becerisinde otomatik islemleme kavramina da
deginmek yerinde olacaktir. Bireyin olabilecek en diisiik gayret ile dogru ve hizli bir sekilde
kelimeleri ¢6ziimlemesine otomatik islemleme denir. Otomatikligin gelismesi okuyucunun

anlama odaklanmasii saglayacaktir. La Berge ve Samuel (1974) gelistirdikleri ¢oziimlemede
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otomatiklesme teorisinde, bireylerin dikkat diizeylerinin siirliligina, bir bireyin gerceklestirmesi
gereken iki karmasik yapida gorevi varsa bu gorevlerden birinde otomatikligi yakalamasi
gerektigine ve dogru, hizli bir sekilde ¢oziimleme yapan bireylerin dikkatlerini ¢éziimledikleri
metnin anlamina daha fazla verebildikleri i¢in ¢oziimlediklerini da daha kolay bir sekilde
anlayabildiklerine dikkat ¢ekmektedir. Diger yandan dogru ve hizli bir sekilde ¢oziimleme
yapamayan bireylerin ise dikkatlerini anlamdan ¢ok ¢dziimlemeye verdiklerini bundan dolay1
okudugunu anlamanin zayif kaldigimi belirtmektedirler (akt. Seckin Yilmaz ve Baydik,
2017).1kinci ¢ocukluk donemi ile baslayan ve yasamin tamaminda siirdiirecegi egitim 6gretim
icin gerekli olan okuma becerisi; dogru bir sekilde ve okuma hizi yiiksek, okudugu metinleri
kavrayarak yorumda bulunan 6grencilerin okul hayatlarinda ve normal yasamlarinda basariy1
yakalamasini saglayan temel unsurdur (Dedebali, 2008). Bunun yaninda zayif okuma becerisine
sahip olan Ogrenciler incelendiginde ¢oziimleme hizlarimin (dakikada coziimledikleri dogru
kelime sayilar1) iyi okuma becerisine sahip Ogrencilerden daha diisiik oldugu belirtilmektedir
(Ergiil, 2012; Gokee-Saripinar ve Erden, 2010). Bu calismalara ek olarak ¢ocuklarin yaptiklar
cozlimleme hatalarin1 belirlemeye yonelik calismalarda yapilmistir. Akyol ve Temur (2006)
iiclincli stif 6grencilerini kapsayan bir arastirmada 6grencilerin ¢oziimleme hatalarin1 en az
yapilandan baslayarak su sekilde siralamaktadir: Harf veya kelime atlama, kelimeyi parcalayarak
okuma, harf veya hece ekleme, tekrar etme ve okuma sirasinda geri doniis yaparak diizeltme
yapma. Ergiil (2012) ortaya koydugu arastirmasinda, zayif okuma becerisine sahip 6grencilerin
en ¢ok hatali okuma ve ses tekrari yaptiklarini belirtmektedir. Bunlarin yaninda kelime tekrari,
kendi kendini diizeltme ve kelime sonunda degisiklik yapma hatalarin1 da yaptiklarim
belirtmektedir. Bu ¢alismalardan ¢ikan sonuglara gore Tiirkiye’de zayif okuma becerisine sahip
olan 6grencilerin okuma sirasinda yaptiklar: hatalar; okuma sirasinda kelimeyi hatali bir sekilde
okuma, okuma yaptig1 sirada kendi kendini diizeltme, kelimenin sonunda degisiklik yapma,
tersine ¢evirme hatas1 yapma ve kelimeyi pargalayarak okuma yapma seklinde belirtilmektedir.
Sozciikleri dogru bir sekilde ¢oziimlemek okuma akiciligr ve okudugunu anlama i¢in en 6nemli

becerilerden biridir.

Coziimleme hizi, metnin igindeki sozciikleri taniyarak okudugu stire seklinde
tanimlanmaktadir. Bununla beraber sozciigiin goriildiigii andan itibaren o sdzciigiin ayirt edilip
sessiz veya sesli bir sekilde okunana kadar gecen siireyi ifade ettigi belirtilmektedir (Bastug ve

Akyol, 2012). Céziimleme hizin1 yani bir metni okurken gecen zamani etkileyen baslica unsur
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okumada otomatiklesmedir. Okumada otomatiklesme, sozciiklerin yerinde ve seri bir sekilde
harcanabilecek en az enerji ile okunmasi demektir (Basaran, 2013). Burada {i¢ énemli unsur
vurgulanmaktadir. Birincisi, sozciik ¢oziimlemenin yerinde yani uygun bir sekilde yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Ikincisi sdzciikleri ¢dziimlemenin seri yani uygun bir hizda yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Uglinciisii ise tiim bunlarin en az enerji ve dikkat harcanarak yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Belirtilen faktorlerin hepsi kaliteli bir okuma ve okudugunu anlama
icin 6nem arz etmektedir. Coziimleme hizi arttikca okudugunu anlama diizeyi de artmaktadir

(Durukan, 2014).

Okumanin alt boyutlarindan olan ¢éziimleme ve akiciligin okuma ve okudugunu anlama
iizerindeki etkileri ayrintili bir sekilde incelenerek ortaya konulmustur. Simdi ise baska bir alt
boyutumuz olan s6zel dili anlama boyutuna bakacak olursak dilin s6zel dili anlama boyutunda
dinledigini anlama becerisi géze ¢arpmaktadir. Dinleme nedir sorusuna Umagan konusani pasif
bir sekilde izleme degil, iletisimi dogru ve tam bir sekilde gergeklestirmek i¢in mesaji eksiksiz bir
sekilde alma ve Oziimseme cabasidir seklinde cevap vermistir (Umagan, 2007:149). Dinleme;
goriintli ve seslerin farkina varip, ses ve goriintiilere dikkati yogunlastirmayla baslayan, belirli
isitsel isaretleri tanimayla devam eden ve en son bunlari anlamlandirmayla biten psikolojik bir
stirectir (Ergin ve Birol, 2000: 15). Yani dinleme istek ve ¢aba harcanmasi gereken bilingli bir
stirectir. Dinleme dinleyiciye gonderilen mesaji alma ve bu mesaji yorumlama cabasidir (Adali,
2003). Ozbay (2010: 48) dinleme siirecini; iletiyi génderme/iletme, iletiyi isitme/duyma ve
iletiyi anlamlandirma olarak siralamistir. Dinleme igitmeden farkli bir slire¢ olup ruhsal bir
olaydir. Dinleme, gelen iletiyi anlamlandirmak amaciyla dikkati ona yoneltmek ve iletiden bir
sonug ¢ikartmak icin iletisim siirecini izlemektir Gogiis (1978: 228). Devito (1995. akt. Cihangir-
Cankaya, 2011: 26-27) dinlemeyi bes basamak halin de ele almistir. Bu basamaklar sirasiyla
algilama asamasi, anlama asamasi, animsama asamasi, degerlendirme asamasi ve tepki verme
asamas1 olarak siralanmaktadir. Dinleme kaynaktan gelen iletileri algilamakla baglar. Algilama
asamasinda hem sdzel ve hem de sdzel olmayan iletiler kullamlir. Ogrenilmek istenilenlerin
belirlenip neler 6grenildiginin ortaya ¢iktig1 agsama anlama asamasidir. Bu agamada kars1 tarafin
diisiincelerini ve hislerini anlamak gerekir. Iletilerin belirli bir siire hafizada tutuldugu asama ise
animsama asamasidir. Degerlendirme asamasinda mesajlar dnyargisiz olarak yorumlanir. Son
olarak konusan kisiye geribildirimin verildigi asama ise tepki verme asamast olarak

isimlendirilmektedir. Ozetle iyi bir dinleme icin dncelikle dinleme amaci belirlenir. Daha sonra
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kaynaga dikkat yogunlastirilip dinleme stratejileri kullanilarak mesajlar anlamlandirilir. Son
olarak degerlendirme yapilir, alinan mesajlar kendi deger ve diisiinceleriyle bir yargiya ulastirilir.
Dinlemeyle ilgili tanimlar incelendiginde ortak olan unsurlar su sekilde siralanabilir: Iletileri
dogru anlama ve iyi bir sekilde yorumlama g¢abasidir. Dilin dort temel islevinden biridir ve
insanlar arasi iletisim aracidir. Belirli bir amaci vardir ayn1 zamanda insanin segme 6zgiirliigiintin
bir yansimasidir. Isitmeyi de kapsayan bir etkinlik olmasinin yaninda 6grenilmesi gereken 6nemli
bir beceridir. Cesitli biligsel siirecler gerektirir. Farkli boyutlara sahiptir son olarak aktif ve son
derece karmasik bir siliregtir. Dinlemeye iliskin tanimlarin ortak Ozellikleri incelendiginde
dinleme ve duyma arasinda fark oldugu goéze carpmaktadir. Uzun yillar dinleme ve duyma ayni1
beceri olarak kabul edilmistir. Dinleme egitimi ilk defa 1991-1992 Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Ogretim Programi’nda ayr1 bir bdliim olarak yer almistir. Bu program da dinleme hakkinda;
dinleme-isitme farki, dinleyen kisinin dinleme siiresince dikkatini siirekli canli tutmasi, istekli-
isteksiz dinleme, amagcli-amagsiz dinleme, disiplinli-disiplinsiz dinleme, anlayarak dinleme,
dinleme esnasinda not tutma, dinleme sirasinda ana fikir ve yardimci fikirler bulma gibi konular
ele alinmistir. 2005 yilinda uygulamaya konulan Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi’nda ise
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeleri konusunda hicbir konuya deginilmemis, daha ¢ok
okunan materyallerin pasif bir sekilde dinlenmesine yer verilmistir. Bu program da dinleme
egitimi yeterince Onemsenmemistir (Giicliyeter, 2009). Sonu¢ olarak yukarida verilen biitiin
bilgileri birlikte ele alacak olursak okuma bireyin tiim hayati i¢cin kazanmas1 gereken en 6nemli
beceriler arasindadir. Yapilan ¢alismalarla okumaya etki eden bir¢ok alt faktor incelenmistir. Bu
alt faktorleri siralamak gerekirse ¢oziimleme, akicilik ve sozel dili anlamadir. Ayrica yukarida
metin okuma akicilig1 i¢inde ¢oziimleme dogrulugu ve ¢oziimleme hizi gibi kavramlarda ele
almmis ve okumaya etkileri belirtilmistir. Bu ¢aligmada okudugunu anlamaya etkililigi diger
caligmalarda da vurgulanan akicilik, ¢6ziimleme dogrulugu ve ¢oziimleme hizi, ayn1 zamanda
sozel dili anlama becerisi igerisinde degerlendirilen dinledigini anlama becerisine odaklanilmistir
bu faktorlerin 1yi zayif okudugunu anlama becerisine sahip bireylerin okumalar1 {izerindeki
etkileri incelenmistir. Sonraki boéliimde bu konuyla alakali alanyazinda yapilan aragtirmalara yer

verilmistir.

1.1. lgili Arastirmalar



Bu béliimde arastirmanin konusuyla iliskili ulusal alanyazinda ve uluslararasi alanyazinda

yapilan ¢alismalar incelenerek degerlendirilmistir.
1.1.1. Ulusal Alanyazinda Yer Alan Calismalar

Akcamete (1989) {iniversite 6grencilerinin okumalarini degerlendirmeyi amaclayan
caligmasinda 250 6grenci ile arastirmayi siirdiirmiis ve aragtirma sonucunda okudugunu anlama

ile okuma hiz1 arasinda pozitif yonde diisiik bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Ulug (1993) “Okulda basar1” isimli kitabinda okuma sirasinda yapilan ve okudugunu
anlamay1 olumsuz etkileyen davranislari bes madde olarak siralamaktadir. Okuma eylemi
sirasinda dudagini1 oynatmak, okuma yaparken yazilar1 goz ile degil de kafa hareketi ile takip
etmek, okuma yaparken diisiincelere dalmak, parmak ile takip yapmak ve ¢ok aydinlik ortamda
okuma yapmak (Akt: Dedebali, 2008). Yapilan bu okuma hatalart ve olumsuz okuma
davranislariin 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma hizi performanslarini olumsuz

etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Dokmen (1994) lise ve tniversite Ogrencilerini kapsayan arastirmasinda okudugunu
anlama becerisi ile okuma hiz1 arasinda olumlu bir iligski oldugunu belirtmistir. Ayrica sosyo-
ekonomik diizeye gore okudugunu anlama becerisi ve okuma hizi arasinda anlamli farkliliklarin
gorildiigl belirtilerek yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarimin okudugunu
anlama becerilerinin diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢cocuklarindan daha 1yi oldugu

sonucuna ulagmistir.

Tazebay (1995) iiclincii ve dordiincii sinif 6grencilerini kapsayan “ilkokul 6grencilerinin
okuma becerilerinin okudugunu anlamaya etkisi” isimli arastirma kapsaminda 192 6grenci ile
calisma yapmistir. Yapilan ¢alisma neticesinde 6grencilerin ¢esitli olumsuz okuma davranislari
ve hatalar1 yaptiklarini belirtmistir. Yapilan bu hatalar1 dogru okuma pozisyonunda oturmadan
okuma, okuma yaparken yerini kaybetme, okuma yaparken goz ile degil de parmak ile takip
etme, okuma yaparken kelimeyi yanlis okuma ve bunun yaninda okudugu kelimeyi yeniden

okuma olarak belirlemistir.

Caligkan (2000) ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi ile ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi aragtirmasinda sosyo-ekonomik diizey ile okudugunu

anlama becerisi arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligski bulmustur.
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Celenk ve Caligkan (2004) ilkogretim besinci sinif 6grencilerini kapsayan calismalarinda
yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerilerinin
diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarindan daha iyi oldugunu ortaya koyan

sonuclara ulasmislardir.

Aras (2004) sosyo-ckonomik agidan farklilik gosteren ii¢ ilkdgretim okulunun alti, yedi ve
sekizinci siniflarima devam eden 6grencileri ile yaptigi ¢alismalar sonucunda siif seviyelerinin
artmasina paralel olarak Ogrencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinin de arttigi
sonucuna ulagsmistir. Ayrica koy merkezlerinden il merkezlerine gidildikge okuma ve dinleme

becerilerinde artis oldugu belirlenmistir.

Vural (2007) gerceklestirdigi arastirmada farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip birinci
smifa devam eden yetmis 6grenci ile calisma yapmis ve elde ettigi bulgular1 sdyle siralamigtir. Ilk
olarak Sosyo-ckonomik diizeyin 6grencilerin okuma, yazma ve dolayisiyla okul basarilarina etki
ettigini belirtmistir. Ogrencilerin okuma ve yazma basarilari ile sosyo-ekonomik diizey arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iligki bulundugunu ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklarinin okuma ve yazma basarilarinin diisik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin

cocuklarinin okuma ve yazma basarilarindan daha iyi oldugunu belirlemistir.

Kurt (2008) altinct sinifa devam eden 408 6grenci ile yapmis oldugu bir ¢alismada ¢ocuk
edebiyat1 yoniinden uygun goriilen ve uygun goriilmeyen iki metin tiiriiniin dinleme becerisine
etkisi incelenmistir. Calisma kapsaminda oncelikle metinler belirlenerek Tiirkce derslerinde
uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin neticesinde 6grenciler i¢in en iyi 6grenme yolu olarak
dinleme bulunmustur. Bunun yaninda uygun materyallerle verilen dinleme egitiminin

ogrencilerin dinleme basarilarini arttirdigi vurgulanmistir.

Arslan (2009) yaptig1 arastirmada dinleme ve okuma becerisi lizerinde okul Oncesi
egitiminin etkisini incelemistir. Calisma neticesinde dinleme ve okuma becerisinin okul oncesi
egitimi alip almamaya gore farklilagtigini, okul Oncesi alan 6grencilerin dinleme ve okumada

daha basarili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bastug ve Keskin (2012) okudugunu anlama ve okuma akiciligi arasinda ki iliskiyi
incelemek amaciyla besinci sinif 6grencilerini kapsayan bir aragtirma yapmislardir. Bu ¢alisma

neticesinde okudugunu anlama ve okuma akicilig1 becerisinin pozitif yonlii ve orta diizey bir
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iliski icerisinde oldugu bulunurken, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin okuma

akiciligi ve okudugunu anlamada iyi seviyede olduklarini da ortaya koyan sonuglara ulasilmistir.

Bulut (2013) dordiincii sinif 6grencileri ile yaptig1 calismada 6grencilere dinleme egitimi
vererek verilen bu dinleme egitiminin dinledigini, okudugunu anlama ve sozciik hazinesi
iizerinde etkisini incelemistir. Aragtirmada kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilere
uygulamalar 6ncesinde dinledigini, okudugunu anlama ve sozciik hazinelerini Olgen testler
uygulanmigtir. Calisma neticesinde verilen dinleme egitiminin dinledigini, okudugunu anlama ve

kelime hazinesi iizerinde pozitif etkilerinin oldugu sonucuna ulasmistir.

Yildiz (2013b) okudugunu anlama becerisinin, okuma motivasyonunun ve okuma
akicilig1 becerisinin akademik basariy1 etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla 135 besinci
siif 0grencisi ile bir calisma yapmistir. Yapilan ¢alisma neticesinde okudugunu anlama becerisi
ile okuma akicilig1 becerisinin birbiriyle iliski i¢ginde oldugu okuma akiciligi iyi olan dgrencilerin

okudugunu anlamalarinin da iyi oldugu bulunmustur.

Cayir ve Ulusoy (2014) ilkokul ikinci sinifa devam eden 36 Ogrenciyi kapsayan
aragtirmalarinda Akiciligi Gelistirme Programinin okuma akicilig1 ve okudugunu anlama becerisi
iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir. Calisma iki basamakta gerceklestirilmistir.
Oncelikle pilot uygulamalar yapilarak hazirlanan programa son sekli verilmistir ve asil
uygulamalara gecilmistir. Calismada dort adet test uygulanmistir. Calisma neticesinde
ogrencilerin okuma hatalar1 azalmistir. Hazirlanan program 6grencilerin okuma hizlarinda artis

saglamistir. Hazirlanan program okuma ve okudugunu anlama becerisini ilerletmistir.

Basar, Batur ve Karasu (2014) ortaya koyduklar1 c¢alismalarinda ogrencilerin siire
tutularak yaptiklari okuma ¢alismalariyla siire tutulmadan yaptiklart okuma calismalarinda
okudugunu anlamanin degisimini incelemislerdir. Calisma neticesinde siire tutulan ve siire
tutulmayan okuma ¢alismalarindaki okudugunu anlama arasinda anlamli fark bulunmustur.
Calismalarin diger bulgularina bakacak olursak ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarinin
azalmasi ile birlikte okudugunu anlama becerilerinin arttigi, ayni sekilde okuma siiresinin

azalmasi ile birlikte yine okuma ve okudugunu anlama becerilerinin arttig1 belirtilmektedir.

Cetinkaya, Ulper ve Yagmur (2015) 1. ve 3. simf 6grencileri ile yaptiklar: bir ¢alismada

akict okuma, dogru okuma ve okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
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Calisma sonucunda okudugunu anlama ile akici okuma ve dogru okuma arasinda pozitif bir iligki

oldugu ortaya konulmustur.

Kargin, Giildenoglu ve Ergil (2016) “Dinledigini Anlama Becerisinin Okudugunu
Anlama Uzerindeki Yordayiciliginin Incelenmesi” isimli makalelerinde 52 &grenci ile ¢aligma
yaparak ¢ocuklarin okul dncesindeki dinleme becerilerinin ilkdgretim birinci siniftaki okudugunu
anlama becerilerini nasil etkilediklerini incelemislerdir. Calismada Dinledigini Anlama Alt Testi
ve Okuma ile Okudugunu Anlama Becerileri Degerlendirme Araci olmak iizere iki adet arag
kullanilmistir. Arastirma neticesinde okul oncesi dinledigini anlama becerisinin ilkokul birinci

sinifta 6grencilerin okudugunu anlama becerisini olumlu etkiledigi bulunmustur.

Kaya ve Yildirim (2016) bilgi verici ve oykiileyici olmak tizere iki tiir metin kullanarak
akict okumanin okudugunu anlamaya etkisini incelemek amaciyla dordiincti sinif 6grencilerini
kapsayan bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismanin neticesinde akict okumanin hem Oykiileyici

hem de bilgi verici metinlerde okudugunu anlama ile iliskili oldugunu belirtmislerdir.

Sanir (2017) 6grenme glicliigli yasayan ve yasamayan esit sayidaki 6grenci ile yaptigi
calismasinda okuma hizi, okuma motivasyonu, Ogrencilerin 6n bilgi seviyeleri ve okuma
yaparken strateji kullanma degiskenlerinin kendi arasinda iligkisini incelemenin yaninda bu
degiskenlerin okudugunu anlama becerisi ile de iliskisini incelemistir. Calisma neticesinde
strateji kullanimi, 6grencilerin 6n bilgi seviyeleri ve okuma hizlarinin okudugunu anlama

basarisini arttirdig1 sonucuna ulagmaistir.

Bulut ve Karasakaloglu (2018) orta sosyo-ekonomik diizeyde iki devlet okuluna devam
eden 125 dordiincii smif 6grenci ile yaptiklart calismada oOgrencilerin aldiklar1 dinleme
egitimlerinin, dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemislerdir.
Calisma kapsaminda Ogrencilere haftada iki saat olmak iizere sekiz hafta dinleme egitimi
sunulmustur. Arastirma neticesinde dgrencilere verilen dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme

ve okudugunu alama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Tez konusu ile ilgili ulusal alanyazinda yer alan calismalar incelenmistir.Yapilan
caligmalarin genel olarak okudugunu anlama ile okuma hizi, okuma akicilig1 becerisi ve dogru
okuma becerisi arasindaki iliskiye odaklandig1 aynm1 zamanda okuma sirasinda yapilan hatalarin

neler oldugunun yaninda yapilan bu hatalarin okudugunu anlama ve okuma hizi performansina
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etkisi incelenmistir.Bunlara ek olarak soysa-ckonomik diizeyin okudugunu anlama becerisine
etkisi, okuma motivasyonunun, 6grencilerin 6n bilgilerinin ve kullanilan okuma stratejilerinin
okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisi aragtirmacilar tarafindan incelenmistir. Dinledigi
anlama becerisinin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisi ile verilen dinleme egitiminin
hem dinledigini anlama becerisi hem de okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisi az sayida
olsa da ulusal alanyazinda incelenmistir. Bir ¢aligmada ise metin tiirlerinin dinledigini anlama
becerisine etkisi incelenmistir. Ayni sekilde bir ¢alismada da 6grencinin okul Oncesi egitimi
almasinin dinledigini anlama becerisindeki etkileri ortaya konulmustur. Yapilan arastirmalar
incelendiginde metin okuma akiciligl, ¢oziimleme dogrulugu, ¢éziimleme hizi ve sozel dili
anlama becerilerinin okudugunu anlama becerisine etkisinin tek bir arastirma kapsaminda
incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bunu yaninda kiiciik yas grubundaki cocuklarla

yapilan ¢alismalarin eksikligi net bir sekilde goriilmektedir.
1.1.2. Uluslararas1 Alanyazinda Yer Alan Calismalar

Aanoutse vd. (1998) doksan bes dgrenci ile okudugunu ve dinledigini alama becerisi arasindaki
iliskiyi inceleyen bir ¢alisma yapmislardir. Yapilan bu calisma 6zel egitim hizmeti verilen bir
okuldaki okudugunu anlama problemi yasayan 6grencileri kapsamaktadir. Calisma neticesinde
dinleme egitimi verilen 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama performanslarinda artis

meydana geldigi bulunmustur.

Dickinson ve Tabors (2001) tarafindan yapilan bir ¢alisma da okul 6ncesi ¢ocuklarin
kelime dagarcigi, alici-sozel dil ve erken okuryazarlik gibi dil becerileri degerlendirilmis; bu
donemdeki performanslarin 4 ve 7. siiflarda ki okuma, okudugunu anlama ve alic1 dil sozciik

dagarcigini yordadigi belirtilmistir.

Reavis (2004)iiciincii ve besinci sinif 6grencilerini kapsayan arastirmasinda okudugunu
anlama ve akict okuma becerisi arasinda ki iligskiyi incelemistir. Arastirmaya normal gelisim
gosteren Ogrenciler dahil edilmistir. Arastirmanin neticesinde okudugunu anlama ile okuma

akicilig arasinda anlamli bir iliskinin oldugu vurgulanmaistir.

Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou (2005) iki, dort, alt1 ve sekizinci sinif
ogrencilerinden 612 6grenciyi kapsayan bir calisma yapmislardir. Bu ¢alismada oykiileyici ve

bilgi verici metin olmak iizere iki tiir metin kullanilmistir. Calismada bu metin tiirlerinin sinif
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seviyelerine gore dinledigini ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma
neticesinde Oykiileyici metin tiirlinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iligkinin bilgi

verici metin tiiriine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Senechal vd. (2006) yaptiklar1 boylamsal bir ¢alisma neticesinde okul dncesindeki alici dil
sozcik dagarciginin ilkokul birinci simiftaki dinledigini anlama becerisindeki degisikligin

yaklasik %8’ini acikladig1 belirtilmistir (akt. Akoglu, 2014).

Wise vd. (2007) iki ve iigilincii sinifa devam eden 279 6grenci ile yaptiklari aragtirmada
okuma giicliigli olan bir grup 6grencide dilsel alt sistemler ve okuma basarisi arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaclamiglardir. Yapilan ¢aligma neticesinde alici ve ifade edici kelime bilgisinin
okuma Oncesi becerilerle iliskili oldugunu tespit etmislerdir. Bunun yaninda ifade edici kelime
bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinin kelime tanima becerisi ile iliskili oldugu belirtilmistir.
Ayrica ortaya ¢ikan diger bir sonuca gore sozlii dil becerilerinin okuma basarisi ile iliskili oldugu
ve dinledigini anlama becerisinin kelime okuma becerisinin gelisimini etkiledigi

vurgulanmaktadir.

Reese vd. (2009) iki asamadan olusan g¢alismalarinda okuma 6gretiminin ilk ti¢ yilinda
sOzlii anlatim ve okuma becerileri arasindaki baglantiyr arastirmislardir. Calismanin birinci
asamasinda ortalama bir y1l okuma egitimi almis 61 cocuk ile ¢calisilmistir. Calismada cocuklar
kendilerine sunulan Oykiileri yeniden anlatma, hafizada tutma ve anlatma kalitesi olmak tizere
cesitli alanlarda puanlamaya tabii tutuldular. Calisma sonucunda ¢ocuklarin anlatma basarisi ile
bu yastaki okuma becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Ancak anlati
becerileri bir y1l sonraki okuma becerilerini tahmin etmede yetersiz kaldi. Caligmanin ikinci
asamasinda ise iki yil okuma egitimi almis 39 c¢ocukla arastirma siirdiiriildi. Calismanin
sonucunda ¢ocuklarin anlati basarilarinin bir yil sonraki okuma becerilerini benzersiz bir sekilde

tahmin ettigi vurgulamistir.

Catts vd. (2015) 366 ogrenci ile yaptiklari boylamsal bir ¢alismada okudugunu anlama
becerilerinin erken tahminini incelemek i¢in basit okuma modelini kullanmiglardir. Calismada
anaokulunun basindaki harf bilgisi, fonolojik farkindalik ve hizli isimlendirme diizeyleri
oOlgiilerek bunlarin iiclincli simifin sonundaki okudugunu anlama becerisini nasil etkiledigini

degerlendirmislerdir. Calismanin sonucunda kelime okuma onciillerinin (harf bilgisi, fonolojik
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farkindalik ve hizli isimlendirme) okudugunu anlama becerisini dogrudan etkiledigini

belirtmislerdir.

T. Einarsdottirvd. (2015) bes yasindaki 267 okul Oncesi Ogrenci ile boylamsal bir
arastirma yapmuslardir. Arastirmada oncelikle ¢ocuklara HLJOM-2 (izlanda da bir fonolojik
farkindalik testi) uygulanarak fonolojik farkindalik diizeyleri oOlgiilmistiir. Daha sonra
ogrencilerin fonolojik farkindalik diizeyleri ile dort, yedi ve onuncu simiflardaki ulusal sinav
performanslar iligkilendirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin bes yasindaki fonolojik
farkindalik diizeyleri ile dort, yedi ve onuncu siiftaki akademik basar1 diizeyleri arasinda gii¢lii
bir iliski oldugu ortaya konmustur. Ayrica sozel dil ve fonolojik farkindalik ile akademik basari

puanlari arasinda da anlamli bir iligki oldugu vurgulanmastir.

Tez konusu ile ilgili arastirmalar incelenmis, yapilan arastirmalarin genel olarak okuma
akiciligr ve okudugunu anlama iligkisi, dinledigini anlama ve okudugunu anlama iligkisi, okuma
hiz1 ve okudugunu anlama iliskisi, okuma dogrulugu ile okudugunu anlama iliskisi, kelime bilgi
seviyesi ve okudugunu anlama iliskisi ve okuma motivasyonu ile okudugu anlama iliskisi
etrafinda yogunlastigi gorilmiistiir. Ayrica bu c¢alismalar igerisinde farkli metin tiirlerinin
kullanilarak okudugunu anlamanin 6l¢iildiigli ¢alismalarda mevcuttur. Akicilik ve sozel dili
anlama becerilerinin okudugunu anlamaya etkisinin tek bir arastirma kapsaminda inceleyen bir
caligmaya rastlanilmamistir. Ayni zamanda kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklarla yapilan ¢aligsmalarin
azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢aligmada alan yazinda fazla yer bulamayan sozel dili anlama
becerisi kapsaminda ele alinan dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlama becerisine
etkisi basta olmak {izere metin okuma akiciligi, ¢dziimleme dogrulugu ve ¢éziimleme siiresinin

okudugunu anlama becerisine etkisi incelenmistir.
1.2. Problem Durumu

Dil insanlarin yasadiklar1 olaylari anlama ve anlatma aracidir. Dil kiiltlirii aktarmada,
duygu ve diisiinceleri 6gretmede vazgecilmez bir iletisim araci olarak goriilmektedir (Calp,
2010:70 akt. Bulut, 2013). Dil insanlarin i¢inde bulunduklari toplumla uyumlu bir sekilde
yagsamalarini saglamanin yani sira bireyin zihinsel becerilerini gelistirmek, 6grenme ve dgretme
islevini yerine getirmek amaciyla da kullanilan bir aragtir. Egitim 6gretim etkinlikleri dile bagh
olarak siirdiirilmektedir. Yapilan arastirmalar dili kullanmadaki basarmin okul basarisini da

etkiledigini belirtmektedir (Calp, 2010: 35 akt. Bulut, 2013). Toplumun i¢inde yasadigi bireylere
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kendi dilini 6gretmesinin; o toplumda yasayan insanlarin toplumun bir pargasi olmasini ve
zihinsel becerilerini gelistirmesini saglayan en etkili yollardan biri oldugu belirtilmektedir (Sever,
2011). Bilindigi gibi, dil 6gretiminin temel amaci insanlara anlama ve anlatma ile ilgili dil
becerilerinin kazandirilmasini saglamaktir. Anlama ve anlatma ile ilgili dil becerileri yani okuma,
yazma, dinleme ve konusma birbirini karsilikli olarak etkiledigi i¢cin dil 6gretiminde denge

icerisinde ogretilmesi gerekmektedir. Sever (2011: 27) bu etkileri su sekilde gostermektedir:

Konusma Dinleme
Yazma Okuma
Verici Alic

(Yaratici) (Kavrayic)

Anlam
Evresi

Sekil 1 Anadili Ogretiminin Etkinlik Alanlart

Sekil 1’de goriildiigli gibi insanin anlam evreninin okuma, yazma, konusma ve dinleme
etkinliklerinin sonucunda olustugu soOylenebilir. Konusma ve yazma anlatma boyutunu
olustururken, okuma ve dinleme ise anlama boyutunu olusturmaktadir. Birey dogum ile bagladigi
cevresini anlama g¢abasini hayat1 boyunca siirdiiriir. Birey bu anlama g¢abasina dogmadan once
anne karninda dinleme ile baslamaktadir. Buradan hareketle dinlemenin ilk kazanilan dil becerisi
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Insan dinleme becerisiyle anlamlandirdig1 diinyaya bu
kez de konusma becerisi sayesinde kendisini anlatmaya calisacaktir. Yani insan okul ¢agina
gelene kadar anlatma araci olarak sadece konusmayi, anlama araci olarak ise sadece dinlemeyi
kullanabilmektedir. Insanin biiyiiyiip gelismesi ve okul ¢agina gelmesi ile birlikte anlatma
boyutunda yazmay1, anlama boyutunda ise okuma becerilerini kullanmaya baslar. Dinleme gibi

okuma ve okudugunu anlamaya etki ettigi diisliniilen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bunlar:

17



Akiciligl, ¢oziimleme hatalari, 6grencinin hizli veya yavas okumasidir. Alanyazinda okudugunu
anlamaya etki eden bu faktorlerle ilgili ¢esitli ¢alismalar mevcuttur (Quirk ve Beem, 2012;
Padeliadu ve Antoniou, 2013; Ergiil, 2012; Gokge-Saripinar ve Erden, 2010; Basaran, Batur ve
Karasu, 2014). Yapilan bu ¢alismalarda okuma akiciliginin okuma ve okudugunu anlamaya, hizli
okumanin okudugunu anlamaya olumlu etkileri oldugu ve okuma hatalarinin azaltilmasinin da
okudugunu anlamay1 destekledigi vurgulanmaktadir. Okuma ve okudugunu anlama tek boyutlu
bir yap1 degil i¢inde kendisini etkileyen ve kendinin etkilendigi birgok yap1 bulunan karmasik bir
yapidir. Okuma yazilan isaretlerin ¢Ozlimlenerek anlamlarmin  kavranmasi  olarak
tanimlanmaktadir (Ross, 1976). Yapilan tanimdan da anlasilacagi iizere okuma sadece bir
coziimleme isi degil ayn1 zamanda bir anlam kazandirma isidir. Okuma ve okudugunu anlama ile
ilgili ulusal alanyazinda yapilan son c¢alismalara bakildiginda iyi bir okuma ve anlama becerisi
icin sesbilgisel beceri ve bilgilerin uygun diizeyde kazanilmis olmasinin gerekliligi ortaya
konulmaktadir (Akoglu ve Turan, 2012; Erdogan, 2011, 2012; Giildenoglu, Kargin ve Ergiil,
2016; Siiel, 2011; Turan ve Giil, 2008; Turan ve Akoglu, 2011). Sesbilgisel bilgi ve beceriler
okuma becerisi iizerinde etkili oldugu kadar okuma akicilig1 becerileri iizerinde de etkili
olmaktadir (Abou-Elsaad, Ali ve El-Hamid, 2015; Makhoul,2016; Ehri, 2002; Samuels ve
Farstrup, 2006; Frost, 1998; Kjeldsen, ve ark., 2014). Okuma akiciligi ve sozel dili anlama
becerileri okuma ve okudugunu anlama becerilerini dogrudan etkiledigi ve bu becerilerin okuma
ve okudugunu anlamay ileri tasiyan beceriler arasinda bulundugu belirtilmektedir. Ozellikle
zay1f okudugunu anlama becerisine sahip bireylerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
iizerinde etkisi olan becerileri arastiran ¢alisma sayisinin az oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu ac¢idan
bakildiginda okuma ve okudugunu anlama performansina bu denli etkisi olan ¢dziimleme,
akicilik ve sozel dil becerilerinin ulusal alanyazinda gerekli degeri gormeyerek arastirmacilar
tarafindan 6nemsenmemesi ve bu faktorlerin birlikte incelenmemesi bu arastirmanin problem

durumunu olusturmustur.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact iyi ve zayif okudugunu anlama becerilerine sahip ikinci sinif
ogrencilerinin sozel dil becerileri kapsaminda ele alinan dinledigini anlama becerileri, metin
okuma akiciligt ve ¢Oziimleme hata orani ile ¢oziimleme hizi (siiresi) performanslarinin

okudugunu anlama performanslar tizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada ¢oziimleme
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dogrulu okunan kelimelerin hata yilizdeleri hesaplanarak elde edilmistir. Coziimleme hiz1 ise

okuma siiresinin saniye olarak hesaplanmasi ile elde edilmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorular test edilmistir:

lyi ve zayif okudugunu anlama performanslarina sahip 6grencilerin okudugunu anlama

performanslart;

1. Ogrencilerin dinledigini anlama performanslarina gére anlamli bigimde farklilasmakta
midir?

Ogrencilerin okuma hata yiizdelerine goére anlaml bigimde farklilasmakta midir?
Ogrencilerin okuma siirelerine gére anlaml bicimde farklilasmakta midir?

Ogrencilerin metin okuma akicili1 puanlarina gére anlaml bicimde farklilasmakta midir?

o > N

Iyi ve zayif okudugunu anlama becerilerine sahip olan dgrencilerin okudugunu anlama
performanslari ile dinledigini anlama, okuma hata yiizdesi, okuma siiresi ve okuma
akicilig1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda dil becerileri ile ilgili ¢alismalara bakildiginda dort temel dil becerisinin
birbiriile etkilesim iginde oldugu yani birbirlerini ¢esitli yonlerden etkiledikleri belirtilmektedir.
Bunun yaninda bu etkilemenin ve etkilenmenin ne yonde ve nasil oldugunu agiklayan net bir
bilgi bulunmamaktadir. Dort dil becerisinden biri olan okuma ve okudugunu anlama becerisi
bireyin sosyal hayat1 ve egitim hayat1 i¢in ¢ok onemlidir. Okudugunu anlayamayan birey okul
derslerinde basarili olamayacagi i¢in sosyal hayatinda da 6zgiiven eksikligi olacak, basarili ve
kendini gergeklestirmis bir kisilik kazanamayacaktir. Hayatimizda bu kadar 6nemli olan bir
beceriye etki eden degiskenlerin ayrintili bir sekilde arastirilmasi gerekmektedir. Okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi bir¢cok degiskeni iginde barindiran bir siiregtir. Bu degiskenlerin
neler oldugu ile ilgili ulusal alanyazinda yapilmis ¢aligmalar bulunmaktadir (Rasinski, Ates,
Yildiz, Yildirim, 2010; Karasakaloglu, Bulut, 2018; Kocaarslan, 2019). Uluslararasi1 alanyazina
baktigimizda da bu konuyla ilgili c¢alismalarin bulundugunu gériilmektedir (Wood, Wade-
Woolley, Holliman, 2009; Catts vd., 2005). Diger bir yandan okudugunu anlama becerisini
etkiledigi diisiiniilen metin okuma akicilig1, ¢oziimleme dogrulugu, ¢ziimleme siiresi ve sozel dil
becerilerinin okudugunu anlama {izerinde ki etkisini inceleyen ¢alismalarda mevcuttur (Aktas,

Cankal, 2019; Kargin, Giildenogluve Ergiil, 2016; Dedebali, 2008; Kurnaz, 2018; Sara¢lh Celik,
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2019). Fakat yurt disinda okudugunu anlama becerisi tizerinde sozel dili anlama becerisinin
etkisini inceleyen c¢aligmalarin ilgi gorerek bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirildigi bunun
yaninda metin okuma akicilig1, ¢éziimleme dogrulugu ve ¢oziimleme siiresinin de okudugunu
anlama becerisine etkisini incelemenin ilgi gordiigii goriilmektedir. Ulkemizde ise sozel dili
anlama becerisi basta olmak {izere metin okuma akiciligl, ¢éziimleme Siiresi ve ¢oziimleme
dogrulugunun okudugunu anlama iizerindeki etkisini inceleyen calisma sayisinin az oldugu

goriilmektedir. Bu bes unsurun bir arada incelendigi bir ¢alismaya ise rastlanmamustir.

Yapilan agiklamalar sonucunda ulusal alanyazinda bu konu ile ilgili yapilan aragtirmalarin
az olmasi bu aragtirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu nedenle yapilan bu aragtirmanin
ulusal alanyazindaki bu eksikligi giderme ve sonuglarinin da uygulamacilara yol gostermesi

boyutunda 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
1.5. Smirhliklar

1. Bu arastirma, 2020-2021 egitim ogretim yilinda Kahramanmaras ili Pazarcik ilgesinde
bulunan iki devlet okulunda 6grenim goren 165 ilkokul ikinci sinif 6grencisi ile sinirlidir.

2. Calismaya katilan Ogrencilerin sozel dili anlama, okudugunu anlama, metin okuma
akiciligl, ¢oziimleme hizi ve ¢oziimleme hatalarina iligkin performanslar1 arastirmada
kullanilan 6lgme araglari ile sinirhdir.

3. Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basarilari okuma metinlerinden sonra
sorulan 6 adet coktan segmeli sorudan alinan puan ile siirhdir.

4. Caligmaya katilan Ogrencilerin metin okuma akiciligi puanlart okuma metinlerinden
alinan puanlar ile sinirhdir.

5. Calismaya katilan o6grencilerin ¢éziimleme hizi puanlart okuma metinlerinden alinan
puanlar ile sinirhidir.

6. Calismaya katilan 6grencilerin ¢dziimleme hatas: puanlart okuma metinlerinden alinan
puanlar ile sinirhdir.

7. Kiiresel ¢apta yasanan pandemiden dolay1 63 6grenci ile yiiz yiize caligmalar yapilirken
102 6grenci ile zoom programi ile ¢evrimici olarak calismalar yiiriitiilmiistiir. Calismanin
belirlenen siire icinde tamamlanabilmesi i¢in bir zorunluluk olarak yapilan bu diizenleme

bir sinirlilik olarak degerlendirilmektedir.

1.6. Tanimlar
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1.6.1. Dinleme

Dinleme; goriintii ve seslerin farkina varip, ses ve goriintiilere dikkati yogunlagtirmayla
baslayan, belirli isitsel isaretleri tanimayla devam eden ve en son bunlar1 anlamlandirmayla biten
psikolojik bir siirectir (Ergin ve Birol, 2000: 15). Yani dinlemenin ger¢eklesmesi i¢in bireyin

istekli olmas1 ve ¢aba harcanmasi gerekmektedir.
1.6.2. Okuma

Ciimlelerdeki kelimelerin uygun ortografik, sesbilgisel, morfolojik bilgi ve beceriler
kullanilarak ¢6ziimlenmesi, ¢éziimlenen kelimelerin var olan kelime hazinesi, gegmis bilgi ve
tecriibeler ile bagdastirarak anlam kazandirilmasi, anlam kazandirilan kelimelerden olusan
ciimlelerin sozdizimsel oOzelliklerinin analiz edilerek verilmeye ¢alisilan mesaja ulasilmasi

stirecine okuma denir (Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2014).
1.6.3. Metin Okuma Akicihig

Metni okuyacak bireyin metni anlam ve igerik yoniinden uygun bir hizla ve dogru bir

bi¢imde anlamini kavrayarak okumasidir (Tosun,2018).
1.6.4. Coziimleme Hatasi (Yiizdelik)

Hatali ¢6ziimleme; bireyin kelimelerdeki bir ses birimini temsil eden harfleri/simgeleri
ses uyumuna uygun olarak c¢oziimleyememesidir (Katzir ve dig. , 2006). Bu calismada

katilimcilarin okuma hatalar1 yiizdelik olarak hesaplanmistir.
1.6.5. Coziimleme Hizi (Coziimleme Siiresi)

Belirli bir dakikada okunabilecek en fazla kelimeyi okuma ve okunan bu kelimeleri
anlama faaliyetidir (Dedebali,2008).
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplam araglari,

verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan istatistiksel yontemler agiklanacaktir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Iyi ve zayif okudugunu anlama becerilerine sahip ikinci smif dgrencilerin okuma
performanslar1 iizerinde etkili olan degiskenleri incelemeyi amaglayan bu calisma, tarama
modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, evrendeki bireylerin tutum, davranis, ilgi,
beceri veya yeteneklerini agiklamak tizere bir 6rneklem grubuna veya evrenin tamamina tarama
uygulamasi yaparak bilgi toplanan nicel arastirma desenleridir. Tarama arastirmasi yapan
aragtirmacilar gorlisme veya anket yoluyla nicel veriler toplarlar. Arastirmacilar toplanan bu
verilerin, aragtirma sorularini test etme amaci ile istatistiksel olarak analizini yaparlar. Tarama
aragtirmas1 yapan arastirmacilar sartlar1 deneysel olarak yonlendiremedigi i¢in neden sonug
iligkisi aciklayamazlar. Bunun yerine verilerin yonelimleri tanimlanir. Tarama arastirmalarinda
degiskenler siklikla iliskilendirilir fakat bu arastirmalarda evren hakkinda bilgi edinme
degiskenleri iliskilendirme ve ¢ikan sonuglart tahmin etmekten daha Onemli oldugu
vurgulanmaktadir. Tarama arastirmalar1 genellikle belirli konularda ki yonelimleri tanimlamak
icin kullanilir. Ayn1 zamanda toplum, kurum veya olaylarin 6zelliklerini tanimlamak icinde
kullanilir (Creswell, 2019, s.481). Kesitsel ve boylamsal olmak iizere iki tiir tarama uygulamasi
bulunmaktadir. Kesitsel tarama giincel bir goriis, ilgi, yetenek veya beceri hakkinda veri
toplamak icin kullanilir. Kesitsel tarama da uygulama ve veri analizi kisa bir zamanda
gerceklestirilebilir. Boylamsal tarama ise kisilerin diisliince ve goriislerini zaman igine yayarak
inceler. Daha uzun bir zaman araliginda verilerin toplandig1 ve analizlerinin yapildigi tarama

turtdiir (Creswell, 2019, s.483-486).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kahramanmaras ili Pazarcik ilgesinde 2020-2021 egitim
ogretim yili i¢cinde ilkégretim ikinci sinifa devam eden 165 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubu segilirken &grencilerin herhangi bir ek tanisinin (zihinsel yetersizlik, otizm, 6grenme
giicligii vb.) olmamasina dikkat edilmistir. Pandemi siirecinden dolayi okullarin segiminde

ulagilabilir olmalar1 dikkate alinmistir. Calisma grubunda g¢esitlilik saglamak amaciyla okul
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idarecileri ve Ogretmenleriyle konusularak Ogrencilerin genel sosyo-ekonomik diizeyleri
hakkinda bilgi alinmis ve bu dogrultuda farkli sosyo-ekonomik diizeyden okullarda uygulama
yapilmasina dikkat edilmistir. Uygulama yapilan okullardan C. ilkokulunda ikinci sinifa devam
eden 103 6grenci bulunmaktadir ve bu 6grenciler A, B, C, D olmak tizere dort subeye ayrilmistir.
Bu okuldan ¢alismaya kirk 6grenci katilmistir. Pandemi sartlarinda Ggrenciler ile yiiz yiize
calisma imkanit bulunmadigi igin c¢alismalar ¢evrimi¢i olarak gerceklestirilmistir. C.
ilkokulundaki &grencilerin ¢evrimigi imkansizliklarindan dolayr kirk &grenci ile bu okuldaki
caligmalar gergeklestirilmistir. F. ilkokulunda ikinci smifa devam edenl74 &grenci
bulunmaktadir. Bu &grenciler ortalama otuz kisilik alt1 subeye ayrilmistir. F. ilkokulundaki
ogrenciler sosyo-ekonomik olarak orta ve yiliksek olarak nitelendirilmektedir. Calismaya F.
ilkokulundan 135 6grenci katilmustir. iki okul arasinda katilm olarak bu kadar fark olmasimin
nedeni Ogrencilerin internet, tablet bilgisayar gibi imkanlarmin farklilasmasindan
kaynaklanmigtir. Caligmalara baglamadan 6nce oncelikle Milli Egitim Miidirliginden gerekli
izinler alinmis, daha sonra iki okulun idare ve 0gretmenleri ile goriisiilerek gerekli izinler ayni
sekilde alinmistir. Calismalarda 6grencilerin ders saatleri ve velilerinin izinleri dikkate alinmistir.
Bu asamalardan sonra smif 6gretmenleri ile gerekli planlamalar yapilmis ve en uygun saatler
belirlenip ¢aligmalar tamamlanmistir. Katilimcilarin ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplandiginda min. degeri .50, max. Degeri 6 ortalamalar1 3.58, ve standart sapmalar1 ise .94
olarak bulunmustur. Arastirmada iki adet okuma ve iki adet dinleme bataryas1 165 6grenciye
uygulanmigtir. Sonrasinda ortalama ve standart sapmalar temelinde incelenerek iki grup
olugturulmustur. Okuyucu gruplart grubun okudugunu anlama puanlart temel aliarak
ortalamanin Istandart sapma iizerinde puan alanlar i1yi, 1standart sapma ve altinda puan alanlar
ise zayif okuyucu olarak belirlenmistir. Buna gorel165 katilimcinin 93'i ortalama okuyucu, 28
zay1f okuyucu ve 44 iyi okuyucu olarak belirlenmis ve ¢aligmanin aragtirma grubu 72 dgrenciden
olusturulmugstur. Asagida Tablo 2°de okudugunu anlama becerisine gore zayif, ortalama ve iyi
okudugunu anlama becerisine sahip Ogrencilerin frekans tablosu ve ylizdelik dilime gore

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1. Zayif, Ortalama ve Iyi Okudugunu Anlama Becerisine Sahip Ogrencilerin Frekans

Tablosu ve Yiizdelik Dilime Gore Dagilim
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Okudugunu Anlama F %
Ortalama OA 93 56,4
Zayif OA 28 17,0
Iyi OA 44 26,7
Toplam 165 100,0

Tablo 1 incelendiginde dgrencilerden 93’{iniin ortalama okudugunu anlama, 28’inin zayif
okudugunu anlama ve 44’iiniin ise iyi okudugunu anlama becerisine sahip oldugu goriilmektedir.
Bu tablo yiizdelik dilim olarak incelendiginde ortalama okudugunu anlamaya sahip 6grencilerin
%56,4, zayif okudugunu anlamaya sahip 6grencilerin %17 ve iyi okudugunu anlama becerisine

sahip ogrencilerinde %2611k dilimi olusturdugu goériillmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2020-2021 egitim 6gretim yilinin giiz ve bahar doneminde toplanmustir.
Belirlenen iki okulda haftada bes giin uygun ders saatlerinde calismada kullanilan veri toplama
araglar1 6grencilere bireysel olarak uygulanmistir. Calismada metin okuma akiciligi, ¢6ziimleme
hatalari, ¢6ziimleme siiresi ve dinledigini anlama becerilerine iliskin veriler her 6grenci igin
onceden ayarlanan kayit ¢izelgesi (Ek 4) ile tek bir oturumda toplanmustir. Ogrencilerle yapilacak
caligmalarin saatleri smif 6gretmenlerinin uygun buldugu ders saatlerine gore ayarlanmistir.
Ogrenciler ile calismaya baslamadan dnce dncelikle 6grenci ile tanisilmus, kisa siireli bir sohbet
edilmis ve bu sohbet sirasinda nasil bir ¢aligma yapilacagi 6grenciye anlatilmistir. Arastirmaci
ogrenciye “Simdi seninle okuma ve dinleme ¢alismasi yapacagiz. Bunun igin yanimda dort adet
kisa hikaye getirdim. Bu hikayelerden iki tanesini okuyacaksin ve her bir hikayeyi okuduktan
sonra alt1 adet sorumuz olacak bu sorulari cevaplayacaksin. Daha sonra diger iki hikdyemizi ise
dinledikten sonra her bir hikaye ile ilgili alt1 adet sorumuz olacak bu sorular1 cevaplayacaksin.
Biz bu calismay1 yaparken ben daha sonra dinlemek i¢in ses kaydi alacagim. Calisma sirasinda
kesinlikle acele etmene ve heyecan yapmana gerek yok tipki evde veya sinifta kitap okudugun

gibi burada da aynisin1 yapacaksin. Hazirsan baslayalim mi1?” dedikten sonra 6grencinin hazirim
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cevabini vermesi ile ¢alismaya baslanmistir. Calisma sonunda 6grenciye bu ¢alismaya katildigi
icin tesekkiir edilmistir. Bunun yani sira ¢alismaya baslamadan once 6grenci velilerinden izin
almak amaciyla veli onam formu (EK 5) 6grenci velilerine imzalatildiktan sonra ¢aligmaya

baglanmustir.

2.4. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada Ogrencilerin okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri Kargin, T.
ve Giildenoglu, B. (2018). Normal Gelisim gosteren ve okuma gii¢liigli olan ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin okuma becerilerini degerlendirmeye yonelik bir okuma degerlendirme bataryasi
gelistirme calismasinda (TUBITAK tarafindan desteklenen 117K976 numarali proje, devam
ediyor) gelistirilen dort adet okuma metni ile 6l¢lilmiistiir. Bu metinlerin iki tanesi oykiileyici iki
tanesi ise bilgi verici metindir. Oykiileyici metinlerimizden “Bobo’nun Yardimi1” metni 142
kelimeden olugmaktadir ve okunabilirlik degeri kolay olarak belirlenmistir. Diger bir dykiileyici
metnimiz olan “Caliskan Ar1” metni ise 118 kelimeden olusmakta ve okunabilirlik degeri orta
giicliiktedir. Bilgi verici metinlerimizden ilki olan “Ben Kimim” adli metin 138 kelimeden
olusmakta ve okunabilirlik degeri kolaydir. Diger bir bilgi verici metnimiz ise “Telefon” adl
metnimizdir ve bu da 118 kelimeden olusmakta ve okunabilirlik degeri orta giicliiktedir.

Metinlerle ilgili bilgiler asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 2. Cahsmada Kullanilan Metinlerle lgili Bilgiler

Sinif Diizeyi Metin Adi Kelime Sayis1 Okunabilirlik Degeri
Bobo’ nun Yardimi | 142 84 (Kolay)

2.smif Caligkan An 118 57 (Orta Giigliik)
Ben Kimim 138 75.29 (Kolay)
Telefon 118 61.430rta Giigliik)

2.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda 165 Ogrenciye veri toplama araglart uygulanmistir. Yapilan
uygulamalar sonucunda katilimcilarin 93 tanesi ortalamada bulundugu igin analizlere dahil
edilmemistir. Kalan 72 veri SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada 1yi ve zayif okudugunu anlama becerisine sahip olan 6grencilerin

okudugunu anlama performanslarinin dinledigini anlama performanslarina, ¢6ziimleme hata
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ylizdesine, c¢oOziimleme siirelerine ve metin okuma akicilifi performanslarma gore farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Dinledigini anlama performanslarinin, ¢6ziimleme hata
yiizdesinin, ¢ozlimleme siirelerinin ve metin okuma akicilifi performanslarinin iyi ve zayif
okudugunu anlama becerisine sahip olup olmama ile arasindaki iliskiyi gérmek icin korelasyon
teknigi kullanilmistir. Iyi ve zayif okudugunu anlama becerisine sahip olan Ogrencilerin
okudugunu anlama performanslarinin dinledigini anlama performanslarina, ¢6ziimleme hata
yiizdesine, c¢ozliimleme siirelerine ve metin okuma akiciligt performanslarina gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemek i¢in ise Mann Whitney U testi kullanilmistir. Ortalamalarini
karsilastiracagimiz iki grubun veri sayisinin diisilk olmas1 ya da veri sayis1 diisilk olmasa bile
verilerin dagilimlarinin normal olmamasi yani test sartlarinin saglanamamasi nedeniyle iliskisiz
orneklemler i¢in t testi yapmak miimkiin olmayabilir. Boyle bir durum s6z konusu ise parametrik
bir test olan t testinin yerine kullanilabilecek parametrik olmayan bir karsilastirma testi Mann
Whitney U testi ile iki grup arasinda fark bulunup bulunmadigina bakilabilecegi ifade
edilmektedir (Acar, 2017, s. 126).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR
Bu boliimde ¢alisma yapilan grup ve uygulanan 6lgeklerin verilerinin istatistiksel analizi
hakkinda bilgiler verilerek 6rneklemlerle ilgili ulasilan bilgiler tablolar halinde incelenmistir.
Aragtirmanin bulgulari arastirma sorular1 dikkate alinarak ayni sirada verilmistir.
3.1. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Performansma Sahip Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Performanslar1 Ogrencilerin Dinledigini Anlama Performanslarina Goére Anlamh
Bicimde Farkhlasmakta mdir?

Iyi ve zayif okuyucu olmaya goére dinledigini anlama becerisinde fark olup olmadigini

bulmak i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4’ te gosterilmektedir.

Tablo 3. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Becerisi ile Dinledigini Anlama Becerisi
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U P
Iyi Okuyucu 44 45.48 2001 221 .00
Zayif Okuyucu 28 22.39 627

p<.05

Tablo 4’ te goriildiigii gibi iyi okuma becerisine sahip 6grencilerin dinledigini anlama
puanlarinin aritmetik ortalamasi45.48olarak, zayif okuma becerisine sahip &grencilerin
dinledigini anlama puanlarinin aritmetik ortalamasi 22.39 olarak bulunmustur. Kirk dort iyi
okuma becerisine sahip ve yirmi sekiz zayif okuma becerisine sahip yetmis iki kisilik bir grupta,
iyi ve zayif okuyucularin okudugunu anlama becerisi ile dinledigini anlama becerileri arasinda
bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir. Testin sonucuna
gore, 1yl ve zayif okuyucu olmaya gore dinledigini anlamada anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmistir (U=221, p<.05). Bu degerler iyi okudugunu anlama becerisine sahip olan
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin de iyi oldugunu, zayif okudugunu anlama becerisine
sahip olan ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin de zayif oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir.

3.2. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Performansma Sahip Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Performanslar1 Ogrencilerin Coziimleme Hata Yiizdelerine Gore Anlamh Bicimde
Farkhlagsmakta midir?
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Iyi ve zayif okuyucu olmaya gére ¢oziimleme hata yiizdesinde fark olup olmadigini

bulmak i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5’ te gosterilmektedir.

Tablo 4. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Becerisi ile Coziimleme Hata Yiizdesi
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
Iyi Okuyucu 44 29.17 1283.50 293.500 .00
Zayif Okuyucu 28 48.02 1344.50

p<.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi iyi okuma becerisine sahip Ogrencilerin ¢éziimleme hata
yiizdesi puanlarinin aritmetik ortalamasi 29.17olarak, zayif okuma becerinse sahip 6grencilerin
okuma hata yiizdesi puanlarinin aritmetik ortalamasi 48.02 olarak bulunmustur. Kirk dort iyi
okuma becerisine sahip ve yirmi sekiz zayif okuma becerisine sahip yetmis iki kisilik bir grupta,
iyl ve zayif okuyucularin okudugunu anlama becerisi ile ¢oziimleme hata yilizdesi arasinda bir
fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Testin sonucuna
gore, iyi ve zayif okuyucu olmaya gore ¢oziimleme hata yilizdesinde anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmistir (U=221, p<.05). Bu degerler ¢oziimleme hata yilizdesi yiiksek olan bireylerin
okudugunu anlama becerisinin zayif oldugu, ¢oziimleme hata yiizdesi diisiik olan bireylerin ise
okudugunu anlama becerisinin iyi oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

3.3. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Performansma Sahip Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Performanslari (")grencilerin Coziimleme Hizlarmma Gore Anlamh Bicimde
Farkhlasmakta midir?

Iyi ve zay1f okuyucu olmaya gore ¢oziimleme hizlarinda fark olup olmadigini bulmak igin

Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 5. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Becerisi ile Céziimleme Hizi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U p
Iyi Okuyucu 44 30.97 1362.50 372.500 .005
Zayif Okuyucu 28 45.20 1265.50

p<.05
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Tablo 6’da goriildigii gibi iyi okuma becerisine sahip Ogrencilerin ¢oziimlemehizi
puanlarimin aritmetik ortalamas: 30.97olarak, zayif okuma becerinse sahip Ogrencilerin
¢ozlimleme hiz1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 45.20 olarak bulunmustur. Kirk doért iyi okuma
becerisine sahip ve yirmi sekiz zayif okuma becerisine sahip yetmis iki Kisilik bir grupta, iyi ve
zay1f okuyucularin okudugunu anlama becerisi ile ¢oziimleme hizlar1 arasinda bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir. Testin sonucuna gore, iyi ve
zayif okuyucu olmaya gore c¢oziimleme hizlarinda anlamli bir fark oldugu goézlemlenmistir
(U=372.500, p<.05). Bu degerler ¢oziimleme hizi az olan Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisinin zayif oldugu, ¢6ziimleme hizi fazla olan ogrencilerin ise okudugunu anlama
becerisinin iyi oldugu ortaya ¢ikarmaktadir.

3.4. lyi ve Zayif Okudugunu Anlama Performansina Sahip Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Performanslar1 Ogrencilerin Metin Okuma Akicih@i Performanslarina Gore
Anlamh Bicimde Farklilasmakta midir?

Iyi ve zayif okuyucu olmaya gére metin okuma akiciliginda fark olup olmadigini bulmak

icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 6. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Becerisi ile Metin Okuma Akiciligi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U P
Iyi Okuyucu 44 42.03 1849.50 372.500 .005
Zayif Okuyucu 28 27.80 778.50

p<.05

Tablo 7°de goriildiigii gibi iyi okuma becerisine sahip 6grencilerin metin okuma akicilig
puanlarinin aritmetik ortalamasi 42.03 olarak, zayif okuma becerinse sahip 6grencilerin metin
okuma akiciligl puanlarinin aritmetik ortalamasi 27.80 olarak bulunmustur. Kirk dort iyi okuma
becerisine sahip ve yirmi sekiz zayif okuma becerisine sahip yetmis iki kisilik bir grupta, iyi ve
zay1f okuyucularin okudugunu anlama becerisi ile metin okuma akicilig1 arasinda bir fark olup
olmadigini ortaya koymak icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Testin sonucuna gore, iyi ve
zay1f okuyucu olmaya gore metin okuma akiciliginda anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir
(U=372.500, p<.05). Bu degerler metin okuma akicilig1 iyi olan §grencilerin okudugunu anlama
becerisinin de iyi oldugu, metin okuma akicilig1 zayif olan 6grencilerin ise okudugunu anlama

becerisinin de zayif oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Iyi ve zayif okudugunu anlama becerisine sahip dgrencilerin okudugunu anlama becerileri
iizerinde etkili oldugu diistiniilen dinledigini anlama becerisi, ¢oziimleme hizi, ¢oziimleme hata
ylizdesi ve metin okuma akiciligi becerileri yukaridaki tablolarda tek tek ele alinarak
incelenmistir. Simdi ise okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili olan bu beceriler
ayni anda inceleyerek aralarinda anlamli bir fark olup olmadigi bulgulardan faydalanilarak ortaya
konulacaktir. Bulgular incelendiginde dinledigini anlama becerisi puanlarinin, ¢éziimleme hata
yiizdesi puanlarinin, ¢oziimleme hizi puanlariin ve metin okuma akicilig1 puanlarinin anlaml
oldugu goriilmektedir. Biitiin tablolardaki iliskiler incelendiginde iyi ve zayif okudugunu anlama
becerisine sahip Ogrencilerin okudugunu anlama performanslari ile dinledigini anlama,
coziimleme hizi, ¢oziimleme hata yiizdesi ve metin okuma akicilig1 becerilerinin arasinda anlaml
iligkilerin oldugu goriilmektedir. Bu anlaml iliskiler metin okuma akiciligi ve hizi puanlarinda
daha yiiksek oranda bulunmusken (U: 372.500) ¢6ziimleme hata yiizdesi puaninda daha az (U:
293.500) bulunmustur. Dinledigini anlama becerisi puanlarinda ise en az (U: 221) bulunmustur.
Bu anlamli iliskiler okudugunu anlama, dinledigini anlama, ¢éziimleme hizi, ¢6ziimleme hata
yiizdesi ve metin okuma akiciligi becerilerinin birbirini etkiledigini ve birbirinden etkilendigini
gostermektedir. Tabloda sira ortalamalar1 incelendiginde, iyi okuma becerisine sahip 6grencilerin
metin okuma akiciligi ve hiz1 becerilerinin zayif okuma becerisine sahip 6grencilerden daha iyi
oldugu yani 1yi okuma becerisine sahip 6grencilerin metinleri daha akici ve hizli bir sekilde
okuduklar1 zayif okuma becerisine sahip Ogrencilerin ise metinleri daha yavas bir sekilde
okuduklar1 sdylenebilir. Okuma hata oranlarina bakildiginda iyi okuma becerisine sahip
ogrencilerin daha az hata ile metinleri okuduklar1 zayif okuma becerisine sahip 6grencilerin ise
daha fazla hata yaparak okuduklarnt goriilmektedir. Dinledigini anlama puanlarn
karsilastirildiginda iy1 okuma becerisine sahip 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin zayif
okuma becerisine sahip Ogrencilerden daha iyi oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgularin
okuma ve okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkileri de incelendiginde dinledigini anlama,
akicilik, ¢oztimleme dogrulugu ve ¢oziimleme hiz1 becerilerinin okumaya ve okudugunu anlama
becerisine etkilerinin oldugu goriilmiis. Bu etkiler 6zetlenecek olursa dinledigini anlama becerisi
iyi olan bir dgrencinin okuma ve okudugunu anlama becerisi de iyi diizeydedir. Akict okuma
becerisine sahip bir dgrencinin okuma ve okudugunu anlama becerisinin de yiiksek diizeyde

oldugu goriilmiistiir. Ayni zamanda c¢oziimleme becerisi icerisinde yer alan c¢oziimleme
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dogrulugu ve c¢oziimleme hiz1 becerileri iyi olan 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama

becerisinin de iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3.5. Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Performansina Sahip Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Performanslari ile Dinledigini Anlama, C6ziimleme Hata Yiizdesi, Coziimleme Hiz1

ve Metin Okuma Akiciligi Arasinda Anlamh Bir iliski Var Midir?

Tablo 7. Okudugunu Anlama Becerisiyle; Dinledigini Anlama, Coziimleme Hata Yiizdesi,
Coziimleme Hizi (Saniye Bazinda) ve Metin okuma akicihig1 Becerileri Arasindaki

Korelasyon Sonuglari

N R P

Okudugunu Anlama 72

525 .00
Dinledigini Anlama 72
Okudugunu Anlama 72

-.409 .00
Coziimleme Hata Yiizdesi 72
Okudugunu Anlama 72

-.289 .007
CoziimlemeSiire Ortalamalarn 72
Okudugunu Anlama 72

.328 .002
Metin Okuma Akicihig 72

Okudugunu anlama becerisi ile dinledigini anlama becerisi, ¢dziimleme hata yiizdesi,
¢oziimleme siire ortalamalar1 ve metin okuma akiciligi becerisi arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla korelasyonlar1 arastirilmis ve yukarida tek bir tablo iizerinden korelasyon sonuglari
gosterilmektedir. Tablo incelendiginde dinledigini anlama becerisi ile okudugunu anlama becerisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. (r=.525, p<.01). Buradan hareketle
dinledigini anlama becerisi 1yl olan bireylerin okudugunu anlama becerisinin de iyi oldugu,
dinledigini anlama becerisi zayif olan bireylerin okudugunu anlama becerisinin de zayif oldugu

ifade edilebilir. Coziimleme hata yiizdesi ile okudugunu anlama becerisi arasinda ise negatif
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yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. (r= -.409, p<.01). Buradan hareketle ¢6ziimleme
hata ytizdesi yiiksek olan 6grencilerin diger bir deyisle daha ¢ok hata ile okuyan &grencilerin
okudugunu anlama becerisinin zayif oldugu, c¢oziimleme hata yiizdesi diisiik olan bireylerin
okudugunu anlama becerisinin iyi oldugu ifade edilebilir. Coziimleme siire ortalamalar1 ile
okudugunu anlama becerisi arasindaki korelasyon sonuglarina bakildiginda negatif yonde anlamli
bir iliski oldugu bulunmustur. (r= -.289, p<.01). Buradan hareketle ¢éziimleme siire ortalamasi
fazla olan diger bir deyisle daha uzun siirede okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin
zay1f oldugu, ¢6ziimleme siire ortalamasi az olan dgrencilerin okudugunu anlama becerisinin ise
iyi oldugu ifade edilebilir. Son olarak metin okuma akiciligi ile okudugunu anlama becerisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu bulunmustur. (r= .328, p<.01). Buradan hareketle
metin okuma akiciligi iyi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin de iyi oldugu, metin

okuma akiciligi zayif olan 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin de zayif oldugu ifade

edilebilir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
4.1. Tartisma ve Sonuc¢
4.1.1. Okudugunu Anlama Becerisi ve Metin Okuma Akicihig Becerisi

Akict okuma, metnin uygun bir hizla ve yapilacak en az hata ile metnin anlaminin
kavranarak okunmasidir (Tosun, 2018). Bireyin okunan bir kelime veya metni anlayabilmesi o
metni akic1 bir sekilde okumas1 gerekmektedir. Iyi ve zayif okuma becerisine sahip dgrencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerilerinde oldugu gibi akicilik becerilerinde de farkliliklar
vardir. Iyi okuma becerisine sahip dgrenciler kelimeleri hizli ve dogru bir sekilde yani akici
olarak okur ve okuduklarini iyi bir sekilde anlarlar. Zayif okuma becerisine sahip 6grenciler ise
okuma yaparken hizli ve dogru bir sekilde okuma yapamaz yani akic1 okuyamazlar bu nedenle
anlama performanslart da smirli olur. Akict okuma becerisi ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki iligkiyi ortaya koyan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Quirk ve Beem, 2012; Padeliaou
ve Antoniou, 2013; Akyol ve Kodan, 2016; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Aktas ve Cankal,
2019; Uysal, 2021). Yeterli diizeyde akici okuyamayan bireylerin okuma ve okudugunu
anlamada sorunlar yasadigi yasanan bu sorunlarin sadece okuma becerisiyle kalmayarak diger
derslerineve bireyin sosyal hayatina da etki etmektedir. Akicilik becerisinin yeterince
onemsenmeyip gelistirilmesi i¢in gerekli caligmalarin yapilmamasindan dolay1 6grencilerin bu
beceride zorluklar yasadigi ulusal alanyazinda yapilan ¢alismalarda belirtilmektedir. Akicilik
becerisinindgrencinin sadece bol kitap okuyarak kendi kendine gelistirebilecegi bir beceri olarak
goriilmesi de bu beceriyle ilgili galismalarin yapilmamasina neden olmaktadir. Oysaki sadece bol
kitap okuma ile bu becerinin geligmesi miimkiin degildir. Akicilik becerisi ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in ikinci simif 6grencileri ile okuma ve dinleme
metinlerinden olusan dort adet veri toplama aracinin kullanildigi bir calisma yapilmistir. Yapilan
calismada okudugunu anlama becerisi ile akicilik becerisi arasindaki iliskiyi incelemek igin
korelasyonlar1 arastiritlmistir. Daha sonra iyi ve zayif okuyucu olmaya gore akicilik becerileri ile
okudugunu anlama becerilerinde fark olup olmadigin tespit etmek icin Mann Whitney U testi
yapilmigtir. Arastirmanin bulgularindan da anlasildigi tlizere akicilik becerisi okuma ve
okudugunu anlama becerisine dogrudan etki etmekte bu etkilenme ise Ogrenciler ile yapilan
caligmalar sonucunda pozitif yonde anlamli bir iligki olarak dogrulanmistir. Akiciligr iyi olan

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin de iyi diizeyde oldugu bulunmugstur. Rasinski
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(2004) calismasinda akiciliginin temeline sozciiklerin dogru bir sekilde ¢oziimlenerek anlama
ulasilmasini oturtmustur. Ayrica bu ¢alismada akiciliginin okudugunu anlama becerisini olumlu
yonde etkiledigini de vurgulamistir. Cayir ve Ulusoy (2014) hazirlanan bir akicilii gelistirme
programinin ilkokul ikinci smifa devam eden Ogrencilerde metin okuma akiciligina ve
okudugunu anlamaya etkisini incelemek amaciyla yaptiklart c¢alismalarinda 6grencilerin
okumalarmin hizlandigini ve okudugunu anlama becerilerinin arttigin1 bulmuslardir. Yapilan
aragtirmalar gosteriyor ki akicilik i¢inde hizli okumay1, hatasiz okumayi da barindiran ¢ok yonli
bir beceridir. Okuma becerisi de iginde bir¢cok faktoriin etkili oldugu bir eylemdir. Bu
arastirmadan ve diger arastirmalardan da anlasilacag: tlizere akicilik ¢oziimleme ve okudugunu
anlama becerisini yordayan en 6énemli etkenlerdendir. Bu ¢alismada 6grenciler ¢alismaya tek tek
katildig1 i¢in Ogrencilerde iyi okuyamamadan g¢ekinme ve zayif okumadan kaynakli kotii bir
hissin olusmas1 engellenmis ve 6grencilerin en yiiksek seviyede akicilikla metinleri okumalarina
olanak saglamistir. Bu yonden de eldeki ¢alisma 6nem arz etmektedir. Sonug olarak bu ¢alisma
metin okuma akiciliginin 6nemini vurgulayarak belirtilen ¢aligmalarla benzer sekilde okudugunu
anlama becerisi ile metin okuma akiciligi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligskinin oldugu

sonucuna ulagmistir.

4.1.2. Okudugunu Anlama Becerisi ve Coziimleme Becerisi

Coziimleme becerisi igerisinde ¢ozliimleme hiz1 ve ¢oziimleme dogrulugunu barindiran bir
beceridir. Akicilik becerisinin okudugunu anlama becerisine etkisini inceledikten sonra simdide
coziimleme hizinin okudugunu anlama tizerindeki etkisine bakmak yerinde olacaktir. Aslinda
coziimleme hiz1 akict okuma becerisi kapsaminda yer alan bir niteliktir. Coziimleme hiz1 akiciligi
olumlu yonde etkileyerek okuma ve okudugunu anlamay1 da olumlu etkilemektedir. Bu iki beceri
birbirini etkileyen bir unsur olmasindan dolay1 akiciligin okuma ve okudugunu anlama iizerindeki
etkisi incelenip ¢Oziimleme hizinin okuma ve okudugunu anlama {zerindeki etkisinin
incelenmemesi diisiiniilemez. Coziimleme hizi okumanin niteligini etkileyen baslica
unsurlardandir. Nitelikli bir okuma ve anlama siireci i¢in ¢éziimleme hizinin uygun olan sinirlar
cergevesinde olmasi gerekmektedir. Bu sekilde gergeklestirilen bir okuma, okuma siirecinde
anlama ulagmaya daha yakin bir okuma eylemidir (Bastug ve Keskin, 2012). Coziimleme becerisi
ile okuma becerisi arasindaki iligkiye baska bir yonden bakacak olursa, alanyazinda bu iki beceri
arasinda karsilikli etkilesim sonucu ortaya ¢ikan dogru orantili bir iliski oldugu vurgulanmaktadir

(Raman ve Weekes, 2005; Zaretsky ve ark, 2009; Miller ve ark, 2014; Giildenoglu, Kargin ve
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Miller, 2012; Kargin ve ark., 2011; Vaughn, Bos ve Schumm, 2003; Wauters, ve ark., 2006;
Jackson ve Coltheart, 2001; Ramus, ve ark, 2003). Torneus (1984) bu iliski ile ilgili ¢alismalar
yaparak iki beceri arasindaki iligkiyi su sekilde aciklamistir. Coziimleme becerisindeki ustaligin
artmasi bireyin daha akici sekilde okuma yapabilecegini saglayacagini belirtmistir. Ayn1 zamanda
yapilan okuma calismalarinin artmasi sonucu bireyin daha iyi ¢Ozlimleme becerisine sahip
olmasint saglayacagini belirtmislerdir. Konuyla ilgili farkli c¢alismalarda bireyin egitim
seviyesinin yiikselmesiyle daha fazla okuma deneyimi yasayacaklarini bu deneyim sonucunda da
¢oziimleme becerilerinde ustalasacaklar1 belirtilmektedir (Beauchet, ve ark., 2010; Giildenoglu,
Kargin ve Miller, 2012; Erdogan, 2012; Makhoul, 2016; Steensel ve ark., 2016; Kirby ve ark.,
2008; Jackson ve Coltheart, 2001). Bu konun ¢ikis noktasina bakacak olursak 1897°de Bryan ve
Harter mors kodu kullanan telgraf gorevlileri ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda, yaptiklari
iste ilk slirecte cok yavas olan ¢alisanlarin tekrar tekrar bu isi yapmalari ile birlikte otomatiklik
kazanarak hizli bir sekilde mors alfabesini kullandiklarini belirtmislerdir. Diger bir taraftan Huey
(1968), satran¢ oyuncularinin satran¢ oyunundaki gelisimlerini incelemis ve bu oyunu siirekli
oynayan oyuncularin satran¢ oyununda hiz kazanip diisiinme siirelerini kisaltarak miikemmele
yakin bu isi yaptiklarini gérmiistiir (Bastug ve Keskin, 2012). Huey’ in dikkat ¢ektigi bu husus
akicilik becerisinin ve ona bagl olan ¢éziimleme hizinin okuma ve okudugunu anlama tizerindeki
etkisi i¢cin de gecerlidir. Her ne is yapilirsa yapilsin o iste yapilma siiresinin kisaltilarak akiciligin
saglanmasi igin yapilma niteligini miikemmele yakin gerceklestirmektedir. Okuma ve okudugunu
anlama becerisi de tipki bu drneklerdeki gibi siireden etkilenmekte bu etkilenme ise 6grenciler ile
yapilan ¢aligsmalar sonucunda negatif yonde anlamli bir iligki olarak bulunmustur. Céziimleme
hiz1 fazla olan yani okuma siiresi az dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin iyi diizeyde
oldugu bulunmustur. Arastirmada bulunan bu sonug, alanyazinda calisilan ¢esitli aragtirmalar ile
paralellik gostermektedir. Basaran ve dig. (2014) yaptiklari ¢aligma sonucunda 6grencilerin
okuma siireleri ile okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda negatif ve anlaml bir iligki
oldugunu tespit etmislerdir (Ehri ve McCormick, 1998; Ehri, 2005). Ortaya koyduklar
calismalarla okuma siiresinin azalmasinin okumada otomatikligin yakalandigi anlamina geldigini,
okumada otomatikligin yakalanmasinin da okuma siiresini etkiledigi kadar okudugunu anlamay1
da etkiledigini belirtmektedirler. Arastirmadan c¢ikan sonuclar ele alindiginda belirtilen
caligmalarla benzer sekilde okudugunu anlama becerisi ile okuma siiresi arasinda negatif bir

iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ ayni zamanda ¢oziimleme hiziyla okuma ve
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okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi ortaya koymasimin yaninda ¢oéziimleme hizi ve
okuma akiciligr arasindaki iliskiyi de ortaya koymasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Sonuglar
yukaridaki bir¢ok ¢alismada oldugu gibi bu calismada da gosteriyor ki okuma ve okudugunu
anlama becerisinin gelisimi bir¢ok faktore baglidir. Bu faktorlerin gelismesi ve olumlu olmast

okuma ve okudugunu anlamaya da olumlu yonde etki etmektedir.

Calismanin bulgular1 incelendiginde iyi ve zayif okuma becerisine sahip Ogrenciler
arasinda ¢dziimleme becerisi agisindan farklarin oldugu gdze carpmaktadir. Iyi okuma becerisine
sahip Ogrencilerin zayif okuma becerisine sahip Ogrencilere gore c¢Oziimleme hizlarinin ve
¢coziimleme dogruluklarinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Buradan anlasilacagi iizere metinlerin
iyl okuma becerisine sahip 6grenciler tarafindan zayif okuma becerisine sahip 6grencilere gore
daha kisa silirede ve daha az hata ile okundugu goriilmektedir. Alanyazinda bireylerin sesbilgisel
coziimleme becerilerinin artmasinin kelimeleri daha hizli bir sekilde okuyacaklarini bu
durumunda o bireyleri daha hizli okuyan bireyler haline getirecegini vurgulayan g¢alismalar
bulunmaktadir (Abou-Elsaad, ve ark., 2015; Frost, 1998, 2006; Jackson ve Coltheart, 2001,
Ramus ve ark., 2003; Durgunoglu ve Oney, 1999, 2002; Kjeldsen, ve ark., 2014; Peynircioglu, ve
ark., 2002; Rakhlin, ve ark., 2014; Report of theNational Reading Panel, 2000; Schatschneider,
ve ark., 2002; Share 1995; Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Stanovich, 2000; Troia, 2004; Vellutino
ve ark., 2004). Bu acidan bakilirsa calismaya katilan 1yi okuma becerisine sahip 6grencilerin
sesbilgisel c¢oziimleme becerilerini zayif okuma becerisine sahip Ogrencilerden daha iyi
kullanarak daha hizli okuduklar1 akla gelebilir. Ancak her iki grup iginde bu diislincenin dogru
olabilmesi i¢in her iki grubunda yaptiklar1 okuma eylemi esnasinda sesbilgisel ¢oziimlemeyi
kullanmalar1 gerekmektedir. Fakat iyi okuma becerisine sahip Ogrencilerin okuma sirasinda
sadece sesbilgisel ¢Oziimlemeyi degil ayni zamanda ortografik ¢oziimlemeyi de kullanmis
olabileceklerini, bu durumda iyi okuma becerisine sahip 6grencilerin okuma hizlarimi pozitif
yonde etkileyecegi bir ¢cok arastirmada belirtilmistir (Jackson ve Coltheart, 2001; Therrien, 2004;
Paap ve Noel; 1991; Kargin ve ark., 2011; Miller, 2004b, 2004c, 2005b, 2006a, 2006b,2010a;
Rakhlin, ve ark., 2014; Kjeldsen, ve ark., 2014; Young-Suk, ve ark., 2012). Bu nedenle ¢alismada
yalnizca bireylerin okuma hizlarimin incelenmesinin ¢oziimleme becerilerinin okuma ve
okudugunu anlama performanslari iizerindeki etkisinin anlasilamayacag nettir. Iyi ve zayif
okuma becerisine sahip gruplarla ilgili dogru tespitlerin ortaya koyulabilmesi i¢in yapilan okuma

hata oranlarinin da incelenmesi dnemlidir.
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Tipki ¢oziimleme hiz1 gibi ¢éziimleme dogrulugu becerisi de akicilik becerisini etkileyen
ve okudugunu anlama becerisine de etkisi olan bir beceridir. Coziimleme dogrulugu, ¢éziimleme
hiz1 gibi akiciligini bir alt basamagi olarak nitelendirilebilir. Her nasil ¢oziimleme hizi akicilig
etkileyerek okuma ve okudugunu anlamaya etki ediyorsa ¢oziimleme dogrulugu da okuma
akiciligina etki ederek okuma ve okudugunu anlamaya dogrudan etki etmektedir. Bu arastirmada
cozlimleme dogrulugu 6grencilerin yaptigi hatalarin orani alinarak hesaplanmistir. Bu bolimii bir
ornek ile aciklamak gerekirsebir ciftci diisiinelim tarlasini ekip bigecek ve iiriin elde ederek
gecimini saglayacak. Cift¢i isine basliyor daha isin basinda kendi topraginda yetismeyecek bir
iriinii topraga ekiyor. Sulamada, giibre seciminde ve ila¢ se¢iminde hatalar yapiyor. Daha sonra
az ¢ok bir iiriin elde ediyor ancak bu iiriinii toplama zamaninda, toplama yonteminde hatalar
yapryor. Uriinii topluyor bu sefer iiriinii saklamada hatalar yapiyor. Goriildiigii gibi bu sekilde ¢ok
hata yapilan bir iiretim asamasinda verimin diisiik olacagi herkes tarafindan bilinebilecek bir
gercektir. Okuma ve okudugunu anlamada bu sekilde bir iiretim eylemidir. Bu eylem sirasinda da
okunan harf ve kelimelerden anlamlar tretilmektedir. Birey okudugu harf ve kelimelerde ne
kadar ¢ok hata yaparsa okuma ve anlama verimi o oranda diisecektir. Bunu sdyle bir 6rnekle
anlatmak daha dogru olacaktir. Okuma ve dinleme metinlerimizden olan “Caliskan Ar1” metnini
iic d6grencinin ii¢ farkl sekilde okundugunu diisiinelim bu ciimleleri ele alarak inceleyelim. Ornek
1: Bir ahar triinliydii. Ayilar, rengarenk iceceklerin konusunda tus civiltilariyla dans ediyordu.
Ornek 2: Bir ahar iiriiniiydii. Ayilar, rengarenk ciceklerin kokusunda kus civiltilariyla dans
ediyordu. Ornek 3: Bir bahar giiniiydii. Arilar, rengarenk ¢igeklerin kokusunda kus civiltilarryla
dans ediyordu. Ornekleri incelersek. Bir bahar giiniiydii. Arilar, rengarenk gigeklerin kokusunda
kus civiltilariyla dans ediyordu. Ciimlesini birinci 6rnekte oldugu gibi okuyan bir 6grenci ahar
iirlinii ne? Ayilar rengarenk iceceklerle ne yapiyor? Tus civiltis1 ile dans etmek ne demek gibi
sorular1 diisiinecek bunun yaninda yanlis okunan kelimeler bir anlam ifade etmedigi igin
okudugunu anlayamayacaktir. Ayni sekilde ikinci érnegimizi inceleyelim. Ikinci 6rnekte hata
sayis1 daha az oldugu i¢in ciimleyi okuyan 6grencinin ciimleden anlam ¢ikarmasi biraz daha
kolay olacaktir. Ugiincii 6rnegi inceledigimizde 6grencinin ciimleyi dogru bir sekilde okudugunu
gormekteyiz. Climlenin dogru bir sekilde okunmasi okuma ve okudugunu anlamayi en iist sinira
tastyacaktir. Tiim bunlar ele alindiginda yapilan ¢alismada sadece okuma akiciliginin okuma ve
okudugunu anlama tizerindeki etkisine bakmak yerine akict okumanin alt basamaklar1 olarak

nitelendirilebilecek ¢oziimleme dogrulugu ve ¢dziimleme hizinin da okuma ve okudugunu
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anlama iizerindeki etkisi incelenerek daha genis bilgilere ulasilmaya calisilmistir. Elde edilen
bulgulara gore okudugunu anlama becerisi ile ¢oziimleme hata yilizdesi arasinda negatif yonde
anlamli iligki dogrulanmistir. Coziimleme hata yilizdesi yiiksek olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin zayif diizeyde oldugu bulunmustur. Arastirmada bulunan bu sonug,
alanyazinda calisilan ¢esitli arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Yapilan aragtirmalar
gosteriyor ki zayif okuma becerisine sahip olan 6grenciler okuma yaparken anlamdan cok
metinde yer alan sozciikleri ¢oziimlemeye dikkatlerini vermektedirler (Armbruster, vd., 2001, 22
akt. Bilge ve Sagir, 2017). Bu sebeple de metni anlayamamaktadirlar. Yilmaz (2000) ortaya
koydugu calismasinda yapilan cesitli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir
iliski tespit etmistir. Benzer sekilde Tazebay (1995) de okuma hatalari ile okudugu anlama
arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Mavi (1995) okuma hatalarinin
okudugunu anlamay1 etkilemesinin yaninda Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmasini da
etkiledigini belirtmektedir. Arastirmadan ¢ikan sonuclar ele alindiginda belirtilen calismalarla
benzer sekilde okudugunu anlama becerisi ile ¢oziimleme hata yiizdesi arasinda negatif yonde
anlaml1 bir iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ ¢éziimleme hata orantyla okuma ve
okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkiyi ortaya koymasinin yaninda ¢éziimleme hata orant
ve akicilik arasindaki iliskiyi de ortaya koymasi agisindan onemli goriilmektedir. Coziimleme
hata oran1 okuma ve okudugunu anlama ile nasil negatif yonlii bir iliskiye sahipse akicilik
becerisi ile de negatif bir iliskiye sahiptir. Sonuglar yukaridaki bir¢cok calismada oldugu gibi bu
calismada da gosteriyor ki okuma ve okudugunu anlama becerisi ¢6ziimleme dogrulugundan

etkilenmektedir.

4.1.3. Okudugunu Anlama Becerisi ve Sozel Dili Anlama Becerisi

Dinledigini anlama becerisi, s6zel dili anlama kapsaminda ele alinan bir beceridir. Bu
arastirmada dinledigini anlama becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkinin
incelenmesi igin ikinci sinif 6grencileri ile okuma ve dinleme metinlerinden olusan dort adet veri
toplama aracinin kullanildigi bir ¢alisma yapilmistir. Yapilan calismada okudugunu anlama
becerisi ile dinledigini anlama becerisi arasindaki iligkiyi incelemek icin korelasyonlari
arastirllmistir. Daha sonra iyi ve zayif okuyucu olmaya gore dinledigini anlamada fark olup

olmadigini tespit etmek i¢cin Mann Whitney U testi yapilmuistir.
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Okuma ve okudugu anlama karmasik yapiya sahip bir beceridir. Icerisinde onu etkileyen
birgok beceriyi barindirmaktadir. Okuma ve okudugunu anlama becerisini etkileyen en 6nemli
becerilerden biride yakin bir zamana kadar onemi goz ardi edilen dinleme becerisidir. Bireyin
okul oncesi donemde kazandigi ve gelistirdigi dinleme becerisi ilerleyen yillardaki okuma
becerisinin gelisimini olumlu etkileyen onemli bir faktérdiir (Whorrol ve Q. Cobell, 2015).
Dinleme becerisi o kadar Onemlidir ki Whorrol ve Q.Cobell yaptiklari arastirmalarinda
cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek igin her ortamda ve uygun olabilecek her eylemde
calismalar yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle, kelime hazinesi ve sdzdizimsel bilgi
gibi okul dncesi sozlii dil becerileri okudugunu anlamada énemli bir rol oynamaktadir (Dickinson
ve Porche 2011; Kendeou ve digerleri 2009). Kelime hazinesi ¢ocugun dogumundan itibaren
dinleme ile baglar ve gelisir. Kelime hazinesi iyi olan bireyin okuma ve okudugunu anlama
becerisi de ayni oranda iyi olmaktadir. Bir cocugun dilsel g¢evresi sozlii dilin gelisimini
etkileyebilir (Huttenlocher ve digerleri 2002). Diisiik sosyo-ekonomik bir ¢evrede yasayan
cocuklar genellikle dogumdan itibaren daha diisiik miktarda ve kalitesiz bir dil 6grenme ortamina
maruz kalirlar, bu da bu ¢ocuklarin dil becerileri agisindan ekonomik agidan daha avantajli akran
gruplar arasinda biiyiik bir bosluk yaratir (Hart ve Risley 1995). Bu bosluk, dort yasinda duyulan
32 milyon kelimelik bir fark olarak tahmin edilmektedir (Hart ve Risley 1995). Duyulan kelime
sayis1 azaldikca kelime hazinesi zayif kalacak, dinleme becerisi zayif olacak ve bu da okuma ve
okudugu anlama becerisine olumsuz etki edecektir. Erken donemdeki egitim farkliliklart,
ilerleyen okudugunu anlama becerilerinde yiiksek derecede degiskenlige yol agabilir. Erken
cocukluk donemiyle beraber dogabilecek diisiik okudugunu anlama becerisini engelleyebilecek
onemli faktorlerden biride okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok yonlii kelime dagarcigini kullanmasi
ve ¢ocuklarin entelektiiel agidan zorlayicit konusmalara katilimini saglamalaridir. Cocuklarin bu
tiir konugmalar sayesinde dinleme becerilerinde meydana gelen gelismeler dordiincii sinifa kadar
okuryazarlik becerilerini 6ngdrmektedir (Dickinson ve McCabe 2001; Dickinson ve Porche
2011).Dinleme becerisinin bu denli 6énemli olmasi bu ¢alismanin odak noktalarindan birine de
dinledigini anlamanin okudugunu anlama tizerindeki etkisini koymay1 bir gereklilik haline
getirmistir. Uzerinde az sayida ¢alisma bulunan bu faktdriin bu ¢alismaya dahil edilip diger
faktorlerle beraber incelenmesi oldukca dnemli goriilmektedir. Ogrenciler ile yapilan galismalar
sonucunda okudugunu anlama becerisi ile dinledigini anlama becerisi arasindaki pozitif yonde

anlaml iligki dogrulanmistir. Dinledigini anlama becerisi iyi olan 6grencilerin okudugunu anlama
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becerilerinin de iyi diizeyde oldugu bulunmustur. Arastirmada bulunan bu sonug, alanyazinda
calisilan cesitli aragtirmalar ile paralellik gostermektedir. Bulut (2013) dordiincii sinif 6grencileri
ile yaptigi caligmada &grencilere dinleme egitimi vererek verilen bu dinleme egitiminin
dinledigini, okudugunu anlama ve sozclik hazinesi iizerinde etkisini incelemistir. Calisma
neticesinde verilen dinleme egitiminin dinledigini, okudugunu anlama ve kelime hazinesi
iizerinde pozitif etkilerinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Bizim g¢alismamizda da belirtildigi
dinledigini anlama becerileri ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iligki oldugu bu
caligmada da dogrulanmaktadir. Trinkle (2008) yaptig1 ¢alismada dinleme becerisinin okudugunu
anlama becerisinin gelecegine etki ettigini iyi bir okudugunu anlama becerisi i¢in dinleme
becerisinin  biiylik 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Spring ve French (1990)
caligmalarinda bir 6grencinin ulasabilecegi okuma seviyesi ile suan bulundugu seviye arasindaki
farki dinledigini anlama becerisinin verdigini vurgulamistir. Yani bireyin ulasabilecegi
okudugunu anlama seviyesine onu yaklastiran en 6nemli becerinin dinleme becerisi oldugunu
belirtmisledir. Aragtirmadan ¢ikan sonuglar ele alindiginda belirtilen ¢alismalarla benzer sekilde
okudugunu anlama becerisi ile dinledigini anlama becerisi arasinda pozitif yonde anlamli bir

iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
4.2. Oneriler

4.2.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Yapilan ¢alisma sonucunda dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlama becerisini
olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmustur. Ayn1 zamanda alanyazinda da dinledigini
anlama becerisinin 6nemini vurgulayan birgok g¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda
dinledigini anlama becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve dinleme becerisinin
gelistirildigi takdirde okuma ve okudugunu anlamanin da gelisecegi vurgulanmaktadir.
Bu nedenle dinleme becerisi egitimciler tarafindan dikkate alinmali ve bu becerinin
gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar siirdiiriilmelidir.

2. Yapilan ¢alismanin bulgularinda elde edilen sonuglar neticesinde okuma akiciliginin,
okuma ve okudugunu anlama iizerinde pozitif etkilerinin oldugu gériilmiistiir. Bu nedenle
okuma akiciligi becerisi egitimciler tarafindan dikkate alimmali ve bu becerinin

gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar siirdiiriilmelidir. Akict okumay1 gelistirmek i¢in kelimeleri
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kutucuklara alma, yeniden okunan gézde kitap teknigi, yankili okuma teknigi, 3p metodu
gibi teknikler ¢ocuklarla ¢alisilarak akicilik becerileri gelistirilmelidir.

3. Yapilan ¢alisma neticesinde okuma ve okudugunu anlama becerisi ile okuma hata yiizdesi
arasinda negatif bir korelasyon bulunmustur. Okuma hata yiizdesi arttikca okuma ve
okudugunu anlama becerisi diismektedir. Burada Ogrencilerin nerelerde ne tiir hatalar
yaptiklar1 belirlenerek Ogretmenler tarafindan bu hatalarin giderilmesine yonelik
calismalar yapilmalidir. Ornegin ekleme hatalar1 i¢in esli okuma, kelime analizi teknigi,
dikkat c¢alismalar1 yapilir. Tekrar hatasi i¢in kelime kutusu stratejisi ailelere ve
ogretmenlere dgretilerek dgrencilerle ¢alismalar yapmalari saglanabilir. Diger hatalarla da
ilgili ¢aligmalar ailelere ve sinif 6gretmenlerine uygulamali olarak 6gretilerek 6grencilerle
caligmalar yapmalari saglanmalidir.

4. Yapilan caligma sunu net bir sekilde ortaya koymaktadir: Okuma siiresi ile okudugunu
anlama arasinda negatif bir korelasyon vardir. Ogrencinin bir metni okuma siiresi arttik¢a
anlamdan c¢ok kelimeleri ¢oziimlemeye odaklandig1 bunun sonucunda ise anlama oranin
diistiigti belirtilmektedir. Bu nedenle okuma siiresi egitimciler tarafindan dikkate alinmali
ve Ogrencilerin okuma siiresini azaltacak galismalar yapilmalidir. Ogrencinin sadece
okulda degil ev ortaminda da ailesiyle beraber kitap okuyarak ve okuma siiresini azaltici
etkinlikler yaparak bu becerilerini gelistirmeleri saglanmali.

5. Dinlemenin anne karnindan itibaren basladig1 diisiiniildigiinde ailelere dinleme egitiminin
onemi ve nasil gelistirilebilecegi ile ilgili egitici uygulamalara yer verilmelidir. Ozellikle
okul 6ncesi donemde ailelerin dinleme egitimi konusunda egitici uygulamalar, kitap ve

materyallerle cocuklariyla ¢calismalar yapmalari saglanmali.

4.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Arastirmadan elde edilen bulgular {ist veya alt simif diizeylerindeki 6rneklem gruplariyla
test edilerek ¢aligmanin bulgularinin genellenebilirligi kontrol edilebilir.

2. Bu calismada 6grencilerin okuma ve dinleme performanslar1 iki adet bilgi verici ve iki
adet Oykiileyici metin ile Ol¢iilmiistiir. Bundan sonra yapilacak calismalarda sadece
Oykiileyici veya sadece bilgi verici metinler kullanilarak 6grenci diizeyleri olgiilebilir.

3. Bu ¢alisma 44 iyi ve 28 zayif okuyucuyu kapsamaktadir. Bundan sonra yapilacak

caligmalar daha fazla 6rneklem grubuyla yapilarak daha genis sonuclara ulasilabilir.
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4. Okudugunu anlamay1 etkiledigi diisiiniilen dinledigini anlama becerisi, okuma akiciligi,
okuma siiresi ve okuma hata yiizdesi gibi degiskenler tek tek ele alinarak 6zellikle sinif
ortaminda dinleme becerisini engelleyen, metin okuma akiciligi becerisini zayiflatan,
okuma siiresini ve okuma hatalarini arttiran unsurlarin neler oldugu ve bu unsurlarin nasil
engellenebilecegi ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.

5. Cocugun ilk 6grenme ortamimin aile oldugu disiiniildiigiinde ailelerin okudugunu
anlamay1 etkileyen zayif dinledigini anlama, metin okuma akicilig1 becerisi ve yiiksek
okuma siiresi, okuma hatas1 faktorlerinin nedenleri ile ilgili goriislerini 68renmeye

yonelik caligsmalar yapilabilir.
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Ek-2: Okudugunu ve Dinledigini Anlama Metinleri (1. Metin)

2. SINIF METINLER VE ANLAMA SORULARI
BOBO'NUN YARDIMI (OYKULEYICi)

Glizel bir kdylin glizel ormaninda yasayan kiiglik bir rlizgar
varmis. Bu riizgarin adi Bobo’ymus. Bobo ormanda esmeyi ve
ormandaki hayvanlarin onunla oyunlar oynamasini c¢ok
severmis. Hafta ici bir glin yine esmis, yapraklari ugurmus.
Ormandaki hayvanlar ucusan yapraklarla oynarken o da keyifle
izlemis.

Donls yolunda bir kusun agacin dalinda agladigini
gormus. Kusun yanina gidip neden agladigini sormus. Kus da az
once rizgarnn estigini ve yuvasinin o rizgarda bozuldugunu
sdylemis. Bunu duyan Bobo ¢ok lzilmis. O riizgarin kendisi
oldugunu sdylemis ve 6ziir dilemis. Bobo kusa yardim etmek
icin sakince tium ormanda esmis. Ormandaki hayvanlari
yardima cagirmis. Ormandaki hayvanlar toplanip kusa daha
bayuk ve guzel bir yuva yapmiglar. Kus ¢ok mutlu olmus.
Yardim eden herkese tesekkir etmis. Bobo da ¢ok mutlu olmus
ve bir daha eserken daha dikkatli olacagina ve baskalarina
zarar vermeden esecegine s0z vermis.

(2. Metin)
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CALISKAN ARI (OYKULEYICi)

Bir bahar giinliydi. Arilar, rengéarenk ciceklerin kokusunda
kus civiltilanyla dans ediyordu. Glnes, tum sevgisiyle isitiyordu
yeryliziinii. Riizgar, ¢cimenlerin arasinda yuvarlaniyordu.

Kanatlarim yorulmak bilmiyordu. Bir cicekten digerine
geciyordum. Amacim, petegime her ci¢egin kokusundan bir tat
katmakti. Papatya, simbiil, menekse, elma gicegi, limon
cicegi... Hepsi birbirinden farkliydi, hepsinin kendine has bir
Ozelligi vardi; onlan birbirinden ayiran ve onlar 6zel kilan
ozellikleri...

Gunes birden bulutlarin arasina gdmdualdu. Bulutlar karardi
ve icindeki tim damlalar yagmur olarak (izerimize saldi.
Kanatlarim agirlasmaya basladi. Topladigim  polenleri
dokmeden kovanimdaki petegime ulastirmaliydim. Tim
glicimle zor da olsa geldim petegime. Sorumlulugumu yerine
getirmenin rahathgiyla mis kokulu tatlari petegime biraktim.

Annem kulagima fisildadi: “Tum farkliliklara ragmen
sevilmeli canlilar ve gorevlerini tamamlamanin rahatligiyla
uyumali ¢caliskan anlar...”

(3.Metin)
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BEN KiMiM? (BiLGi VEREN)

Ben rengarenk kanatlari olan ve dogada bir o yana bir bu
yana ucan bir bocegim. Beni daha ¢ok ormanlarda, bahcelerde
ve ovalarda goriursunuz. Genellikle ciceklere konsam da
agaclara ve yapraklara konmayi da cok severim. Evet, bildiniz!
Ben bir kelebegim. Aslinda ben bir bocegim ama insanlar beni
hep kelebek olarak diinyaya geldim sanirlar.

Ben dunyaya ilk 6nce tirtil olarak gelirim. Daha sonra sizin
giydiginiz glizel ipekleri 6rmeye baslarim. ipek kozami érmeyi
bitirdigimde derin bir uykuya dalarim. Bu uykudan
uyandigimda kozami delerek disari ¢ikarim. Disar ¢iktigimda
insanlarin bakmaya doyamadigi bir kelebege doénustrim.
Minik kanatlarim ve bedenimle uzun yolculuklara ¢ikarim. Bu
yolculuklarda beni ve kardeslerimi sayisiz macera bekler...

Farkh ciceklerden tozlar alip farkl ciceklere géturirim. Bu
tozlar da birlesince ¢ok daha farkl renklerde ve boylarda yeni

cicekler ortaya cikar. Sizler bizi korudukca da biz dogayi
glizellestirmeye devam edecegiz.

(4.Metin)
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TELEFON (BiLGi VEREN)

Merhaba bana telefon diyorlar. Beni {nlii mucit Aleksandir
Graham Bell icat etti. Bu bulus ¢ok ses getirdi. ilk yapildigimda
elektrige bagh calisiyordum. Bir yerde sabit kalmam gerekirdi.
Gunumuzde ise insanlar beni yanlarinda rahatca
tasiyabilmektedir. Benim asil amacim birbirlerine uzak olan
insanlarin birbirleriyle iletisime ge¢mesini saglamaktir. Yillar
gectikce gelistirildim. insanlar bana birbirleriyle konusmanin
disinda bircok oOzellik kazandirdilar: “Mesaj atma, fotograf
cekme, internete girme...” Bir¢ok aragla yapabileceklerini
benim sayemde tek bir aracgla yapabiliyorlar. Bu beni mutlu
ediyor. insanlar benim sayemde birbirlerinden hizli bir sekilde
haberdar oluyorlar. Beni uUzen tek sey ise insanlarin bana
bagimh hale gelmis olmalandir. Ben sizin hayatinizi
kolaylastirmak icin varim. ihtiyacimiz oldugunda hep
yaninizdayim. Beni gereginden fazla kullanmaniz ve sirekli
benimle ilgilenmeniz, c¢evrenizdeki guzellikleri goérmenizi
engelleyebilir.

Ek-3: Okudugunu ve Dinledigini Anlama Testleri (1.Metnin testi)
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BOBO’'NUN YARDIMI SORULAR
1) Bobo aslinda neymis? (Bilgi)
a. Yagmur
b. Riizgar
C. Kar
2) Bobo’'nun doéniis yolunda gérdiigii kus ne yapiyormus? (Bilgi)
a. Yemek yiyormus.
b.  Oyun oynuyormus.
c. Aghyormus
3) Olayin yasandigi an hangi giinde gerceklesmistir? (Diizenleme)
a. Pazar
b. Persembe
c. Cumartesi
4) Asagidakilerden hangisi Bobo’nun yardima c¢agirdigi hayvanlar
arasinda olamaz? (Cikarim)

a. Ahtapot
b. Ayl
c. Kirpi

5) Bobo, kusun evini tekrar yapinca kus Bobo’ya ne demis
olabilir? (Tahmin)
a. Bir daha ki sefere daha dikkatli olmalisin.
b. Evim eskiden daha guzeldi.
c. Banayardim etmeni istememistim

6) Asagidakilerden hangisi metinden ¢ikarilacak sonuglardan biri
degildir? (Degerlendirme)
a. Yaptigimiz islerin baskalarina zarar vermemesi icin dikkatli
olmaliyiz.
b. Eger hataliysak 6ziir dileyebilmeliyiz.
c.  Kuslar en cabuk aglayan hayvanlardir.

(2.Metnin Testi)
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CALISKAN ARI SORULAR
1) An cgiceklerden ne toplamis? (Bilgi)

a. Yaprak
b. Koku
C. Polen

2) Yagmur yaginca ari ne yapmis? (Bilgi)
a. Kovanina gitmis.
b. Yapragin altina saklanmis.
c.  Yagmurda islanmis.
3) Hikaye hangi ayda gergeklesmis olabilir? (Diizenleme)

a. Subat
b. Mart
C. Haziran

4) Anne ari, ¢aliskan arinin uyumasini neden istemis? (Cikarim)
a. Saat gec oldugu igin.
b. Caliskan ari yoruldugu igin
c. Yarin sabah erken kalkacagi icin
5) Hikayeye gore bir sonraki giin asagidakilerden hangisinin
olmasi beklenmez? (Tahmin)
a. An bir diger giin de heyecanla gidip ciceklerden polen
toplamistir.
b. Annesine artik yoruldugunu ve bir daha polen toplamak
istemedigini soylemistir.
C. Bir sonraki glin daha farkl ciceklerden polen toplamistir.
6) Asagidakilerden hangisi metinden gikarilabilecek bir sonugtur?
(Degerlendirme)
a. Cok yorulmamak icin cok calismamalyz
b. Kazandiklarimizi paylasmaliyiz
c.  Sorumluluklarimizi yerine getirmeliyiz.

(3. Metnin Testi)
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BEN KiMiM? SORULAR
1) Kelebekler diinyaya ne olarak gelirler? (Bilgi)

a. Sinek
b. Tirtul
C. Kelebek

2) Kelebek olmak i¢in ne érmeleri gerekir? (Bilgi)
a. Pamuk koza
b. Yun koza

c. Ipekkoza
3) Tirtillar neden koza érerler? (Diizenleme)
a. Insanlar kiyafetlerinde kullansin diye.

b. Dunyayi guzellestirmek icin
c. Kelebege donisebilmek icin
4) Hikdayede kelebeklerle ilgili asagidakilerin hangisinden
bahsedilmemistir? (Cikarim)
a. Yasadiklar yerlerden
b. Neler yediklerinden.
c. Gorevlerinden
5) Eger siz bir kelebek olsaydiniz asagidakilerden hangisini
yapamazdimiz? (Tahmin)
a. Uzak yerlere ucabilirim.
b. Yenidogan kardesimle ucgabilirim.
c.  Her giin farkl ciceklere konabilirim.
6) Hikdyeye yeni bir bashik koysaniz asagidakilerden hangisi en
uygun olurdu? (Degerlendirme)
a. Kelebek ve Tirtil
b. ipek Kozasi
c. Kelebeklerin Hayati

(4.Metnin Testi)
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TELEFON SORULAR
1) Telefonu kim icat etmistir? (Bilgi)
a. Tomas Edison
b. Nikola Tesla
c.  Aleksandir Graham Bell
2) Telefonun ilk amaci neydi? (Bilgi)
a. Uzaktaki insanlarin iletisime gecmesini saglamak
b. Acil durumlarda insanlarn bilgilendirmek
c. Insanlarin internete girmesini saglamak
3) Asagidakilerden hangisi dogrudur? (Diizenleme)
a. Telefonlar ilk ciktiginda tusluydu.
b. Telefon icat edildikten 10 yil sonra telsiz telefonlar icat
edilmistir.
c. Telefonlar gittikce hayatimizi kolaylastirmistir.
4) Hikayeye gore eski ve yeni telefonla ilgili soylenenlerden
hangisi dogrudur? (Cikarim)
a. Yenitelefonlari yanimizda tasimak zor olmaktadir.
b. Eskiden elektrikler kesildiginde telefonlar da kesilirdi.
c.  Yenitelefonlar eski telefonlardan daha pahalidir.
5) Telefonlarin elektrige bagh ¢alistigi donemde insanlar hangi
sorunla karsilasmis olabilirler? (Tahmin)
a.  Sarjlari cabuk bitebilir.
b. Telefonlari yanlarinda tasiyamayabilirler.
c. Telefonla goriuntili konusurken gorinti kalitesi diistik
olabilir.
6) Hikdyenin konusu asagidakilerden hangisi olamaz?
(Degerlendirme)
a. Telefonun yillar icindeki degisimi.
b. Telefonla yapabildiklerimiz.
c. Telefon markalarinin 6nemi.
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Ek-4: Kayit Cizelgesi




Ek-5: Veli Onam Formu
BILGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK iCIN ZAMAN AYIRINIZ

Sizi ilhan USUMEZ tarafindan vyiiriitilen “Iyi ve Zayif Okudugunu Anlama Becerilerine
Sahip Olan Ogrencilerin Okuma Performanslar1 Uzerinde Etkili Olan Degiskenlerin Incelenmesi”
konusu tez calismasina davet ediyoruz. Bu ¢aligmaya katilip katilmama kararin1 vermeden once,
arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup
anlasilmas1 biiylik 6nem tasimaktadir. Eger anlayamadigimiz ve sizin i¢in acik olmayan seyler
varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz. Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik
esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda

calismadan ¢ikma hakkinda sahipsiniz. Calismayl yvanitlamamz, arastirmaya katilim icin

onam verdiginiz bi¢ciminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorulari yanitlarken

kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmayimn. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen

aragtirma amaci ile kullanilacaktir.

1. Arastirmayla ilgili Bilgiler:

a. Arastirmanin Amact: lyi ve zayif okudugunu anlama becerilerine sahip
ikinci sinif 6grencilerin okuma performanslari iizerinde etkili olan
degiskenlerin incelenmesidir.

b. Aragtirmanin Igerigi: Iyi ve zayif okudugunu anlama becerilerine sahip
ikinci sinif 6grencilerin okuma performanslari tizerinde etkili olan
degiskenlerin incelenmesidir.

C. Arastirmanin Nedeni: Bilimsel arastirma * Tez calismasi

d. Arastirmanin Ongériilen Siiresi: Ekim 2020 - Mart 2021

e. Arastirmaya Katilmasi Beklenen Katilimc1/Goniillii Say1s1:80 6grenci

f. Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler):Kahramanmaras/Pazarcik

2. Cahsmaya Katihm Onayi:
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Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimciya/goniilliiye verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen ¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen

sorumluluklar1 tamamen anladim. Calisma hakkinda vazihh ve sozlii aciklama asagida adi

belirtilen arastirmaci tarafindan vapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin

edici yvamitlar aldim. Bana, calismanin muhtemel riskleri ve faydalar1 sozlii olarak da

anlatildi. Bu calismadan istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan
birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile karsilagsmayacagimi anladim.
Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin

katilmay1 kabul ediyorum.

Katilime1 Velisi (Kendi el yazisi ile)

Adi-Soyadi:

Imzasi:

Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri imza karsiliginda goniilli kisiye
verilir, digeri arastirmaci tarafindan saklanir.

Arastirmacinin

Adi-Soyadz:

Imzast:
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