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OZET

Bu arastirmanin amaci, normal gelisim gosteren 6grencilere yonelik hazirlanan
kaynastirmaya/biitiinlestirmeye  hazirlik  etkinliklerinin  (KAHE) 6zel gereksinimli
ogrencilerin sosyal kabulleri {izerindeki etkililigini belirlemektir. Bu ¢alismada; ilk olarak bir
akran kabul Olgegi gelistirilmistir. Ardindan akranlara yonelik olarak hazirlanan
Kaynastirma/Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinliklerinin (KAHE) etkililigini belirlemek igin bir
programi olusturulmustur. Arastirma, Gaziantep ilindeki bir ilkokulunun 3. smif 6grencileri
ile yuriitilmistiir. Arastirmaya deney grubunda 30, kontrol grubunda 30 olmak tizere toplam
60 ogrenci katilmistir. Arastirmanin deney grubunda yer alan Ogrencilere arastirmact
tarafindan  hazirlanan  kaynastirmaya/biitiinlestirmeye  hazirlik  etkinlikleri  (KAHE)
uygulanmistir. Uygulama 10 kaynastirmaya hazirlik etkinliginden olusmaktadir. Aragtirmada
normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi
Oncesi ve sonrasi sosyal kabul diizeylerine etkiligini belirlenmesine yonelik 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel model kullanilmugtir. Arastirma verileri “Ozel Gereksinimli
Osrencinin Kaynastirma Sinifina Kabuliine Iliskin Akran Olgegi (AKO)” ile toplanmis, elde
edilen veriler SPSS 22.00 paket programi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular, normal gelisim gosteren 6grencilerle gergeklestirilen kaynastirmaya hazirlik
etkinliklerinin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabulii artirmada etkili oldugunu

gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel gereksinimli birey, akran, kaynastirma ve sosyal kabul.



ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of inclusive activities for students with
typical development in providing social acceptance of individuals with special needs. In this
study; firstly a peer acceptance scale was developed. Then an implementation program was
prepared to determine the impact of preparation activities to inclusive education. The study
was conducted with third grade students of a primary school in Gaziantep. A total of 60
students, 30 from the experimental group and 30 from the control group, participated in the
study. Preparation activities for inclusion prepared by the students and researchers in the
experimental group of the research were applied. The application consists of 10 preparation
activities for fusing. In the study, pre-test-post-test control group experimental model was
used to determine the social acceptance levels of the students with typical development
before and after the application of the activities. The data of the study were collected with ran
Peer Scale (AKO) Acceptance about the Admission of Students with Special Needs to the
Inclusion Class, and the data were evaluated with SPSS 22.00 package program. The findings
of the study showed that the preparation activities carried out with students with typical
development were effective in increasing social acceptance for individuals with special
needs.

Keywords: Individual with special needs, peers, inclusion and social acceptance
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GIRIS

1.1.Arastirmanin Konusu ve Problemi

Her birey birbirinden farkli 6zelliklere ve yeterliliklere sahip olarak dogar. Pek c¢ok birey
sahip olduklar1 Ozellikler dogrultusunda icinde yasadigi topluma kendiliginden uyum
saglarken, bazi bireyler s6z konusu uyum icin uyarlamalara ihtiya¢ duyarlar. Farkliliklart
belirgin olan bu gruptaki bireyler i¢in genel egitim ortamlarindaki diizenlemeler ve egitimsel
girisimler siklikla yetersiz kalabilmektedir. Bu durum cesitli nedenlerle dezavantajli olan
bireylere yonelik 6zel destek egitim hizmetleri verilmesini giindeme getirmektedir. Bu
egitimin verilmesinin temel amaci ise bireyin yetersiz oldugu alanlarda gesitli bilgi ve
beceriler kazandirilarak hayata uyumunu kolaylastirmaktir. Dolayisiyla cesitli nedenlerle
dezavantajli olan bireylere yonelik sistemli bir planlama ile yasanan yetersizli§i en aza
indirgeyecek ve icinde yasanilan topluma uyumunu giiclendirecek cesitli diizenlemelere ve
yaklasimlara gereksinim duyulmaktadir. S6z konusu gereksinimle hem egitimsel olarak en
yiiksek diizeyde performans elde etmek hem de sosyal yonden topluma katilimi olas1 kilmak
icin en 1yi egitimsel yerlestirme seceneginin ne oldugu sorusuna verilen yanit giiniimiize
degin elde edilen gelismeler sonucunda, kaynastirma/biitiinlestirme olarak kabul gérmiistiir.
Kaynastirma egitimi ile 6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklarin normal gelisim gdsteren
akranlariyla ayni ortamda egitim ve dgretim faaliyetlerini bir arada gdérmelerini saglamak ve
bu ¢ocuklara bilgi, beceri ve gesitli yetiler kazandirilmasi amaglanmaktadir (Battal, 2007).
Kaynastirma 6zel egitim ihtiyacina muhta¢ olan c¢ocuklarin egitim imkanlarmin en st
diizeyde saglanabilmesi i¢in gelistirilen Onemli bir egitim diizenlemesidir. Bunun da
gerceklesebilmesi i¢in bireyin bulundugu egitim kurumlarinda fiziksel, diisiinsel ve duygusal
olarak bazi diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Gelisen ve degisen egitim diinyasinda
ozellikle gelisen ve yenilenen teknoloji, egitim ortamlarinin yeniden dizayn edilmesini, ¢caga
uygun ara¢ gere¢ gelistirilmesini ve kanit temelli uygulamalar esliginde egitime devam
edilmesini gerekli kilmistir. Bu anlamda, evrensel ilkelere dayali pek c¢ok yaklasim ve
metodun O6zel egitim alanindaki uygulamalara yansitilmasi gerekli ve zorunlu duruma
gelmigtir. Bu sebeple, yetersizlikten etkilenmis bireylerin, ¢aga uygun yontem ve
tekniklerden yararlanmasi, kanit temelli bilgilere erisilmesi, sosyal uyum ve iletisim
becerilerinde gii¢lii duruma gelmesi, bagimsiz yasam kabiliyetlerini edinmesi, isbirligi ve
sorun analiz etme becerilerini kazanmasi, ¢evresine uyumlu {iretici ve mutlu bireyler olmasini

ilke edinen bir yaklasim olarak biitlinlesme kavrami karsimiza ¢ikmistir. Bu dogrultuda

1



Tiirkiye’de 2013 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi'min yaymnladign Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde kaynastirma-biitiinlestirme, 6zel destek egitim gereksinimi olan
kisiler i¢in erken ¢ocukluktan baslayarak egitim kademelerinin tamamini1 kapsayan egitsel
tanilama ve degerlendirme siireglerini de igeren iyilestirici ve kolaylastirict bir hizmet modeli

olarak tanimlanmistir (MEB, 2018).

Bu yayimlanan yonetmelikte 6zel egitim ihtiyact olan bireylerin egitime erisimlerinin
kolaylastirilmas1 saglanarak daha kapsayici bir egitim yaklasimi benimsenmistir. Ozel egitim
Ogretim programlariin etkili ve verimli bir sekilde sunulmasina yonelik diizenlemeler de
yeni yonetmelik kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu noktadan hareketle 6zel egitim destegine
ihtiyaci olan ¢ocuklar miimkiin olan en erken yasta belirlenmelidir. Belirlendikten sonra hizli
ve planlt bir bicimde egitime dahil edilmeleri saglanmalidir. Kisacasi biitlinlestirme kavrami,
bireylerin kisisel olarak farkliliklari ne olursa olsun, egitimsel, 6gretimsel, sosyal, yasamsal
faaliyet ve firsatlardan toplumun tiim {iyelerinin esit seviyede faydalanmasini dngoren bir tist
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda bu terim ¢ok boyutludur. Sadece 6zel
gereksinimli bireyler icin degil; hi¢ kimseyi Otekilestirmeden tiim toplumu kapsayan bir

kavramdir.

Ozetle, yapilan bu tanimlamalar ile kaynastirma — biitiinlestirme egitimin onemi
vurgulanmaktadir. Kaynastirma — biitiinlestirme egitimi ile amag¢ yalnizca yetersizlikten
etkilenmis bireylerin akademik becerilerini en iist diizeye ¢ikarmak degildir. Ayn1 zamanda
sosyal yonden de gelisimlerini desteklemektir. Giliniimiiz toplumlari hizli bir degisim
icermektedir. Sadece 6zel gereksinimli bireyler degil, normal gelisim siirdiiren bireyler de bu
hizli gelisim ve degisime uyum saglayabilmek i¢in yasadiklari toplumun bir parcast olmak
zorundalar. Bu baglamda sosyal bir varlik olarak dogan bireyler, yasamlari1 boyunca farkli
toplumsal ortamlarda bulunurlar. Dolayisiyla birey, bulundugu sosyal ortamlarda farkli
kisilerle degisik iletisim ve etkilesimde bulunarak yasamini stirdiriir. Tabiatiyla bireyin,
toplum i¢inde bagimsiz ve sosyal bir varlik olabilmesinin, bulundugu ortamlardaki kisiler
tarafindan kabul gormesinin ve nitelikli bir hayat siirdiirebilmesinin bazi temel kosullari
vardir. Bu sartlarin saglanabilmesi erken donemden itibaren kisinin biitlin gelisim alanlarinda
yer alan tutumlar1 edinmesi ve bu anlamda uygun sekilde bu davranislari yerine getirmesiyle
baglantilidir. Bu gelisimsel alanlardan biri de kaynastirma - biitlinlestirme egitimin 6nemli
argiimanlarindan biri olarak kabul goren sosyal gelismisliktir. Bu noktadan hareketle; bireyin
icinde yasadig1 sosyal cevreye uyum saglayabilmesi, ortamda bulunan bireylerle pozitif

sosyal iligkiler kurabilmesi, siirdiirebilmesi ve toplumsal kabul goren tutumlar bakimindan



yeterli olabilmesi yasina uygun c¢esitli sosyal beceri ve yetileri edinmesi gerekir. Bu anlamda
sosyal beceriler bireylerin hayatinda kisa ve uzun vadeli 6nemli tesirleri olan yeteneklerdir.
Bu hususlar1 ile sosyal yetenekler, tiim bireyler i¢in hayati 6neme sahiptir. Bu anlamda
sosyal becerilerin 6grenimi yagsam boyunca siiren bir siirectir (Giilay ve Akman, 2009). Bu
stirecteki en Onemli evre ise erken g¢ocukluk donemidir. Sosyal becerilerin gelisiminde
kazanilmasi gereken edinimler geciktiginde ya da tam kazanilmadiginda, bireylerin gerek
okul ¢aginda gerekse yetiskinlik doneminde sosyallesme bakimindan cesitli kisitlamalar
yasamasina sebep olabilmektedir (Driscoll ve Carter, 2004; Giilay ve Akman, 2009).
Yetersizlikten etkilenmis bireyler s6z konusu oldugunda, yasanabilecek bu sinirliliklarin
yogunlugu ve cesitliligi artabilmektedir. Bu baglamda 06zel gereksinimli bireylerin bu
kisitlamalarin olusturdugu durumlardan dolayr hem egitim ve 6gretim siirecinde, hem de
yetiskinlik doneminde kazanilmasi gereken akademik yetenekleri edinmede, sosyal hayat
icinde uygulanan yazili ve sozlii (gelenek ve gorenek) kurallara uymada, kendini fark etmede,
akranlari ile saglikli iletisim kurmada, sosyal bir ¢evre edinmede, bir meslek sahibi olmada
ve hatta ileride bir aile kurmada bile ¢esitli zorluklar yasayabilirler (Hillier, Fish, Cloppert ve
Beversdorf, 2007). Bu baglamda yetersizlikten etkilenmis bireylerin ifade edilen durumlardan
dolay1 yasam kalitesinin diigmesine neden olmakta ve dolayisiyla da 6zel egitim alaninda
sosyal beceri gelistirme ve edinme olduk¢a onemli bir yer tutmaktadir. Bunun basinda ise

sosyal iletisim ve etkilesim diizeyinde akran kabulii gelmektedir.

Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan birey sayilarina bakildiginda sosyal
hayatla  biitiinlesme  noktasinda  6nemli  referanslar  vermektedir. = Tirkiye’de
kaynastirmaya/biitiinlestirmeye devam eden ogrenci sayist Milli Egitim Bakanligi’nin
tarafindan yayinlanan resmi verilerine gore 2018-2019 yilinda ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim okullarinda kaynastirma uygulamalarindan yararlanan toplam Ogrenci sayisi
294.437. Bu cocuklardan 115.556 ilkokul; 130.624 ortaokul ve 48.257 lise kaynastirma
ogrencisi olarak 6grenim goérmektedir (MEB, 2019). Bu sayilar; Tiirkiye’de genel egitim
ortamlarda O0grenim goren kaynastirma Ogrenci sayisinda onceki yillara gore bir artisin
oldugunu gostermektedir. Bu saymin olduk¢a yiiksek oldugu goriilmekle birlikte temelde
yasanan sorun, 6zel gereksinimli 6grencilerin neye ihtiyaci oldugunu belirlememektir. Bu
baglamda 06zel gereksinimli G6grencilerin bulundugu ortamlarda olabildigince yardimsiz
olarak hayatlarin1 = siirdiirebilmelerini saglayacak becerileri kazandirmak gereklidir.
"Yapilandirilacak egitimin kalitesi ve derecesi ne kadar yiiksek olursa, dgrencilerin de

yardimsiz hayat becerilerini 6grenerek toplumsal yasama katilmalar1 o derece kolay olur"



(Ergtil, Baydik ve Demir, 2013). Yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinda tipik gelisim goOsteren yasitlart arasindaki sosyal statiilerini etkileyen
degiskenlerden soz edilmektedir. Kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin sosyal kabullerinin,
egitimcilerin tutumlariyla yakindan iligkili oldugu; akranlar agisindan bakildiginda ise,
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, sosyo ekonomik durumu, engelin tiirii ve diizeyinin, engelli
dgrencilerin sosyal kabullerini etkileyen degiskenler oldugu belirtilmektedir (Ayral, Ozcan,
Can, Unlii, Bedel, Sengiil, Demirhan, Caglar 2015). Konuya iliskin yapilan arastirmalarmn
sosyal etkilesim ve iletisim baglaminda yetersiz oldugu, etkilesim becerilerinin gelistirilmesi
icin akran desteginin etkililiginin 6nemli oldugunu, bu alanda caligmalarin yapilmasi
gerekliligi distiniilmektedir. Tiirkiye’nin 2023 vizyonunda vurgulandig: gibi, adil temelli bir
yaklagimi giliglendirmek i¢in hayata fizyolojik ve zihinsel agidan dezavantajli olarak siirdiiren
Ogrencilerimizin, devletin normal gelisen bireyler i¢in sundugu biitiin olanaklara erismesini
saglayacak uygulama anlayisini her sahada gergeklestirme {iilkiisii gaye olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu anlamda arkadaslar1 ve akranlari tarafindan dislanmadan birlikte bir seyler
yapabilme anlayisi1  gerceklestirmek icin  sosyal kabul ilkesini okullarimizda
yayginlagtirmak bir gereklilik olarak karsimiza cikmaktadir. Bu gereklilikten hareketle
kaynastirma - biitiinlestirme Ogrencilerinin sosyal iletisim ve etkilesimlerini gelistirmede

akran desteginin etkililiginin incelenmesi bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Gaziantep ilinin Sahinbey ilgesinde ilkokul 3.siniflarda
bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabullerini desteklemeye yonelik hazirlanan
kaynastirmaya-biitiinlestirmeye  hazirlik  etkinliklerinin  (KAHE) 6zel gereksinimli
ogrencilerin  sosyal kabulleri {izerindeki etkililigini belirlemektir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina cevap aranacaktir.

1. KAHE’ye katilan deney grubu ogrencileri ile katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin

sosyal kabul Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. KAHE’ye katilan deney grubu O6grencileri ile katilmayan kontrol grubu ogrencilerinin

sosyal kabul sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. KAHE’ye katilan deney grubu ogrencilerinin sosyal kabul oOntest - sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



4. KAHE’ye katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin sosyal kabul ontest - sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Normal gelisime sahip cocuklar egitim ve Ogretim yasamlarimi genel egitim
siniflarinda siirdiirmektedirler. Bu cocuklardan bazilarinin sosyal kabul agisindan akran
kabulleri distiktiir. Bu anlamda bu ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerini artirmak amaciyla
kaynastirmaya/biitiinlestirmeye  hazirlik  etkinlikleri (KAHE) miidahale programi
gelistirilmistir. Bu gelistirilen programin normal gelisimini siirdiiren bireylerin sosyal kabul
diizeylerine etkileri incelenmistir. Uygulanan miidahale programi sonrasinda elde edilen

bulgularin alanyazin ve uygulama agisindan 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismanin bulgulariin; siniflarinda bulunan 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilerin, sosyal iletisim ve etkilesiminde akran desteginin 6nemini ortaya koymasi
acisindan 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Konuya bu agidan bakildiginda, Tiirkiye’de MEB
2018-2019 veri tabani istatistik verilerinde, 300.000’e yakin 6zel gereksinimli bireylerin
oldugu (MEB, 2019) goriilmiistiir. Bu sayilara aileleri de ekledigimizde sozii edilen grubun
bir milyonun istlinde oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu c¢alismanin bulgularinin;
ebeveynler, egitimciler, 6zel gereksinimli c¢ocuklar, normal gelisim gosteren ¢ocuklar,
arastirmacilar ve toplumu olusturan diger paydaslar agisindan Onemli olacagi
diistiniilmektedir. Bu baglamda yapilan arastirmanin sonuglar1 asagida maddeler halinde

siralananlar agisindan yararli olacag diisiiniilmektedir.
1) 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan 6nemi

a) Ozel gereksinimli dgrencilerin normal gelisim gdsteren akran tarafindan kabullerini
olusturmada bir program 6nermesi nedeniyle yol gosterici olacagi, b) Arastirmada gelistirilen
programin 0zel gereksinimli Ogrencilerin sinifa, okula ve topluma uyumlarmmi ve
biitiinlesmelerini  saglama konusunda katki saglayacagi, c¢) Otekilestirilmediginden
kendilerine olan 6zgiiven, sorumluluk ve bir seyleri yapabilme duygusunun gelismesi, 6zetle,

yasadiklar toplumla ilgili ortak yasam becerilerini gelistirilecegi diistiniilmektedir.

2) Genel egitim smiflarinda egitim ve dgretimini siirdiiren normal gelisim gosteren ¢ocuklar
i¢in 6nemi

a) Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar1 oldugu gibi kabul etme, hosgorii, adil, yardimlagma,

demokratik ve etik degerlerin gelismesi, b) Olumsuz davranislarin (saldirganlik, kiskanglik,



otekilestirme,...) azalmasi, ¢) Ozel gereksinimli bireylere rol model olacaklarindan liderlik,
empati ve sorumluluk duygularinda bir gelisme olmasi; 6zetle, kendilerine ve topluma karsi

daha bilingli bireyler olabilecegi diisiiniilmektedir.
3) Ebeveynler i¢in yararlari

a) Cocuklarinin olumsuz davranislar1 azalacagindan onlara daha gilivenle ve umutla
bakilmasi, b) Egitim ve Ogretime bakis acilarinin olumlu yonde degismesi, c¢) Aile ici
catigmalarin azalacagindan iletisim ve etkilesim baglaminda daha saghkl iliskilerin

gelismesine katki sunulacagi diisiintilmektedir.
4) Ogretmenler i¢in yararlari

a) Sinif i¢i yonetimde kolaylik saglamasi, b) Akademik ve sosyal anlamda birbirleriyle
isbirligi yapan bir siif iklimi olusacagindan, derslerin islenisinde daha zevkli olmasi; 6zetle

olumlu bir smif iklimi olusacagindan, 6gretmenlerin meslek sevkini artiracag diisiilmektedir.
5) Arastirmacilar igin yararlari

Genel egitim siniflarda bulunan; zayif sosyal kabul becerilerine sahip ancak normal gelisim
gosteren Ogrencilerin sosyal kabul diizeylerini artirmay1 hedefleyen bu ¢alismanin sonuglari,
arastirmacilar i¢in yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Bu baglamda calismada kullanilan
miidahale programinin sonucunda gerceklesen davranis degisikligi, ileride yapilacak olan

sosyal kabul ¢alismalarina bir 151k olacagi diistiniilmektedir.
Ozetle,

Bu ¢aligmanin bulgular1 ebeveynlere, dgretmenlere ve diger alan arastirmacilarina yol
gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Bunlara ek olarak kaynastirma-biitiinlestirme egitiminin,
bu bireylerin (6zel gereksinimli) topluma kabuliindeki roliiniin ne denli 6nemli oldugu
goriilecektir. Bu caligma ogrencilerin dogal ortaminda gergeklestirilmistir. Bu ortamlar
okulun bahgesi, sinif, ¢cok amacl toplanti salonu, kantin, vd. yerlerdir. Bu anlamda ger¢ek
deneysel desen oldugundan sonuglarinin genellemesi bakimindan olduk¢a dnemli olacaktir.
Bu calismanin bulgulari, sonuglar1 ve 6nerileri gelecekte uygulanabilir ve sunulabilir olmasi
acisindan Onemlidir. Bu anlamda 6zel gereksinimli Ogrencilerin toplumla daha etkili bir

sekilde biitiinlesmesine katki saglanacag diisliniilmektedir.



1.4.Varsayimlar
1. Segilen grup ¢alismasi evreni temsil etmektedir.

2. Veri toplama araglarinin "Kaynastirmaya-Biitliinlestirmeye Hazirlik Etkinliklerinin
(KAHE) Ozel Gereksinimli Ogrencilerin  Sosyal Kabulleri Uzerindeki Etkililiginin

Incelenmesi" konusunu 6lgmede yeterli oldugu varsayilmaktadir.

3. Ogrencilerin, dolduracaklar1 "Ozel Gereksinimli Ogrencinin Kaynastirma Smifina
Kabuliine Iliskin Akran Olgegi" o6grencilerin goriislerine gore degerlendirilmesi, 6lcek
formuna yonelik verecekleri cevaplarin gercek durumlarini yansitacak sekilde igten ve

samimi cevapladiklar1 kabul edilmistir.

1.5.Smirhhiklar

1. Arastirma bulgular1 Gaziantep il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanlig1 blinyesindeki
merkeze bagli egitim veren bir ilkokulun 2 (iki) farkli 3.smif diizeyindeki Ogrencilerin

gorigleri ile sinirhidir.

2. Arastirma; calisma yapilan siniflarda hazirlanan, " Ozel Gereksinimli Ogrencinin
Kaynastirma Sinifina Kabuliine Iliskin Akran Olgegi" formuna ydnelik 6grenci goriisleri ve

verdikleri cevaplarla sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Kaynastirma Egitimin Tanimi

Kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan literatiir taramalar1 incelendiginde kaynastirma
kavrami ile ilgili farkli tanimlarin oldugu bilinmektedir. Doorlag ve Lewis’e (1999) gore
kaynastirma: Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve akademik ihtiyaglarini
saglayacak egitim programlarinin hassasiyetle planlanarak ve degerlendirerek, yetersizlikten
etkilenmeyen yasitlartyla beraber egitim almalar1 icin tipik genel egitim ortamlarina
yerlestirmeleridir. Lindsay’e (2007) gore ise yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin egitim ve
Ogretim imkanlarini yiikseltmek icin gelistirilmis Onemli bir egitim taslagidir. Bir baska
tamimda ise Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagl Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigma Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan 2008 genelgesinde sOyle ifade

edilmektedir:

Kaynagtirma yoluyla egitimin amaci; 6zel destek egitim hizmetlerine gereksinimi olan
ogrencilere gerekli egitim ve destek egitim hizmetleri de verilerek yetersizlikten
etkilenmemis normal gelisimini siirdiiren akranlariyla bir arada ayni ortamda egitimlerini
almalarin1 gerceklestirmektir (MEB, 2006). Bu uygulamalar c¢ercevesinde ozel egitime
gereksinimi olan bireyler, kaynastirma yoluyla egitimlerini, 6zel gereksinimli olmayan
yasitlariyla bir arada ayni derslikte, tam zamanli siirdiirebilecekleri gibi, bu durum
gerceklesmediginde ise 0zel egitim smiflarinda yar1 zamanli olarak da siirdiirebilirler. Yari
zamanli kaynastirma egitim ¢aligmalari, ¢gocuklarin bazi derslere yetersizlikten etkilenmemis
yagsitlariyla bir arada ayni derslikte ya da ders dis1 faaliyetlerde birlikte katilmalar1 yoluyla
gerceklestirilmektedir (MEB, 2 Ekim 2008).

Kaynastirma egitimi bu tanimlarindan sonra Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii (UNESCO), gelisen teknolojiye paralel olarak yeni terimler ve yeni anlayislar ortaya
ctkmasmi saglamistir. 2013 yilinda iilkemizde de kullanilmaya baglanan biitiinlestirme
kavramu ile ilgili Briiksel 2018 Kiiresel Egitim Toplant1 Bildirgesinde (Brussels Declaration
that followed the 2018 Global Education Meeting) su ifadeler gegmektedir; ¢ocuklar heniiz
kiigiik yaslardayken cinsiyetlerine, gelir durumlarina, etnik yapilarina, irkina, ten renklerine,
konustuklari dillere, inandiklar1 dinlere ve yetersizlik durumlara gore ya da baska nedenlere

bagl olarak ayrimciliga maruz kaliyor. Bu durum ne yazik ki her bireyin esit sekilde gerekli



egitim alma olanagma, sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilim saglama imkanma sahip
olmasmin Oniline geciyor. Bu baglamda, 6zel gereksinimli g¢ocuklar bir sekilde gerek

dogrudan, gerek ise dolayl1 yoldan egitim hizmetlerinden mahrum birakilmaktadir.

Bu noktada Birlesmis Milletler s6zlesmesine gore Kaynastirma/Biitlinlestirme, cesitli
yetersizlik ve tiirevleri olan bireylere onlarin egitim ve Ogretime, kiiltiirel degerlere ve
topluma katilimini artirarak, egitim sistemindeki otekilestirmeyi azaltarak yanit verme
siirecidir (UNESCO, 2018). Bu baglamda Birlesmis Milletler sézlesmesi incelendiginde,
yetersizlikten etkilenmis bireylerin standartlara sahip egitim kurumlarinda egitim ve 6gretim
olanaklarindan yararlanmalari i¢in devlet, gerekli tedbirleri almakla ylikiimliidiir. Bu noktada
birinci tedbir, dezavantajli 6grencilerin egitimi i¢in ortamlarin engelinin tiiriine gore
tasarlanmis olmasi, ikinci tedbir, bu ortamlarin engelli bireylerin egitim imkanlarini
karsilayabilecek reformlar icermesi ve {ligiincii olarak da, bireylerin engellilik durumunu
asmak i¢in egitimde kullanilan 6gretim yontem, teknik, strateji ve yaklagimlarin kisinin yas
diizeyine gore diizenlenebilir ve erisilebilir olmasi belirtilmistir (BM, 2016). Sadece
dezavantajli bireyler icin degil biitiin bireyleri kapsayabilecek yaklagimlar benimsenir (BM,

2016). Bu baglamda yapilan degerlendirmeler ve tavsiyeler 1s18inda su neticeye varilabilir:

Egitim kurumlarinda okuyan ¢ocuklar1 ortama adapte etmek degil, aksine kurum ve
kurumlart bireylere uyarlamasi ve diizenlenme yapilmast gerekmektedir. Yapilan bu
degerlendirmeler Tirkiye Milli Egitim Bakanligi tarafindan da takip edilmektedir.
Dolayisiyla MEB, gelisen egitimsel teknolojiye paralel olarak kaynastirma ve
biitlinlestirmeye yeni bir bakis acis1 kazandiracak yeni bir tanimlama geregi duymustur. Bu

noktada 2018’de yayimlanan 6zel destek egitim yonetmeliginde su ifadeler gegmektedir:

"Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikl1 etkilesim
icinde bulunmalarin1 ve egitim amaglarini en st diizeyde gerceklestirmelerini saglamak
amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl
ya da Ozel egitim smiflarinda yari zamanl olarak verilen egitimdir (MEB, 2018). Bu tanima
bakildiginda 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin en az kisitlayici ortamlarda akranlariyla
birlikte akademik, sosyal ve kiiltiirel olarak biitiinlesmesi hedeflenmektedir. Bu anlamda 6zel
gereksinimli bireylerin toplum i¢inde kendini en iyi sekilde gerceklestirilmesi igin gerekli

tiim onlemlerin alinmas1 gerekmektedir.

2.1.1. Diinyada Kaynastirma Egitim Tarihcesi

Ingiltere,



1928 tarihinde ilk defa yetersizlikten etkilenmis g¢ocuklar ig¢in 6zel ve genel egitim
veren kurumlarin birlikte agilmasi karart alinmis, 1944 senesinde durumu uygun goriilen
yetersizlikten etkilenmis bireylerin herhangi bir yetersizligi olmayan ¢ocuklarla birlikte genel
egitim dersliklerinde egitim ve Ogretim almalar1 yasal olarak herhangi bir engel olmadan
gormeleri saglanmistir (Sucuoglu, Kargin, 2010). Herhangi bir yetersizligi olan ¢ocuklar ile
tipik gelisim gosteren bireylerin genel egitim kurumlarinda ve dersliklerinde birlikte egitim
gormeleri manasina gelen kaynastirma faaliyetleri 1960 tarihinde bir¢ok iilkede uygun
gorilmiis ve gercgeklestirilmistir (Cook ve Friend, 2010; Halvorsen ve Neary, 2009) .
Ardindan 1993 yilinda ¢ikan ve yaymlanan Egitim Yasasi (Education Act and Regulations)
ile 1994 yilinda ytiriirliige giren Uygulama Kodu (Code of Practice) ile her gesit yetersizlik
grubundaki bireyle ilgili egitsel uyarlamalarin esaslar1 belirlenmistir. Ingiltere’de egitim ve
Ogretim ¢agina gelmis biitiin ¢ocuklarin %20’sinin, egitim 6gretim siireci boyunca herhangi
bir evrede Ozel destek egitime ihtiyag duyabilecekleri varsayillmakta, yapilan tim
diizenlemeler bu varsayimsal diisiince 1s18inda, biitiin 6grencileri kapsayacak sekilde
planlanmis ve destek egitim hizmetlerinden en st diizeyde faydalanabilmeleri
amaclanmaktadir (Batu, 200; Department for Education, 1994).

Amerika Birlesik Devletleri,

Amerika Birlesik Devletleri’ne bakildiginda 1970’li yillarda faal olarak kaynastirma
etkinlikleri uygulanmigtir. Sonraki yillarda ise yayginlasarak bir¢cok iilkenin egitim

politikasinin sekillenmesine neden olmustur (OECD, 1995).

1975 tarihli Amerika Birlesik Devletleri’nde yiirtirliige giren Biitiin Yetersizligi Olan
Cocuklarin Egitim Kanunu’nda (Education of All Handicapped Children Act, PL 94-142)
"En az kisitlayict egitim ortam" kavramini, 68rencilerin kisisel 6zelliklerine bagli olarak
kendi yakin c¢evresi ve yasitlariyla olabilecek en fazla seviyede bir arada olmalarini
gerceklestirebilecek; ayni sekilde kisisel 6zellikleri de géz oniinde bulundurularak, egitsel
ithtiyaclarinin en yiiksek seviyede karsilanabilecegi egitim ortamlari olarak ifade edilmektedir
(Allan ve Sproul, 1985; Batu, 2000; Smith ve dig., 1995; Turnbull ve dig., 1995). ABD’de
egitim belirtilen P.L. 94-142 yasasi ile yerel yonetimlere baglanmis ve yerel yonetimlere, 3-
21 yas arasindaki biitiin dezavantajli bireylere, yetersizliklerinin derecesi, seviyesi ve ¢esidi
ne olursa olsun, {icretsiz ve uygun egitim saglamakla sorumluluk gorevi verilmistir. Bu
anlamda s6z konusu yasa, egitim ve 6gretim zamani gelmis, yetersizlikten etkilenmis biitlin
cocuklarin yetersizlik tlirline uygun egitim ve dgretim olanaklarindan faydalanmasini amag

edinen genis bir yetki kanunudur (Sucuoglu ve Kargin, 2010). 1990 tarihinde P.L. 94-142°de
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giincellemeye gidilerek yeniden revize edilmistir. P.L. 101-476 Engelli Kisilerin Egitimi
Yasasi (IDEA) adin1 almistir. Bu kanunla daha 6nceki 1975 tarihinde farkli olarak otizm de
eklenmistir. Ayrica bu kanunun (1990 tarihinde revize edilmis hali) B ve C boliimlerinde su
ifadeler gegmektedir: B boliimiinde, 3-21 yas aras1 6zel gereksinimli bireylere iicretsiz egitim
garantisi vermektedir. C boliimiinde ise 2 yas alt1 cocuklar ve bebekler icin erken miidahale
programi hizmetini sunmaktadir. Ozetle ABD’de ¢ikan bu yasalarla genel egitim veren
okullar, yetersizliklerinin derecesi ve Ozellikleri ne olursa olsun biitiin cocuklar1 kabul
etmelidir; yetersizlikten etkilenmis higbir birey, licretsiz egitimin disina terkedilemez. Bu
baglamda yasaya gore, egitim ve dgretim vermekle yiikiimlii olan kurumlar yetersizlikten
etkilenmis bireyleri, olabildigince en iist diizeyde, akranlariyla ayni ortamlarda ve bir arada

egitim almalarinin gerekliligini vurgulamaktadir (Batu, 2000).
Finlandiya,

Finlandiya’da ise 1970 yilinda baslayarak egitim ve Ogretim alaninda hizmet veren
kurumlar egitim ¢agindaki biitiin ¢ocuklarin (6zel gereksinimli ¢ocuklar dahil) ihtiyaglarini
karsilama karar1 almis ve almman kararlarin hayata gecirilmesi icin gereken ¢aba
sarfedilmistir’. 1990’ yillara gelindiginde bu yillarin kaynastirma agisindan en etkili yillar

oldugu goze ¢arpmaktadir (Halinen ve Jarvinen, 2008).
Portekiz,

1986 yilinda ise Portekiz’in egitim sistemi, Temel Egitim Kanunu ile yeniden revize
edilerek diizenlenmistir. Kanunda ozel egitimin esas gayesinin, fiziksel ve zihinsel
yetersizligi olan bireylerin sosyal ve egitimsel adaptasyonlarini gerceklestirilebilmesi oldugu
tanimlanmistir. Bu gaye ve vizyon dogrultusunda yetersizlikten etkilenmis bireyler ile normal
gelisen bireylerin ayni ortamda birlikte egitim uyarlamalar1 ve faaliyetlerden yaralanmalari
icin planlamalar yapilmis; ancak ekonomik problemlerden dolay1 bu proje olarak goriilen
onemli durum gerceklestirilememistir. Bu olusan nedenlerden dolayi, 6zel egitim ile ilgili
hizmet caligmalari, 6zel kurumlar ve bazi sivil toplum kuruluslar tarafindan karsilanmasi

yoluna gidilmistir (Mc Conachie, Smyth, Bax 1995).
Avustralya,

1992 tarihinde Avustralya parlamentosu tarafindan kabul edilen Engellilik
Ayrimcilig1 Yasasi, istihdam, egitim, kamuya acik tesisler, mal ve hizmet tedariki, barinma,

kuliip ve derneklerde ve diger baglamlarda yetersizliklere karsi ayrimciligir yasaklayan bir
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yasadir. Bu kanunla 6zel gereksinimi olan bireylerin haklar1 giivence altina alinmigtir

(Disability Discrimination Act, 1992).
Fransa,

18. yiizyilda igitme ve gérme yetersizligi olanlar i¢in okullar agilmistir. Bu okullar
dini kurumlar tarafindan idare edilmistir. 19. Yiizyilin sonlarinda ve 20. Yiizyilin baglarinda
engelli bireyler igin tibbi yonelimli tedavi i¢in rehabilitasyon kurumlart agilmistir. 1975
yilima gelindiginde biitliin ¢ocuklar1 ve gencleri kapsayan toplumla biitlinlesme yasasi
cikarilmigtir.  Ardindan 1983-1985 yillarinda ¢ikarilan genelgelerle 6zel egitimin
yayginlagmasi saglanmistir (Armstrong, 2002).

Ispanya,

1994 tarihinde Ispanya’nin Kastilya Leon 6zerk bdlgesinde bulunan Salamanca
sehrinde 100’ e yakin iilkenin ve 25 uluslararas1 kurulustan 400°e yakin bireyin istirak ettigi
0zel egitim konferansi1 gergeklestirilmistir. Konferansta, “Egitim Herkes igin” amaci
giidiilerek kaynastirma ve birbirlerini tamamlayic1 yaklagimlar olusturarak ve ilerleterek
egitim gorevini Ustlenmis kurum ve kuruluglara yeni misyon yiikleyerek ozellikle
yetersizlikten etkilenmis bireyler olmak iizere biitiin dgrencileri kapsayacak sekilde egitsel
olanaklardan yaralanmalarin saglamak icin gerekli politik adimlarin atilmast ve
gerceklestirilmesi hedeflenmistir. Salamanca Bildirgesi, yetersizlikten etkilenmis bireylerin
normal egitim sistemi i¢inde egitim olanaklarindan yararlanmalari i¢in tiim diinya iilkelerine

cagrida bulunan evrensel bir dokiimandir (Salamanca Bildirgesi, 1994).

Sonug olarak belirtilen diizenlemelerle devletler, egitim stratejilerini olustururken
artik yetersizlikten etkilenmis bireylerin var olduklarin1 kabul edip ve onlarin da {icretsiz bir
sekilde devletin egitim ile ilgili biitiin olanaklarindan yararlanma haklarinin oldugunu goz
oniinde bulundurarak stratejilerini  olusturmak zorunda kalmiglardir. Dolayisiyla
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin normal gelisimini siirdiiren yasitlariyla birlikte ayni
egitim kurum ve kuruluslarda ve dersliklerde egitim almalari i¢in egitim ve Ogretim
sistemlerinde gerek miifredat, gerek yasal diizenlemelerde ve bunlarin uygulama bigimlerinde
degisiklik yapmislardir. Bunlara ek olarak bilim insanlar1 tarafindan uluslararasi yapilan
sempozyumlar, seminerler, konferanslar, ¢alistaylar ve bunlarin yani sira iiniversiteler ve
diger bilim kurumlar ile isbirligi yapilarak yetersizlikten etkilenmis bireylerin haklari

konusulmus ve bu haklar nasil kazandirilir, ne gibi rehabilitasyonlar yapilabilir gibi konular
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hakkinda mutabakat saglanan veriler ve sdylemler birer bildiri ile beyan edilmis, ardindan

milletlerarasi yapilan sézlesmelerle bu elde edilen kazanimlar garanti altina alinmastir.

2.1.2. Kaynastirma Egitimin Tiirkiye Siireci

Tiirkiye’de kaynastirma Egitimin uygulamas1 1983 yilinda cikarilan 2916 sayili “Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile baslatilmig, ardindan 1997°de c¢ikarilan 573 sayili
“Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ve buna dayal1 olarak 2000 yilinda
yiiriirliige giren “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” ile yaygm olarak uygulanmaya

baslanmigtir (MEB, 2010).

1988 yilina gelindiginde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 20.04.1988 tarihinde
yetersizlikten etkilenmis bireylerin genel yani tipik dersliklerde normal gelisim gosteren
akranlariyla biitiinlestirme yoluyla egitim ve Ogretim gormesi konulu bir genelge
yaymlanmistir. Bu genelgede gérme, isitme, ortopedik ve hafif diizeyde zihinsel engelli

Ogrencilerin egitimlerinde dikkat edilmesi gereken konular belirtilmigtir.

1990 tarihinde diizenlenen 13. Milli Egitim Surasi'nda iizerinde anlagmaya varilan
goriisler dogrultusunda, 1991 tarihinde ilk 6zel egitim destek hizmetler konseyi bir araya
gelerek kaynastirma egitim programlarinin nasil daha ¢ok yayilabilecegine, bu programlara
kabul edilen yetersizlikten etkilenmis cocuklarin egitiminin kigiye 0zglin olarak
planlanmasina, bu egitimi verecek kisilerin alaninda uzman bireyler olmasi gerekliligine,
ayrica verilen egitimin kalitesini ve durumunu belirlemek i¢in uygulanan g¢alismalarin

1zlenmesine ve degerlendirilmesine iliskin bir takim kararlar alinmistir (Uysal, 2003).

22 Haziran 1992 tarihinde ise yayimlanan yonetmelikte Zihinsel Yetersizligi Olan
Bireylerin Egitim Uygulamalarinda “Ilkokullarda Ozel Egitim Uygulamalari” adinda
biitiinlestirme ya da kaynastirma kavrami ayr1 bir dizin olarak belirlenmistir. 9 (dokuz)
maddeden meydana gelen bu dizinde RAM tarafindan yapilacak tarama, belirleme ve
degerlendirme siireglerinden sonra egitilebilir ve Ogretilebilir diizeyde oldugu belirlenen
bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak i¢in 6zel alt sinifi agilacak sayida gerekli ve yeterli
Ogrenci bulunmamasi halinde zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitim gereksinimleri
ilkokullarda genel derslikler ig¢inde birlikte siirdiiriilebildigi, kaynastirma uygulamalar1 i¢in
her smifa bir 6grenci diisecegi, eger bu sayr birden fazla ise zorunlu hallerde ikiye
cikarilabilecegi belirtilmistir. Ayn1 yonetmelikte RAM idarecileri ile birlikte diger resmi ve

0zel egitim kurum idarecileri zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin
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saglikli bir sekilde karsilanip ve silirdiirebilmesi i¢in gerekli biitiin tedbirlerin alinmasi
vurgulanmigtir. ' Yonetmelikte egitim ve Ogretim hizmet gorevini yiiriiten kurum ve
kuruluglarin biinyesinde bulunan Rehberlik ve Psikolojik Hizmet odalarinda calisan
psikologlar ve rehber Ogretmenlere 6zel gereksinimli 6grencilere danigsmanlik caligmalari
yapmalari ve adi gecen yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sahip oldugu ilgi, beceri ve
yetenekleri dogrultusunda gesitli aktivitelere katilmasi yoniinde tesvik etmeli ve bu konuda
gerekli tedbirleri almasi yoniinde calismalarin yapilmasi gerekliligi belirtilmistir. Bu
caligmalar sonrasinda 6zel egitimin yayginlagsmasi adina farkli zamanlarda ardi1 ardina ¢esitli

ve daha kapsamli yasal diizenlemeler yapilmigtir. Bu diizenlemeler siralanacak olursa;

1997 tarihli 23011 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan 573 sayili KHK, 2005 tarihinde
yayimlanan 5378 Engelliler yasasi, 2006 tarihli 26184 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan
Ozel Egitim Hizmetler Yonetmeligi, Tiirkiye’de yetersizlikten etkilenmis bireylere iligkin
yasal diizenlemelerdir. 2006 tarihinde cikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde, “En
az sinirlandirict egitim ve dgretim yapilan yerler “En az daraltilmis egitim ortamlar” olarak
sO0z edilmistir. Yetersizlikten etkilenmis bireylerin gereksinimleri olan sosyal hayata uyum
saglama, kisisel bakim becerileri, dil - konugma yetileri ve iletisim-etkilesim ihtiyaglar1 gibi
cesitli disiplinlere yonelik, seviyelerine uygun akademik ve mesleki bilgi, beceri ve
davraniglar1 olusturmak ve aligkanlik haline getirmek gayesiyle, 6zel destek egitim ve
Ogretim hizmetlerinin de verildigi, olabildigince normal gelisimini siirdiiren yasitlariyla
birlikte bulunmasini saglayan en uygun egitim yerleridir” big¢iminde bir tanimlama

yapilmistir.

Bir baska ifade ise “yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar icin en az kisitlayict egitsel
ortamlar, normal gelisimini siirdiiren yani herhangi bir yetersizlige sahip olmayan yasitlariyla
beraber egitsel hizmetlerin alindig1 tipik yani siradan genel dersliklerdir (MEB, 2010). Bu
baglamda 6zel destek egitim uygulamalarimin yayginlagsmas: i¢in daha fazla ugrasmaya
baslanmistir. Bu noktada, bilim insanlar1 ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tavsiye nitelikli
organizasyonlar ve konseyler diizenlenmistir. Bunlarin baginda gelenler ise sura kararlaridir.

Bu baglamda 6zel egitim ile ilgili 6nemli sura kararlar1 sdyle olmustur;

12, 14, 15 ve 18. Milli Egitim Surasi'nda bazi tavsiyeler alinmistir. Bu kararlarda
kaynastirma egitiminden faydalanan yetersizlikten etkilenmis kisiler i¢in yetersizlik tiiriine
gore kendilerini en 1iyi sekilde gerceklestirebilecekleri uygun egitsel programlarin
hazirlanmasi tavsiye edilmistir. Bu tavsiyelerde; 6zel egitimin yayginlasmasi, normal bireyler

icin hazirlanan miifredatin uygulama asamasinda esnekligin saptanmasi, yiiksekdgretim
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kurumlarinda 6zel egitim ile ilgili derslerin konulmas1 ve ayrica 6zel gereksinimli bireyleri
egitecek, onlarin egitim ve ogretim gereksinimlerini karsilayacak personellerin de gerekli
yeterlilige ulasabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim programlarina katilmalari, 6zellikle biitiin
sinif Ogretmenleri en az 180 saatlik 6zel egitim ile ilgili egitim almasi i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilmasi karar1 alinmistir (Sura Raporu, 2006) bu kararlarin akabinde, 2008
tarihinde yirilirliige giren 2008/60 sayili Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalari
Genelgesi yaymlanmistir. Bu genelgede okul yoneticisi ve 6gretmenlere ¢esitli tavsiyelerde
bulunmustur. Bu oOneriler; ilk olarak yetersizlikten etkilenmis cocuklarin egitimin her
kademesinde gerek tam zamanli gerek ise yar1 zamanli ortamlarda normal gelisimini siirdiiren
akranlariyla ayni ortamda siirdiiriilmesini, ikinci olarak da yetersizligin tiirline gore
Ogrencileri uygun faaliyetlere katilmalar1 yoniinde tesvik etmesi belirtilmistir. Nihayetinde
gelisen egitim diinyasina paralel olarak Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda 6nemli gelismeler
yasanmustir. Ozellikle kaynastirma terimi iizerinde degisikliklere gidilmistir. Bu kavram,
yetersizlikten etkilenmis bireyleri tecrit ettigi; bunun yerine sinif i¢inde gelisen teknoloji
olanaklarin1 da kullanarak cesitli diizenlemeler yapilip, 6zel gereksinimli 6grenci derslik
disina ¢ikarilmayarak normal gelisen bireylerle ayn1 ortamda egitim gdrmesini saglayan
“Bitlinlestirme’” kavrami1 kullanilmaya baglanmistir. Bu dogrultuda gerekli yasal

diizenlemelere gidilmistir.

[k olarak 2017/28 sayili “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1”
basligr altindaki genelge yayimlanmistir. Bu genelgenin amaci daha 6nce yayimlanan diger
genelgeler gibi olup, sadece kaynastirma egitimin yani sira biitlinlestirme kavraminmi da
kullantyor olmasi bakimindan farklilik tasiyor. Biitlinlestirme, 6zel gereksinimli 6grencinin
smif ortamindan ayirmayip, akranlariyla ayni ortamda egitim ve Ogretim ihtiyaglarim
karsilamasina yonelik yapilan bir anlayistir. Kaynastirmadan farki, kaynastirma yapilan
uygulamalarda yetersizlikten etkilenmis bireylerin destek egitim odalarinda 6gretmenleri
ayristirilmis olur. Biitlinlestirmenin 6zii, gelisen teknoloji ve ilerleyen bilim dogrultusunda
cesitli uyarlamalar yaparak smnif iginde hi¢bir O6g8renci ayristirllmadan ders igerikleri
zenginlestirerek islenmesidir. Diger bir ifadeyle yetersizlikten etkilenmis 6grenci siniftan
alinmamis olunuyor. Bu baglamda bu genelge ile egitimin her tiirli basamaginda
yetersizlikten etkilenmis bireyler ile normal gelisimini siirdiiren kisiler arasinda iletisim ve
etkilesim icinde bulunmalarini egitim ve Ogretimin biitiin hedeflerini en {ist seviyede
gerceklestirmelerini temin etmektir. Bunu gergeklestirmek i¢in de gerek tam zamanli gerek

yart zamanlt kaynastirma ya da biitlinlestirme ile ilgili faaliyetlerinin ayni simif ortaminda
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biitiin 6grencilerle birlikte gerceklestirmeye yonelik amag¢ edinmistir. Bunlara ek olarak
genelgenin yayimlanan ilk maddesinde; egitimin hangi kademesinde olursa olsun,
yetersizlikten etkilenmis olan Ogrencinin okula devaminin saglanmasi yoniinde her tiirlii
tedbirin alinmasi1 yoniinde bir hiikiim yer almaktadir. Dolayisiyla bu madde ile her tiirli
kademe ayrimciligin 6niine gegilmistir. Bunlara ek olarak Milli Egitim Bakanlik bagli Talim
Terbiye Kurulu tarafindan organize edilen sura kararlar1 Ozel destek egitimin saglikli bir
sekilde yliriitiilmesi icin tavsiyelerde bulunmustur. Bu baglamda; 6zel destek egitim ile ilgili
yapilan ¢alismalara Cumhurbagkanligina bagli Devlet Planlama Teskilati ’da katkida
bulunmustur. Buna gore; Devlet Planlama Teskilat1 11. kalkinma planinda (2019-2023) ise
yetersizlikte etkilenmis bireylerin egitim ve Ogretim ihtiyaclarinin karsilanmasi igin,
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine Oncelik verilmesi ve halihazirda bulunan egitim
kurumlarinin 6zel gereksinimli 6grenciler icin fiziki ve beseri olanaklarinin giiclendirilmesi,
ayrica yetersizlikten etkilenmis bireylerin tespiti i¢in il bazinda taramalar ve ihtiyag
haritalarinin ~ olusturmasi, 6zel egitim hizmetlerinin yayginlastirilmasi i¢in mobil
platformlarin kurulmasi hedeflenmistir. Bunlar yapildiktan sonra biitiinlestirme ve rehberlik

standartlar yiikselmis olacaktir (DPT, 2019).

2.2. Kaynastirma Egitiminin Sosyal Kabule Etkisi

Kaynastirma egitimini, 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisen akranlari ile beraber
ilgi, beceri ve kabiliyetlerini gelistirdigi bir egitim yaklasimi olarak tanimlayabiliriz. Bu
cocuklar 6zel gereksinimli olmayan yasitlariyla beraber bulunarak sosyal yasam icinde yer
edinmeyi ve toplumda nasil davranilmas: gerektigini 6grenmektedirler. Dolayisiyla
yetersizlikten etkilenmis bireyler ile normal gelisimini siirdiiren 6grenciler, kaynastirma-
biitiinlestirme yoluyla birlikteligi saglanmis olacaktir. Bu egitsel anlayis, yalmz ozel
gereksinimli olan bireyleri kapsamayip, yetersizlikten etkilenmemis ¢ocuklarin farkliliklarla
ve digerlerini otekilestirmeden birlikte bir seyler yapmayir ve aymi ortamda yasamayi
o0grenmesini de igermektedir. Dolayisiyla bir arada yasamak sosyallesme ve sosyal kabulii de
gelistirmektedir. Bu anlamda kaynastirma/biitiinlestirme egitimi yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin akranlariyla, ayni egitim mekaninda egitim ve oOgretim almasi Onem arz
etmektedir. Kaynastirma/Biitiinlestirme egitiminin amaci, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocugun
toplum i¢inde bir birey oldugunu dolayisiyla bulundugu ortamda yasayabilmesini

kolaylagtirmaktadir. Bu noktada bu egitim, yetersizligi olan bireylerin akranlariyla akademik
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ve sosyal bakimdan biitlinlestirilerek sosyal ve duygusal ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik bir

egitimdir (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005).

Dolayisiyla kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin amaci, 6zel gereksinimli ¢ocuklari
tyilestirmek degil, onlarin giiclii yanlarmmi kesfedebilmelerini saglamaktir. Ayrica bu
bireylerin ilgi, beceri ve Kkabiliyetlerini de en ist diizeyde gergeklestirebilmelerini
saglamaktir. Bunlara ek olarak ogrendikleri deneyim, tutum ve davranislart da
kullanabilmelerini ve bdylece sosyal hayata da kabuliinii kolaylastiracaktir (Giirkan ve
Digerleri, 2010). Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi, yalniz bir tek gaye etrafinda meydana
gelmis degildir. Kaynastirma egitiminin ilk hedefi, yetersizlikten etkilenmis bireylere egitsel
firsatlar ve imkanlar saglamak, Tirk Milli Egitim Mevzuatin 8. Maddesi; kadin, erkek
herkese egitimde firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddesinde belirtildigi iizere yetersizlikten
etkilenmis bireylerin egitimin biitiin olanaklarindan faydalandigi bir egitim diizeni hayata
gecirmektir. Kaynastirma egitiminin bir diger gayesi ise, yetersizlikten etkilenmis bireylerin
akranlariyla beraber ayni egitim ortaminda egitimin biitiin olanaklarindan yararlanmasini
saglamak, bunun neticesinde 6zel gereksinimli bireylerin normal olarak gelisimini siirdiiren
yasitlariyla sosyal iletisim ve etkilesim i¢inde olmalarint ve bundan kaynakli olarak sosyal

yasam i¢inde biitiinlesmelerini saglamaktir.

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla destek egitim ve hizmetlerinin sunuldugu,
yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitim gereksinimlerini normal gelisimini siirdiiren
cocuklarla birlikte ayni ortamda karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarina olanak saglanirken,
cocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 6z bakim, giinliik yasam, sosyal, dil ve iletisim alanlarina ait
beceriler ile akademik ve mesleki alana iliskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, egitim
amaglarimin en Ust diizeyde gergeklestirilmesi yoluyla yagamlarini bagimsiz ve iiretken olarak
stirdiirmeleri amacglanmaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
yetersizligi olmayan 6grencilerin de toplumsal yasamin birgok alaninda karsilasabilecekleri
Ozel egitim ihtiyact olan bireyleri tanimalarina, anlamalarina ve bireysel farkliliklar1 daha
kolay kavramalarina ve kisacasi farkindaligi fark etmelerine olanak saglamaktadir. Bu
nedenle 0zel egitim ihtiyact olan dgrencilerin her tiir ve kademedeki egitimlerini destek
egitim hizmetleri de saglanarak kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1  yoluyla

stirdiirmeleri 6nem arz etmektedir (MEB, 2015 ).

Ancak kaynastirma/biitiinlestirme destek egitim ve hizmetleri daima hedeflerine
ulagsamamaktadir. Ciinkii 6grencilerin sosyal kabuliinlin ve yagitlariyla etkilesimin artmasi

icin sadece akranlartyla ayni ortamda bulunmasi yeterli degildir. Birgok 6zel gereksinimli
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ogrencilerin siniftaki arkadaslari tarafindan istenilmedigi, genellikle yalmiz birakildigi ve
otekilestirildigi goriilmiistiir. Bu noktada 6zel gereksinimli bireylerin arkadaslarini rol model
almada, onlarla beraber bir seyler iliretmede, ¢alismada, paylasmada ve akademik konusunda
bir seyler Ogrenmede negatif etkiler ve egilimlere sebep olmaktadir. Sonug¢ olarak,
kaynastirma egitimi anlayisinin asil hedefi olan “Uyum saglama, akranlarla iletisim ve
etkilesim kurma, birlikte bir seyler iiretme ve 6grenme” amacini gerceklestirememektedir

(Sucuoglu, 2006).

Alanyazinda sosyal kabul ile ilgili caligmalar incelendiginde; 6zel gereksinimli
Ogrencilerin, yasitlart tarafindan sosyal kabul anlaminda kabuliinii gergeklestigini fark
edilebilmesi i¢in 6lgiilebilir ve gozlenebilir davraniglarinda bir degisimin gosteriyor olmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in bireyin akranlariyla iligkileri 6lgiit alinmaktadir (Vuran, 2018). Bu
Olciitler birey akranlari arasinda popiilerse, akranlari tarafindan isteniyorsa ve ¢evresine uyum
saglayabilme becerisine sahip ise akran kabuliinii gerceklestigi kabul edilir. Ancak bu sosyal
kabuliin tamamen gerceklesmesini siirdiiriilebilmesi i¢in, c¢ocuklarin sosyal kabullerini
etkileyen ana unsurlarini bilmek, ¢ocuklarin yasitlari tarafindan reddedilmelerini ya da yalniz
birakilmalarin1 6nleyecek tedbirler almak ve ayni zamanda biitiin ¢ocuklarin birbirleriyle
iletisimini ve etkilesimini artirarak beraber 6grenmelerini gergeklestirecek diizenlemeler
yapmak gerekmektedir (Sucuoglu, 2006). Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi konusunda bazi
problemlerle karsilagsmak olasidir. Soyle ki; 6gretmen ile anne-babanin saglikli iletisim
kuramamasi, kaynastirma Ogrencisinin bulundugu sinifta sinif mevcudunun ve fiziksel
yapisinin uygulamaya uygun olmamasi, okulun g¢evresel diizenlemesinin eksikligi,
ogretmenin 0zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili deneyim yetersizligi, ailelerin kaynastirma
egitimi ve uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, toplumun yetersizligi olan
Ogrenciye olan negatif davramiglar1 basta olmak {izere kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamasinin basarisiz sonuglar meydana gelmesine sebep olabilir. Bu noktada ailede ve
toplumda 6zel gereksinim olan bireylerle ilgili farkindaligi ortaya ¢ikarmak icin yazili ve
gorsel medyay1 kullanmak, aile egitimlerini yayginlastirmak ve ¢esitli brosiirler hazirlayarak
toplumu bilinglendirme ¢aligmalar1 siralanabilir. Bu baglamda, kaynastirma/biitiinlestirme

egitiminin amaclarina ulasabilmesi i¢in bir takim hazirlik ¢alismalarinin yapilmasi gerekir.
Ozetle,

Ik 6nce kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencisinin okuyacagi sinifin ve okulun bu
egitime hazirlanmas1 gerekmektedir. Ayrica bu egitimde 6gretmenin tutumunun etkisi goz

onlinde bulundurularak, 6gretmenlerin de bu siirece hazir hale getirilmesi gerekmektedir.
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Ardindan okul, aile ve Ogrenciden olusan ti¢genin saglikli bir sekilde iletigiminin
gerceklestirilmesi  gerekmektedir (Caliskan, Ayik, 2015). Bu baglamda toplumun
yetersizlikten etkilenmis bireylerin bakis a¢ilarini, tabularini ve tutumlarini degistirmek igin
kamu spotu film, belgesel, cesitli yazili ve gorsel materyaller hazirlanip sunulmasi
gerekmektedir (Kayihan, Tekin Dal, Irmak, Akyiirek, 2013). Bu ¢alismalar yoluyla toplumda

farkindalik olusturacag diistiniilmektedir.

2.3.0zel Gereksinimli Bireyler

Her birey diinyaya gelirken bir digerinden farkli olarak dogar. Bu farkliliklar genel olarak
bedensel, biligsel ve duyusal olarak gruplanabilir. Dolayisiyla her birey kendine ozgii
bedensel yapiya ve islevlere; bilissel olarak cesitli alanlarda 6grenme 6zelliklerine ve hizina,
duygusal olarak da farkli 6zelliklere sahiptir. Bu farkliliklar belli normlar i¢inde oldugunda,
Ogrenciler genel egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin
akranlarindan daha biiylik boyutlu oldugu c¢ocuklarda, genel egitim hizmetleri yetersiz
kalmakta ve 6zel egitim hizmetleri gerekli olmaktadir. Bu gereksinimlere ihtiya¢ duyan
bireyler 6zel gereksinimli bireylerdir (MEB, 2018). Bu bireyler zihinsel yetersizligi (hafif,
orta, agir, cok agir) olan bireyler, gébrme yetersizligi olan bireyler, isitme yetersizligi olan
bireyler, duygusal ve davranis bozuklugu olan bireyler, dil ve konusma gii¢liigii olan bireyler,
otizm olan bireyler (hafif, orta ve agir), 6zel 6grenme giicliigli olan bireyler, siiregen hastaligi
olan bireyler, stiin veya 6zel yetenekli olan bireyler, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu olan bireyler, ortopedik yetersizligi olan bireyler, sosyal uyum yonii gii¢siiz olan
bireyler, serebral palsisi olan bireyler, birden fazla yetersizligi olan bireyler seklinde

siiflanir (MEB, 2018).

2.4.Sosyal Iletisim

Iletisim (communication) kavrami; psikoloji, sosyoloji, ticaret ve egitim gibi pek cok
alanda kullanilmasina karsin psikoloji alaninda genel bir ifadeyle, bireyin ¢evresiyle
etkilesimini belirleyen ve bir ama¢ dogrultusunda ortaya ¢ikan dinamik bir siire¢ olarak
tanimlanmistir (Topbas, 2003). Kaynagmi ve hedefini insanlarin olusturdugu iletisime
kisileraras1 iletisim (interpersonel communication) ya da sosyal iletisim adi verilir.
Kisilerarasi iletisim taniminin, sosyal iletisim, sosyal etkilesim (social interaction) ve iletisim

terimleri ile bazen es anlamli kullanildigi goriilmekle birlikte Dékmen (1999) sosyal
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iletisimde, gonderici ve alict arasinda zaman ve mekan birliginin bulunmasinin sart
olmadigini; ancak, sosyal etkilesimde gonderici ve alict arasinda zaman ve mekan birliginin
bulunmasi1 gerektigini ifade etmistir. Ornegin yillar énce yasamis bazi bilim insanlarin
meydana getirdigi bir eseri giiniimiizde yasayan insanlarin hala incelemesi ya da iizerinde
degerlendirmeler yapmalar1 sosyal iletisim olarak kabul edilebilir. Yani iletisim igin bir
mekan birligin olmas1 gerekmemektedir. Ancak sosyal etkilesimde gonderici ile alict arasinda

zaman ve mekan birligin bulunmasi gerektigini ifade etmistir.

2.5.Sosyal Etkilesim

Etkilesim; insanlarin yasadigi her yerde olan bir durumdur. Soyle ki; evde, iste,
okulda, sokakta ve kisacasi her yerde insanlar bir seylerden etkilenir ve etkilerler. Bu
noktadan hareketle sosyal iletisim; bireyleraras1 iletisim iginde olanlarin belli bir aralikta
(yakinlik) oldugu, karsilikli yani ¢ift yonlii gergeklesen sozlii veya sozsiiz mesaj iligkilerin

oldugu bir iletisim siirecidir (Dokmen, 1999).

2.6.Akran

Akran, yas grubu arkadaslartyla baglantili ¢ocuk ya da ergenlerde ayni yas gruplarini
ifade eden bir kavramdir. Diger bir tanim ise; ayn1 yasta ya da gelisim, olgunluk diizeyinde
olan; benzer ge¢mis, deger, yasanti, yasam tarzi ve sosyal baglaminda birbirine benzer
davraniglarda bulunan kisiler olarak tanimlanir (Giilay, 2009b). Akranlar ile olumlu iliskiler
gelistirme ¢ocugun sosyal gelisimi i¢in oldukca Onemlidir. Yapilan bir dier arastirmaya
gore, ¢ocukluk doneminin gelisimsel gorevlerinden birinin, yasitlar1 ile iyi gecinmek
oldugunu tanimlamaktadir. Bu gelisim gorevinin tamamlanmasi, ¢ocugun gelecekteki
gelisimini ve basarisin1 olumlu etkileyecektir (Walker, 2004). Bu baglamda bireyin ¢ocukluk
doneminde sosyal onay ihtiyacinin karsilanmasinda, akranlari tarafindan kabul edilmesi
onem tasimaktadir. Akranlar1 ile kurulan iletisimin giiclii olmasi ¢ocuklarin gelecekteki
hayatlarindaki basarilari ile de esgiidiimliidiir. Kurulan bu iliskilerde paylagsmayi, iletisimi,
sorun ¢O6zmeyi, olumsuz durumlarla (Akran zorbalifi, fiziksel ve duygusal siddet) bas
edebilmeyi, farkli diisiinmeyi ve sorun ¢dzme becerileri konularinda farkinda olmadan
gelisirler ve bu 6gretilerini hayatlar1 boyunca kullanirlar. Genelde akranlarla kurulan iligkiler

esit diizeydedir. Akranlar bu iliskiden cogunlukla ayni Ol¢iide yararlanir ve katkida
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bulunurlar. Taraflar arasindaki genel gilic dengesi ¢ocugun gelisiminde olumlu iken bu

dengedeki bozulma tam tersi etki yapmasi agisindan dikkat ¢ekicidir (Giilay, H., 2009b).
Ozetle,

Akran, ayn1 yas grubunda ya da ayni gelisim diizeyine sahip kisiler olarak kabul edilir.
Cocuklar birbirlerini etkiler ve ayn1 zamanda etkilenirler. Dolayisiyla sosyal bir varlik olan
insanlar birbirleriyle iletisim ve etkilesimde bulunmak zorundalar. Olmadigi zamanlar
toplumda antisosyal kisilikli bireyler meydana gelir. Bu noktada iletisimde etkin olan akran
iliskilerinin, ¢ocuklar agisindan olduk¢a O6nemli oldugu alanyazinda goze carpmaktadir.
Dolayisiyla ¢ocuklar arasinda etkilesim ve iletisimin kalitesi artik¢a; fizyolojik, psikolojik ve
akademik alanlarda olumlu anlaminda degisimler meydana gelecektir. Bu anlamda akran

iligkileri ¢cok onemli bir durum arz etmektedir.

2.7.Sosyal Kabul ile ilgili Arastirmalar

Alanyazinda sosyal kabulle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, &zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  sosyal kabullerine iliskin ilk arastirmalar 1950 yilina
rastlanmaktadir. Bu anlamda sosyal kabul ile ilgili ilk arastirma ve diger yapilan ¢alismalar
sunlardir;

Jonson (1950) tipik yani normal egitim dersliklerinde egitim ve 6gretim alan zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin sosyal durumlarin arastirdigi ¢aligmasinda, sosyometrik
teknigini kullanmis ve zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin akranlari tarafindan kabul
edilmedigini bulmustur.

Gottlieb ve Budoff (1972) kaynastirma ve ayristirma egitimine tabi tutulan egitilebilir
zihinsel yetersiz olan 6grencilerin sosyal kabul edilebilirligini arastirdig1 ¢aligmalarinda, veri
toplama araci olarak sosyometri teknigini kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, kaynagtirma
egitimine tabi tutulan egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin, ayristirma egitimine tabi
tutulan egitilebilir zihinsel engelli dgrencilere gore daha g¢ok red edildiklerini ortaya
koymuslardir.

Bryan (1978) 6grenme giicliigli gdsteren dgrencilerin sosyal etkilesimlerini belirlemek
amaciyla yapmis oldugu arasgtirmada, veri toplama araci olarak gozlem teknigini
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda sézel iletisim becerilerinde problem yasayan 6grenme

gicliigli gosteren oOgrencilerin, soézel iletisim becerilerinde problem olmayan o6grenme
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giicliigli gosteren Ogrencilere gore sosyal red oranlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymuslardir.

Madden ve Slavin (1983) isbirlikli 6grenmenin kaynastirma uygulamalarina katilan
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin sosyal kabul diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla
yapmis oldugu arastirmada, veri toplama araci olarak sosyometrik teknikler kullanilmislardir.
Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenmenin, sosyal olarak reddedilen zihinsel engelli
Ogrencilerin sosyal kabullerinde bir artisa neden oldugu ancak normal gelisim gosteren
akranlar1 tarafindan arkadas olarak se¢ilmelerinde ise bir artisa neden olmadigi sonucunu

ortaya koymuslardir.

Tekin (1994) bilgilendirme programlarinin yetersizlige sahip bireylerin sosyal kabulii
tizerindeki etkilerini arastirmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak Sperstein (1980)
tarafindan gelistirilen “Friendship Activity Scale (F.A.S)” ve Tiirk¢eye uyarlamasi Civelek
(1990) tarafindan yapilan “Sosyal Kabul Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda kiigiik
gruplarda etkilesim ve bilgilendirme tekniklerinin engellilere yonelik sosyal kabul oraninin

degistirilmesinde etkili yontemler oldugu ortaya konulmustur.

Akcamete ve Ceber’in (1999) kaynastirilmis siniflardaki isitme engelli ve isiten
Ogrencilerin sosyometrik statiilerini karsilastirmali olarak incelemislerdir. Arastirmada veri
toplama araci olarak sosyometrik 6lgiim tekniklerinden, liste derecelendirme ve akran tercihi
teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma simiflarinda bulunan isitme
yetersizligi olan 6grenciler ile isitme yetersizligi olmayan 6grencilerin liste derecelendirme
uygulamasindan elde edilen veriler incelenmis. Inceleme dogrultusunda sosyometrik
durumlarim1 6grenmek icin elde edilen puanlarinin aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmistir.
Karsilastirma sonucunda puanlar arasinda manidar bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Aktas (2001) bedensel engelli bireyler hakkinda hazirlanan; Biligsel ve Duyussal
Temelli Eklektik Programin, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fiziksel yetersizligi olan
akranlarina yonelik sosyal kabulleri ve fiziksel yetersizligi olan 0Ogrencilere yonelik
davraniglart ve bakis agilari lizerindeki pozitif ve negatif egilimlerini belirlemek amaciyla
deneysel bir arastirma yapmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak Sperstein (1980)
tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e ’ye uyarlamasi Civelek (1990) tarafindan yapilan “Sosyal
Kabul Olgegi” ile “Yetersizlikten Etkilenmis Bireylere Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirma sonuglari, uygulanan programin normal akranlarin, bedensel engelli yasitlarina
yonelik sosyal kabullerini arttirmada ve bedensel engelli bireylere yonelik tutumlarin

degistirilmesinde etkili oldugunu gostermistir.
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Aktas ve Kiigiiker’in (2002) biligsel-duyussal odakli bir programin ilkogretim
ogrencilerinin fiziksel engelli yasitlarina yonelik sosyal kabul diizeylerine etkisini
arastirmiglardir. Arastirmada veri toplama araci olarak sosyometrik teknikler kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, uygulanan programin deney grubundaki 6grencilerin fiziksel engelli
yasitlarina yonelik sosyal kabul diizeylerini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Sahbaz (2004) kaynastirma simniflarina devam eden zihin engelli d6grencilerin sosyal
kabul diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmada veri toplama araci olarak
test dis1 bireyi tanima tekniklerinde " Kimdir bu" teknigi ile sosyometriyi kullanmuistir.
Arastirma sonucunda, zihin engelli 6grencilerin, normal akranlar tarafindan sosyal kabul
diizeylerinin diisiik oldugu bulunmustur.

Hartup ve Glazer (2004) engellilere yonelik akran destegi ile sosyometrik konumlari
arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olarak yapmis olduklari aragtirmada veri toplama araci
olarak gozlem teknigini kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, sosyal kabuliin olumlu akran
destegi ile yiiksek iliskili oldugu bulunmustur. Sosyal reddin ise olumsuz akran destegi ile
yiiksek iliskili oldugu, olumlu akran destegi ile iligkili olmadigi bulunmustur.

Vuran (2005) ilkogretim diizeyindeki kaynastirma siniflarinda egitim alan ozel
gereksinimli dgrencilerin sosyometrik konumlarini belirlemek amaciyla yapmis oldugu
aragtirmada, veri toplama araci olarak akran tercihi teknigini kullanmistir. Arastirma
sonucunda hem kaynastirma 6grencilerinin hem de kaynastirmaya aday 6grencilerin yaridan
daha fazlasinin akranlar tarafindan reddedildigini ve sosyal tercih puanlarinin diisiik oldugu
bulunmustur.

Baydik ve Bakkaloglu (2008) ilkégretim okullarinda egitim goren ekonomik geliri
diisiik 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerin sosyometrik konumlarini belirlemek
amaciyla yapmis oldugu arastirmada, veri toplama araci olarak sosyometrik teknikler
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin, normal gelisim
gosteren Ogrencilere oranla sosyal kabul diizeylerinin diisiik, sosyal ret diizeylerinin ise
yiiksek oldugu bulunmustur.

Yasaran (2009) normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylerin
sosyal kabullerini saglamada kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin etkisini belirlemek igin
yapmis oldugu arastirmada, veri toplama araci olarak Sperstein (1980) tarafindan gelistirilen,
Tiirkce ’ye uyarlamasi Civelek (1990) tarafindan yapilan “Sosyal Kabul Olgegi” ile
“Yetersizlikten Etkilenmis Bireylere Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calismanin

nihayetinde elde edilen veriler dogrultusunda, genel anlamda tipik olarak gelisimini siirdiiren
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bireylerle gerceklestirilen kaynastirmaya hazirlik faaliyetlerinin, yetersizlikten etkilenmis
ogrencilere yonelik sosyal kabul baglaminda kabuliinii artirmada tesirli oldugu bulunmustur.
Yasaran, Batu ve Ozen (2014) yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal kabullerini
temin etmede, genel anlamda yani tipik olarak gelisimini siirdiiren bireylere yonelik sunulan
kaynastirmaya hazirlik faaliyetlerinin etkisini olup olmadigin1 ortaya ¢ikarmak igin
uygulamis olduklar1 arastirmada, veri toplama araci olarak Sperstein (1980) tarafindan
gelistirilen, Tiirkge ‘ye uyarlamas1 Civelek (1990) tarafindan yapilan “Sosyal Kabul Ol¢egi”
ile “Yetersizlikten Etkilenmis Bireylere Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu Arastirma,
Eskisehir ilindeki iki ilkdgretim okulunun 3., 4. ve 5. siif O6grencileri ile yiiriitiilmiis.
Arastirmaya deney grubundan 24, kontrol grubundan 24 olmak iizere toplam 48 &grenci
katilmis. Arastirmanin deney grubunda yer alan Ogrencilerle arastirmacilar tarafindan
hazirlanan kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri uygulanmis. Uygulama 10 kaynastirmaya
hazirlik etkinliginden olugmaktadir. Arastirmada normal gelisim gosteren Ogrencilerin
kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi Oncesi ve sonrast sosyal kabul
diizeylerinin belirlenmesine yo6nelik Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model
kullanilmis. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, normal gelisim gosteren dgrencilerle
gerceklestirilen kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik

sosyal kabulii artirmada etkili oldugunu gostermistir.
Ozetle,

Alanyazinda sosyal kabul ile ilgili ilk arastirma 1950 yilinda rastlanmaktadir. Giiniimiize
kadar akran kabuliine yonelik pek c¢ok arastirma yapilmistir ve yapilmaktadir. Bu
aragtirmalarda bazi teknikler kullanilmistir. Bunlardan bazilar1 " kimdir bu”, sosyometri
Olcegi, yaratici drama ve cesitli oyunlardir. Yapilan arastirmalar incelendiginde isitme
yetersizligi olan bireylerin, gérme yetersizligi, bedensel yetersizligi ve zihinsel yetersizligi
olan bireylerin akranlar1 tarafindan sosyal kabulii {izerinde yapilmistir. Bu arastirmalarda
kullanilan 6lgekler ise akran kabuliinde kullanilan Sperstein (1980) tarafindan gelistirilen
“Friendship Activity Scale (F.A.S) 6l¢egidir. Sonug olarak alanyazinda yapilan arastirmalarin
ortak amaci, Ozel gereksinimli bireylerin akranlari tarafindan sosyal kabuliinii

kolaylagtirmaktir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin Modeli: Gergek deneysel desenlerden, Ontest-sontest kontrol gruplu secgkisiz
desen, modeli bigimindedir. Ontest — sontest kontrol gruplu seckisiz desen’ dir (Biiyiikdztiirk,
2018).

"Ontest — sontest kontrol gruplu seckisiz desen" in sembolsel gdsterimi asagida verilmistir

(Bliyiikoztiirk, 2018).

Tablo 1. Gergek Deneysel Desenlerden Segkisiz Desen Modeli

Grup Ontest Islem Sontest
R DG 01 X 03
R KG 02 04

Tablo 1 incelendiginde DG deney grubunu, KG kontrol grubunu, R katilimcilarin
gruplara yansiz atandigini; O1 deney grubun Ontest, O2 kontrol grubun Ontest dl¢limlerini,
O3 deney grubun sontest, O4 kontrol grubun sontest 6lgtimlerini; X deney grubundaki
katilimcilara uygulanan bagimsiz  degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir

(Biiyiikéztiirk, 2018).

Bu sisteme gore arastirmada Oncelikle bir ¢alisma grubu belirlenmistir, daha sonra da biri
deney (DG), biri kontrol grubu (KG) olmak tizere rastlantisal olarak iki grup olusturulmustur.
Calisma grubu, okulda bulunana 12 tane 3. Siniftan olusmaktadir. (DG) ve (KG) ise bu
siniflar arasindan yansiz olarak belirlenmistir. (DG) ve (KG) igin belirlenen 6grenciler, o
simiflarda okuyan kiz ve erkek 6grencilerin tamami olarak belirlenmistir. (DG) 68rencileri;
ilkokul 3. Sinifta okuyan ve siirekli devamsizlik yapmayan 15 erkek ile 15 kiz 6grenci olmak
tizere mevcudu 30 cocuktan olusmaktadir. Kontrol grubu (KG) 6grencileri; ilkokul 3. Sinifa
siirekli devamsizlik yapmadan devam eden 14 erkek ile 16 kiz olmak {izere mevcudu 30

ogrenciden olugmaktadir. Deney grubu 6grencilere on bes is giinii (3 hafta) " Kaynastirmaya-
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Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinliklerinin (KAHE) Sosyal Kabul Uzerindeki Etkililigi
Miidahale Programi" uygulamast gergeklestirilmistir. Kaynastirmaya-Biitlinlestirmeye
Hazirlik Etkinliklerinin (KAHE) Sosyal Kabul Uzerindeki Etkililigi Miidahale Programinin
uygulamasimdan énce ve sonra deney ve kontrol gruplari, " Ozel Gereksinimli Ogrencinin
Kaynastirma Sinifina Kabuliine Iliskin Akran Olgegi (Ozak)" testinden elde edilen veriler
esas almarak Sosyal Bilimler igin Istatistik Programi SPSS 22 paket programinda

degerlendirilmistir.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Gaziantep Sahinbey Merkez Ilgede belirlenen egitim
bolgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baglh bir devlet okulundaki 12 tane 3. Simf
arasindan 2 (iki) tane ayn1 diizeyde siniftan segilmistir. Bu se¢ilen siniflarda 6grenim goren,
devlet ya da tiniversitelerin tip fakiiltesine bagli aragtirma ve uygulama hastanelerinden tani
almis ve rehberlik arastirma merkezleri (RAM) tarafindan degerlendirilmis ikiser
kaynastirma 6grencisi bulunmaktadir. Bu kaynastirma 6grencilerden biri isitme yetersizligi
olan, bir digeri bedensel ve yiirlime yetersizligi, geriye kalan diger ikisi de hafif diizeyde
(%70) zihinsel yetersizligi olan bireylerdir. Bu ¢alisma icin benzesik 6rneklem secilmistir.
Benzesik Orneklem: aragtirmacilar (Biytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008; Gay, Mills ve Airasian, 2006) tarafindan kasitli olarak bir alt grubu meydana
getiren, istenilen ve belirleyici olabilecek 6zellikleri se¢meli ve bu kriterlere uyan kisileri

veya ortamlari olusturmalidir. Calisilan gruplar bu belirlenen kriterlere gore secilmistir.

3.2.1. Cahisma Grubunun Secimi ve Olusturulmasi

Ilkokul &grencilerine yonelik hazirlanan Ozel Gereksinimli  Ogrencinin
Kaynastirma Smifina Kabuliine iliskin Akran Olgegi (AKO) aracimi uygulayabilmek igin
Hasan Kalyoncu Universitesi Etik Kuruluna basvuru yapilmis ve gerekli izinler alinmistir
(Ek. 1). Ardindan Ozel Gereksinimli Ogrencinin Kaynastirma Sinifina Kabuliine Iliskin
Akran Olgegi (AKO) aracin1 Gaziantep Sahinbey Merkez Ilcede belirlenen egitim bolgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl bir devlet okulundaki 12 tane 3. Sinif arasindan 2
tane benzer akademik ve sosyal diizeyde sinifta 68renim goren 9 -10 yas cocuklara
uygulanabilmesi i¢in Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmigtir (Ek.

2). Bu okulun (Ek. 6) belirlenme nedeni: Tiirkiye’nin mevcut durumu g6z 6niine alindiginda,
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genele hitap edebilecek orta diizeyde bir okul olmasindandir. Bu okulun 6zellikleri; Kirsal bir
bolgede olmasi, sosyo-ekonomik diizeyinin diisiik olmasi, gégmen (Suriyeli) gocuklarin fazla
olmasi (pilot okul), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin fazla olmasi ve ayrica velilerin egitim
seviyelerinin benzer olmasi sebebiyle bu okul tercih edilmistir. Biitiin bu nedenler,

aragtirmanin uygulama sonuglarinin genellemesi agisindan dogru oldugu diisiindiirmektedir.

Arastirmada 3.sinif ¢ocuklarinin secilmesinin sebebi; c¢ocuklarin okuduklarini anlama,
mantiksal ¢ikarimlar olusturabilme, empati duygusunu yapabilme, farkliliklarin farkina
varabilme ve tartisma gibi oncelikli beceri ve kabiliyetleri karsilar nitelikte olmalarindandir.
1 ve 2.smf Ogrencilerin secilmeme nedeni; yapilan gozlemler sonucunda bu ¢ocuklarin
mantiksal ¢ikarimlarda bulunmalarinin yetersiz oldugu goriilmesidir. 4. Siiflarin se¢ilmeme
nedeni ise; bu gruptaki 6grencilerin ortaokula hazirlik siireci i¢ine girmis olmalaridir. Biitiin
bu durumlar gerek¢e gosterilerek en uygun &grenci profili 3. Siniflar olabilecegi

distiniilmiistiir.

Akran Olgeginin (AKO) cocuklara uygulanabilmesi igin, veli onay formu
cocuklarin ailelerine verilmis ve gerekli izinler alinmistir (Ek. 6). Arastirmanin deney ve
kontrol grubunu olusturan siniflar belirlenmeden 6nce 3. Siniflar1 okutan sinif 6gretmenlerine
yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen Bilgi Formu” uygulanmustir. Bu formun
uygulama nedeni: Ogretmenlerin cesitli yetersizlikten (gorme, isitme, bedensel, zihinsel,
otizm,..v.s) etkilenmis Ogrencilere yonelik mesleki yasamlar1 boyunca bir farkindalik
egitimi alip almadiklarim1 belirlemek icindir. Belirlenen okuldaki 3. Smiflari okutan sinif
ogretmenlerinin hepsine bilgi formu verilmistir. Ogretmenlerin bilgi formlarma verdikleri
yanitlar incelenmis, elde edilen veriler degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda
Ogretmenler arasinda manidar bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Ardindan okuldaki 12
tane 3. Sinif arasindan ayni diizeyde olabilecegi diisiiniilen 2 tane sinif secilmistir. Segilen

siiflar toplamda 65 6grenciden olugmaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubu siniflari rastgele belirlenmistir. Deney grubu (DG)
33; Kontrol grubu (KG) 32 6grenciden olusmaktadir. DG’indan 3; KG’indan 2 6grenci
stirekli devamsizlik yapmaktadir. Geriye kalan tiim 0grenciler (60 6grenci) bu arastirmanin
calisma grubu olarak belirlenmistir. Bunun 30 6grencisi DG “unu (Calismanin deney grubu
ogrencilerini ilkokul 3. Sinifta okuyan ve siirekli devamsizlik yapmayan 15 erkek ile 15 kiz
ogrenci) olusturmaktadir. Diger 30 6grenci KG "unu (ilkokul 3. Sinifa siirekli devamsizlik
yapmadan devam eden 14 erkek ile 16 kiz 6grenci) olusturmaktadir. Daha sonra gerekli tiim

izinler alindiktan sonra ¢aligmanin ne zaman yapilacagi, hangi giin, hangi saatlerde (serbest
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etkinlikler, gorsel sanatlar, miizik ve beden egitimi ve oyun derslerinde) yapilacag ile ilgili
diizenlemeler okul idaresi, uygulamanin yapilacagi smnifin 6gretmeni ve bu Ogrencilerin

aileleri ile goriisiilmiistiir. Gerekli planlama yapilmistir.

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin yaslarina ait istatistik

veriler tablo 2’de; diger veriler ise asagidaki tablo 3 ve tablo 4’de betimlenmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Yaslarina iliskin Istatistiksel Veriler

N(Katilimci Minimum Maksimum SS(Standart
Gruplar X(Ortalama)
Sayisi) Yas Yas Sapma)
Deney 30 7 10 8,43 0,72
Kontrol 30 8 11 8,66 0,88

Tablo 2 incelendiginde deney grubunu olusturan 6grencilerin yaslarinin minimum 7 yas,
maksimum 10 yas arasinda olup ortalama yaslar1 8,43 (SS= 0,72)’tiir. Kontrol grubunu
olusturan 6grencilerin yaslar incelendiginde minimum 8 yas, maksimum 11 yas olup yas

ortalamalari 8,66 (SS=0,88)’dur.

3.3.Arastirma Ortamm

Ogrencilerin egitim ve Ogretim ortamlarinda akademik becerileri yeterli bir sekilde
gostermesinden 6nce olumlu sosyal davranislart géstermesi beklenir. Bu dogrultuda normal
gelisim gosteren bireylere uygulanmak i¢in Kaynastirmaya/Biitiinlestirmeye Hazirlik
Etkinliklerinin (KAHE) Sosyal Kabul Uzerindeki Etkililigi Miidahale Programi
hazirlanmistir. Bu programin uygulanacagi ortam; ikili 6gretim yapan, sabah 3 ve 4.
Smiflarin okutuldugu; 6gleden sonra ise 1 ve 2. Smiflarin 6grenim gordigi bir devlet
okuludur. Miidahale programin (MP) uygulanacagi calisma grubu 3. Siif oldugundan
0gleden 6nce miidahale programi (KAHE) uygulanmistir. Uygulama igin 3 yer belirlenmistir.
[lk olarak testlerin uygulanacagi yer belirlenmistir. Bunun igin dgrencilerin okudugu siniflar
tercih edilmistir. Ikinci olarak miidahale programm (KAHE) uygulanacagi yerler

belirlenmistir. Bu yerler 6grencilerin okudugu derslikler, toplant1 salonu ve okul bahgesidir.
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Ozetle, arastirmada 6n-test uygulamalar1 ve son-test uygulamalar1 deneklerin okuduklart smnif
ortamlarinda, deneysel uygulamalardan bazilari sinif ortamlarinda bazilart ise okulun
konferans salonunda gergeklestirilmistir. Cocuklarin egitimlerini stirdiirdiikleri derslik
ortaminda; On test, son test islemlerinde ve deneysel ¢alismalarda sadece arastirmaci ve

Ogrenciler bulunmustur.

3.4.Materyaller

Bu arastirmada bilgi verme, tartisma, empati etkinlikleri i¢in g¢esitli materyaller
kullanilmistir. Bu materyaller séyle betimlenmistir; toplumda yasanan ve goriilen gesitli
yetersizliklere ait fotograflar, sinevizyon gosterimleri ve yine degisik yetersizlikleri igleyen
kisa filmlerin yer aldigi cd ve dvd’ler yer almaktadir. Bu sinevizyon ve kisa filmler; 6zel
gereksinimli bir ¢cocugun hayatini anlatan "I an" filmi; diger kisa film ise bedensel yetersizligi
olan bir ¢ocugun karsilagtigi zorluklar1 anlatan bir animasyon film. Biitiin bunlar Ek-3, 5.
Etkinlikte bulunmaktadir. Bunlara ek olarak yetersizligi olan bireylerin karsilastiklar
zorluklar ve bu zorluklar karsisinda neler yapabileceklerine iliskin bir skeg, (ilgili skegte
kullanilan su bardagi, hali, stetoskop, masa ve sandalye bulunmaktadir.) oynanmistir (Ek-3,
6.etkinlik). Ayrica diger etkinliklerde kullanmak igin i¢in A4 beyaz kagit, oyuncaklar, bos
kutu, meyveler, su, bir par¢a kumas bez, mendil, kalem acacagi, koltuk degnegi, tekerlekli
sandalye, kalem, g6z bagi, seffaf dosyalar, ses kayit cihazlari, resim defteri ve boyamada

kullanilacak boya tiirleri hazirlanip ve temin edilmistir.

3.5.Miidahale Program (MP) (KAHE)

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, diisiik sosyal kabul siirecinde degerlendirmek
amaciyla, uygulayici tarafindan olusturulan “Kaynastirmaya-Biitlinlestirmeye Hazirlik
Etkinlikleri (KAHE)” toplamda 10 etkinlikten meydana gelmektedir. Hazirlanan etkinlikler,
ilkokul 3. smifta okuyan g¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun etkinlikler olarak
diizenlenmistir. Bu etkinlikler hazirlanmadan 6nce c¢esitli asamalardan ge¢mistir. Bunlardan
birincisi literatiir taramasinin yapilmasidir. Literatiir taramasinin yapilma nedeni; alanyazinda
yapilan arastirmalarda yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar i¢in ne ¢esit arastirma ve
calismalarin yapildigini, bu caligmalarda ne tiir uyarlamalarin yapildigini incelemenin
gerekliligidir (Aktas, 2001; Civelek, 1990; Tekin, 1994). Bu baglamda gerekli literatiir

taramas1 agagidaki asamalardan gegerek yapilmistir.
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Ik asama, uygulayici tarafindan “Kaynastirmaya-Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinlikleri
(KAHE) hazirlanmadan 6nce Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ilkokul 6grencileri
i¢in hazirlanan grup rehberligi etkinlikleri incelenmistir. ikinci asama ise hazirlanacak olan
etkinliklerin hangi seviyeye gore hazirlanmas ile ilgilidir. Kaynastirmaya-biitiinlestirmeye
hazirlik etkinliklerinin (KAHE), 6grencilerin yas, okuma yazma becerileri, gelisim ve
ogrenme diizeyleri goz ontinde bulundurularak hazirlanmistir. Olusturulan ve uygulamaya
hazir hale getirilen etkinlikler, 6zel egitim smif Ogretmeni olan 2 Ogretmen ile 4 smif
ogretmen tarafindan incelenmistir. Ogretmenlerden gelen geri bildirimler cergevesinde
gerekli diizeltmeler yapilmis ve etkinliklere son bi¢imi verilmistir. Etkinlikler 3 baslik altinda
toplanmistir bunlar; bilgilendirme, tartigma ve empati igeriklidir. Bu etkinliklerin icerikleri ve
amaglart s0yle betimlenmistir: Bilgilendirme ve tartisma etkinliklerin amaci, normal gelisim
gosteren c¢ocuklarin/bireylerin, yetersizlikten etkilenmis bireylerle ilgili olumsuz, yetersiz
veya hatali bilgi sahibi olmalarindan kaynaklanan negatif davraniglari ortadan kaldirmak ya
da en diisik diizeye ¢ekmek. Etkinlikler; “Bul, Bil ve Eglen; Mendil Kapmaca (ben de
varim); Tan1 Beni (kdrebe); Animasyon videolar; Bir Hikdyem Var; Yalniz Degilsin (resim

yapma)” basliklariyla Ek -3’de yer almaktadir.

Yaratici drama etkinliginin amaci; normal gelisim gdsteren c¢ocuklarin, yetersizlikten
etkilenmis kisilerin yasadiklar1 zorluklar1 fark edebilmelerini saglamaktir. Yani kisacasi,
bunlarla ilgili bir farkindalik kazanmalarin1 saglamaktir. Bu anlamda hazirlanan yaratici
drama etkinlikleri; “Giines; Haydi Yarisalim, Efendim-Isitmedim ve Anlat Bakalim” baslikli
etkinliklerdir. Biitiin bu etkinlikler Ek-2’de bulunmaktadir.

3.6. Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araclar:
3.6.1. Bilgi Formu (BF)

Bilgi Formu; Ogrenci Bilgi Formu, Ogretmen Bilgi Formu ve Katilm Gozlem Veri
Formu olmak iizere iic formdan olusmaktadir. Ogrenci Bilgi Formu; arastirmaya katilan
deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin demografik bilgileri ve 6zellikleri hakkinda
bilgi toplamak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu bilgi formunda; 6grencinin adi
ve soyadi, dogum tarihi, cinsiyeti ve herhangi bir hastalig1 olup olmadigini belirlemek i¢in

hazirlanmig boliimler mevcuttur (Ek 9).

Ogretmen Bilgi Formu; &gretmenlerin yetersizlikten etkilenmis bireylerle ilgili

yasanmusliklari, pedagojik egitimi sirasinda deneyimleri, hizmet ici egitim alip almadiklarin
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tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Amag, uygulamaya secilen dersliklerin  simif
Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerle ilgili yasanti ve deneyimlerinin es diizeyde
olmalarin1 saglamaktir. Yapilan bu tarama sonucunda Ogretmenlerin kaynastirmaya-

biitiinlestirmeye yonelik hi¢bir egitim almamislardir (Ek 5).

Katilm Gozlem Veri Formu; arastirmaci araciligiyla calismanin ig¢inde bulunan
bagimsiz degiskenin uygulama sirasinda verilen talimatlara ne kadar uyulup uyulmadigini
gormek icin hazirlanip, gelistirilmistir. Diger bir ifadeyle 6nceden tasarlanmis programin tiim
asamalar1 istenildigi sekilde tam ve dogru bir sekilde uygulanip uygulanmadigina bakilmistir.
Uygulama giivenirligi tanimlanirken, uygulamanin sadece temel bileseninin uygun tatbik
edilip edilmedigini degil, biitiin diger bilesenlerinin de aym titizlikle ve hassas bir sekilde
uygulandigii gérmek ve degerlendirmek i¢in hazirlanmistir. Uygulanan ¢aligmanin bagimsiz
degiskeni toplamda 10 adet etkinlikten meydana gelmistir. Her bir etkinliginin istenilen tasar1
dogrultusunda uygulanip uygulanmadigint degerlendirmek i¢in ortak bir taslak
gelistirilmistir. Taslak 9 sorudan olusmaktadir; 1) etkinliklerde kullanilacak ara¢ ve gerecler
temin edildi mi? 2) Her bir etkinliginin amaci anlatildi m1? 3) etkinlikler baglamadan 6nce
etkinlikler hakkinda bilgilendirme yapildi mi? 4) deneklerin istenilen ve uygun goriilen
tutumlan pekistirildi mi? 5) etkinlikler deneklerle beraber degerlendirildi mi? 6) etkinlikler
tasarlanan siiregte uygulandi m1? 7) uygulama sirasinda 6grenciler sessiz oldular mi? 8)
goniillii katilim saglandi m1? 9) dgrenciler istekli miydi? Sorulardan olugmaktadir. Calismada
katilim gozlem formu verileri (gozlenen uygun davranig/planlanan uygun davranis X 100)

formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Erbas, 2012).

Katilm Gozlem Veri Formu verileri, arastirmaci tarafindan toplanmistir. Katilim
Gozlem Formu verileri, 9 adet kaynastirmaya-biitiinlestirme hazirlik etkinliklerde
toplanmigtir. Etkinliklerdeki katilim gozlem formu istatistiksel olarak degerlendirildiginde
%96 (ranj=%95- %100) oldugu goriilmektedir (Ek 4).

3.6.2. Ozel Gereksinimli Ogrencinin Sosyal Kabuliine fliskin Akran Ol¢egi

Bu arastirma i¢in arastirmaci tarafindan; genel egitim siniflarinda egitim ve
Ogretim siirecini siirdliren normal gelisime sahip bireylerin, sosyal kabul diizeylerini

belirlemek i¢in gelistirilen bir akran kabul 6l¢egidir.
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3.6.2.1.0I¢egi Gelistirmenin Genel Amact

Bu arastirma genel egitim siiflarinda 6grenim gdren ve kaynastirma dgrencisi olarak
adlandirilan 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik akran tutumlarmi incelemeyi amaglayan
bir ¢alismadir. Bu amag¢ dogrultusunda genel egitim ortamlarinda bulunan kaynastirma
simiflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal iletisim ve etkilesim bakimindan akran

kabulii i¢in bir 6l¢me aracina gereksinim duyulmaktadir. Bunun i¢in bu 6l¢ek gelistirilmistir.

3.6.2.2.0I¢ek Olusturma Siireci

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli akranlarina yonelik sosyal
kabul diizeylerini belirlemek i¢in bir dlgme aracina gereksinim duyulmaktadir. Bu amag

dogrultusunda 6lgme aracinin ilk gelistirme asamasini literatiir taramasi olusturmustur.

3.6.2.3. Literatiir Arastirmasi

Yapilan alanyazin taramasinda ilkokul 3 (ii¢) ve 4. (dordiincii) siniflara yonelik genel
egitim smiflarda 6grenim goren, 6zel gereksinimli bireylerin sosyal iletisim ve etkilesim
baglaminda akran kabuliine yonelik herhangi bir 6lgme aracinin olup olmadigini belirlemek
icin, TOAD "Tiirkiye Ol¢me araglar1 Dizini", Google Akademi ve SSCI web sayfasina
bakildi. Sonug olarak, ulusal ve uluslararasi alanyazinda rastlanmamustir. Sadece Erding
Arslan tarafinda gelistirilen Kaynastirma Uygulamalarina Katilan Engelli Ogrencilerin
Sosyal Kabul Diizeylerinin Belirlenmesine Yonelik Olcek Gelistirme Calismast (2010) vardir.
Bu o6lcek 8. smiflara yonelik hazirlanmis bir 6lgek caligmasidir. Dolayisiyla bu calisma
disinda ulusal alanyazinda 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabullerine iliskin herhangi
bir dl¢ege rastlanilmaktadir. Bu anlamda asil hedef 3. (ligiincii) siniflarda okuyan 6grencilere
yonelik olup, bunun yani sira kiiciik uyarlamalarla 4 (dort) ve 5. (besinci) smiflarda da
okuyan 6grencileri kapsayabilecek; duygusal, biligsel ve eylemsel olarak bu siniflarda okuyan
cocuklarin tutumlarimi degerlendirebilecek bir 6lgme aracinin gelistirilmesine karar

verilmistir.

Boylece birinci agamada yapilan literatiir taramasi ile gelistirilecek olgme ve
degerlendirme aracinin kurumsal temelini olusturmustur. Ikinci asama ise 6l¢egi meydana

getiren maddelerin hazirlanmasidir.
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3.6.2.3.1. Olcek Maddelerin Olusturulmasi

Bir olgek olusturulurken dlgegi meydana getiren maddelerin standart kosullart goz
oniinde bulunduruldugunda; 6l¢ekte planlanan madde sayisinin, imkan varsa 3 (ii¢) ve ya 4
(dort) katinin ya da daha fazlasi madde olusturulmasi gerekmektedir (Tezbasaran, 1996). Bu
nedenle arastirmaci tarafindan ilk 6nce bir madde havuzu olusturulmustur. Ardindan literatiir
taramasi1 yapilmistir. Benzer amagla ancak normal gelisim gosteren cocuklar icin gelistirilen
Ol¢eklerden yararlanmak igin arastirmacilarindan gerekli izinler alinmistir (Ek.10). Bunlardan
bir tanesi; Akran Destegi: Gegerlik Glivenirlik Calismalar1 (Caliskan, Cinar, 2012) bir diger
calisma Arkadaslhik Kalitesi Olgegi Tiirkce Formunun Gegerlik ve Giivenirligi (Akin, A.,
Karduz Adam, F. F., &; Akin, U. (2014). Bu calismalardan da yararlanarak ilk etapta madde
havuzu i¢in 198 madde olusturulmustur. Olusturulan Sl¢egin ilkokul 2, 3, 4. Siniflarda egitim
ve Ogretime devam eden Ogrenciler i¢in olmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda
yapilan ilk degerlendirmede 80 maddenin uygun olmadigi arastirmaci tarafindan belenmistir.
Bu inceleme sonucunda toplam 118 akran kabuliine yonelik davranis maddesi ve alt1 faktorli
bir yap1 olusturmasi planlanan 6l¢gme aract uzman goriisiine sunulmak iizere olusturulmustur.
Olusturulan maddelerinin inceoglu (2010) tarafindan da belirttigi gibi "duygusal, bilissel ve

eylemsel (davranigsal) bilgilendirmelerin igermesine" hassasiyetle iizerinde durulmustur.

3.6.2.3.2. Ol¢cek Maddelerin Kategorik Olarak Incelenmesi

Olgekteki kategoriler sirasiyla, Birliktelik (20 madde), Catisma (31 madde), Yardim (9
madde), Koruma (10 madde) Yakinlik (19 madde) ve Giivenlik (12 madde) olarak
adlandirilmistir. Asagida her bir kategoriyle ilgili bilgilendirme ve o kategoriyi tanimlayan

birer madde betimlenmektedir.

Birliktelik kategorisi; kisinin yasitlariyla istekli ve eglenceli bir sekilde zamanini harcadigi
durumu goéstermektedir. Ornegin, "Ozel gereksinimli arkadasim ve ben bos zamanlarimizi

birlikte geciririz."

Catisma kategorisi; arkadasliklardaki anlagsmazliklarin sikligini, onlarla catismayr ve

kagmayi tanimlamaktadir. Ormegin, "Ozel gereksinimli arkadasim ve ben ¢ok tartisiriz."

Yardim kategorisi; haksizliklara kars1 arkadasini savunma, kotii siireglerde onun yaninda
olma ve birbirlerine ¢esitli alanlarda yardimlasmada bulunmay1 tanimlamaktadir. Ornegin,
"Eger 6zel gereksinimli arkadasim 6gle yemegini unutursa veya biraz paraya ihtiyact olursa

ona 0diing veririm."
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Koruma kategorisi, problemlerin {istesinden beraber asmaya iligkin duyumsamalari
tamimlamaktadir. Ornegin, "Eger birileri, 6zel gereksinimli arkadasimin basinin derde

girmesine neden olurlarsa, ben arkadasimi savunurum."

Yakinlik kategorisi; birbirine duygusal olarak baglanmay1 tanimlamaktadir. Ornegin, "Ozel

gereksinimli arkadagimla birlikte oldugumda kendimi mutlu hissederim."

Giiven kategorisi; birbirine duygusal, sosyal ve fiziksel anlamda inanmay1 tanimlamaktadir.
Ornegin, " Degerli esyalarim 6zel gereksinimli arkadasimda oldugunda i¢im rahattir." isaret

etmektedir.

3.6.2.3.3. Olcek Maddelerinin Uzman Gériisiine Sunulmast

118 madde ile uzman goriisiine sunulan 6lcek, 3’li Likert tipi derecelendirme (0
(sifiry= Hig¢bir zaman, 1 (bir) = Bazen, 2 (iki) = Her zaman) o6lgegi olarak hazirlanmustir.
Katilimcilardan, smiflarindaki ya da okullarindaki 6zel gereksinimli arkadaglarina iligkin
diisiincelerini belirlemek i¢in her bir madde tlizerinde dikkatlice diistinerek cevaplandirmalari
istenmektedir. Uzman goriisii agisindan 6lgek, maddelerinin g¢ocuklar i¢in uygun olup
olmadig1, yazi dilinin uygunlugu, yazilan maddelerin Tiirkge dil gramer yapisina uygun olup
olmadigmi belirlemek i¢in Ozel Egitim Alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesinin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan maddelerin 6l¢ek i¢in uygunluguna iliskin yanitlarmi 3’li
derecelendirme 6lgegi "1 (bir): Uygun 2 (iki) :Diizeltilmeli, 3 (ii¢) : Uygun degil" iizerinde
gostermeleri istenmistir. Uzmanlarin agiklama yapmalarina imkan vermek i¢in her maddenin
altina bosluk birakilmig, kendilerine bu bosluklara ya da maddelerin {izerine yazabilecekleri
ifade edilmistir. Uzmanlarin yapmis oldugu degerlendirme sonucunda 17 (on yedi) madde
Ol¢ekten cikarilmistir. Cikarilma nedenleri; ¢cocuklarin yasina ve duygusal yapilarina uygun
olmadigi, baz1 maddelerin birbirini tekrar niteliginde oldugu, bazilarinin 6lgeginin yapisina
uygun olmadig (6lglilecek davranisi temsil etmede yoksun oldugu) seklindedir. Nihayetinde,
taslak olgegin 101 (yiiz bir) maddeden meydana gelmesi uygun goriilmiistiir. Daha sonra

maddeler rastgele kuralina uygun bir bigimde yeniden siralanmustir.
3.6.2.3.4. Olgek ile Ilgili Veri Toplama Siireci

Olusturulan taslak o6lgegin, sosyo ekonomi diizeyi (Sed) orta diizeyde olan Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi bir ilkokulunda yapilmistir. Bu uygulamanin yapilabilmesi
icin gerekli izinler alinmistir (Ek 1 ve Ek 2). Uygulama sadece 3 (ii¢) ve 4. (dordiincii)

Siniflarla gergeklestirilmistir. Bu siniflarda egitim ve 6gretime devam eden Ogrencilerin,
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kendi goriiglerini dile getirmesi agisindan, okuduklari maddeleri anlayip yorumlayacaklari
diisiiniilmistlir. Uzman goriisii alindiktan sonra 101 maddeden olusan taslak 6l¢ek 192’si 4.
Smif; 108° 1 3. smif 6grencileri olmak iizere 300 Ogrenciye uygulanmistir. Bu simiflarin
secimi; 4. siiflarin hepsi, 3. siniflarin ise rastgele (random) teknigiyle belirlenmistir. Ayrica
uygulamanin sagliklt olabilmesi i¢in arastirmaci, segilen siniflarin 6gretmenleriyle bir
toplant1 yapmustir. Toplantida 6grencilerin rahat ve sakin bir sekilde taslaktaki maddelere
cevap verebilmeleri i¢in yeterli bir zaman dilimin ayrilmasi, 6gretmenlerin bu belirlenen
zaman diliminde smiflarin basinda olmasi istenmistir. Toplantt sonunda 60 dakikalik bir
zaman dilimi i¢inde uygulamanin yapilmasi kararlastirilmistir. Uygulamanin ayni anda
yapilmasi istenmis ve bunun i¢in ise planlanan ders saati 4. Dersten baslayarak 5. Dersin
ortalarina kadar yapilmasi karar1 alinmistir. Toplamda 13 (8’1 4.smif, 5’1 3.smif) sinifa Slgek

uygulanmistir. Arastirmaci, her sinifa girerek uygulamay1 yerinde incelemistir.

Uygulama bittikten sonra biitiin 6lgek formlar1 toplanarak elde edilen nicel veriler
SPSS 22.0 paket programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen verilerin
analizi yapilmistir. Analizlerin, Barlett testindeki ki kare degerin. 00 diizeyinde ve manidar
bir sekilde anlamli olmasina ve ayrica secilen drneklemin evreni temsil etme giicline sahip
olmasina dikkat edilmistir (Barlett, 1950). Bu arastirmada ki kare degeri. 00 seviyede oldugu,
elde edilen veriler dogrultusunda bulunmustur. Bu anlamda evreni temsil edildigi kabul

edilmistir.

3.6.2.3.5. Olcegin Puanlamasi ve Yorumlamast

Olgekte yer alan maddelere verilen tepkiler “Hicbir zaman”, “Bazen” ve “Her
zaman”, seklinde derecelendirilmistir. Olgegin puanlanmasinda; hicbir zaman 0 (sifir) puan,
bazen 1 (bir) puan ve her zaman 2 (iki) puan, almaktadir. Olcekten almabilecek en diisiik
puan 0 (sifir) ve en yiiksek puan 128 (yiiz yirmi sekiz). Yiiksek puanlar 6zel gereksinimli
bireylere yonelik sosyal kabul diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica dlgekte lic
alt kategori vardir. Birinci kategori ve tlglincii kategorideki ifadeler pozitif bir temel
olusturdugundan, bu maddelerden elde edilen toplam puanlarmin yiiksekligi yetersizlikten
etkilenmis bireylerin genel olarak normal gelisimini siirdiiren akranlar1 tarafindan sosyal
kabuliin de yiiksek diizeyde oldugu seklinde tanimlanmaktadir. ikinci kategoride ise olumsuz

ifadeler bulunmaktadir. Bu maddelere ters kodlama yapilmaktadir. Ters kodlama yaptiktan

35



sonra bu kategoride de yiiksek puan alan Ogrencilerin sosyal kabulii yiliksek oldugu

yorumlanmaktadir.

3.6.2.3.6. Olcek Verilerin Analizi
3.6.2.3.6.1.Gecerlik Analizleri

Gegerlik, bir testin bireyde dl¢iilmek istenen niteliklerini diger niteliklerinden ayirarak
en dogru bicimde 6l¢me derecesidir. Bagka bir ifadeyle 6lgme neticesinde elde edilen veriler
kabul edilebilirligi, hedeflenen 6l¢gmenin gerceklestirebilme derecesidir (Bliyiikoztiirk, 2018).
Faktor analizini, tanimlamak oldukga zor ve karmasik olan birden fazla baglantiyi ifade eden,
birbirleriyle iliskili olan degiskenleri konstriiktif (yapisal) olarak anlamli, kismen bagimsiz
faktorler altinda toplayan ¢ok maddeli bir ¢éziimleme yontemidir. Faktér ¢éziimlemesi birden
fazla degiskenden bu degiskenlerin beraber tanimlandiklar1 az sayida agiklanabilen anlamli
faktorleri elde etmeyi amacglanir (Biyiikoztirk, 2002; Koéymen, 1994; Tekin, 1993;
Tezbasaran, 1996; Turgut, 1997; Yildirim, 1999), faktor ¢éziimleme islemi ayn1 zamanda bir
yap1 gegerligi (construct validity) kanit1 olarak da belirtilmektedir (Kdymen, 1994).

Bu anlamda 6l¢egin faktor biinyesini tanimlamaya yonelik yapilmasi gereken ilk
islem basamagi Olgegin temel degiskenlerin ¢oziimlemesi, daha sonra belirlenen faktorleri
anlamada ve ¢ikarimlar yapmada kolaylik saglamak gayesiyle Kaiser Normallestirmesi ve
Varimax dik dondiirme yontemi (Varimax with Kaiser Normalization) kullanilarak analiz
yapilmustir. Faktor ¢oziimlemesinde ¢ikarimlar yapilabilir olduguna da KMO ve Bartlett Testi
verilerine bakilarak karar verilmistir. Faktor analizinde, deneklerden elde edilen sonuclarin
yeterliligini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmistir. KMO, elde edilen
degerlerin bilimsel olarak anlamli olabilmesi i¢in bir (1)’e yaklagmasi gerekmektedir, bir
(1)’e yaklastiginda kusursuz yani yetkin; 0.50’nin altinda kaldiginda ise kusurlu anlamh

bulunamayacagi, dolayisiyla da ret edilecegini gostermektedir (Tavsancil, 2010).

Diger taraftan faktor c¢Oziimleme islemi yapildiginda evrendeki dagilimin
normalliginin saglanmasi gerekir. Bu durumunu kanitlanabilirligi ise verilerin ¢ok maddeli
normalligin saglanip saglanmadigini Bartlett’s testi ile test edilmektedir ki Barlett’s degerinin
anlamli ve manidarlig1 verilerin ¢ok degiskenli bir normal dagilimdan olustugunu
gostermektedir. Bu anlamda son bir islem basamagi olarak madde-toplam, madde-kalan ve
madde ayirt edicilik islemleri yapilmistir. Olcegi meydana getiren degiskenleri

belirlenmesinde; faktor ¢oziimlemesinde faktdr yiikiiniin 0.30 ve daha biiyiik olmasi ve ayni
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zamanda tek bir faktor altinda yer almasi, ayrica bir faktoriin en az ii¢ degiskenden olugmasi
gerekliligi; madde kalan ve madde toplam korelasyon katsayisinin 0.20’nin {istiinde olmasi

g6z oniinde bulundurulmustur.

3.6.2.3.6.2.Giivenirlik Analizleri

Giivenilirlik bir test ya da dlgme aygitin Ol¢tiigii seyi ne derece tutarli olctigii ile

ilgilidir yani 6l¢gme sonuglarinin hatalarindan armiklik derecesidir (Tekin, 1993).

Tutum oOlceklerinde katilim ile siklik sorgulayan 6lgek cesitlerinde olan Likert tipi
Ol¢eklerin gilivenilirlik analizini yapmak i¢in Cronbach’s alpha katsayisi kullanilmalidir ki bu
deger uygun kabul edilen 6l¢ek ile Olgegin alt boyutlart i¢in i¢ tutarliligin/homojenligin
durumu hakkinda bilgi verir (Tekin, 1993; Tezbasaran, 1996; Turgut, 1997; Yildirim, 1999).
Giivenilir 6lgme araglari, kendisini meydana getiren degiskenler arasinda yiiksek oranda i¢
tutarlik yani uyumluluk olmasi gerekmektedir. Olgegin giivenirlik seviyesini bulmak i¢in
Cronbach’s alpha degeri hesaplanmistir. Elde edilen Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi. o
=,936’d1r. Elde edilen bu deger 6l¢egi meydana getiren degiskenler arasinda yliksek seviyede
bir i¢ tutarhlik oldugunu belirtmektedir. Gelistirilmeye calisilan Ozel Gereksinimli
Cocuklarin Akran Kabuliine Yonelik Olceginde (AKO) yer alan davranis degiskenlerin madde
istatistigi olarak madde-toplam iliskisi hesaplanmistir. Madde- toplam baglantisi, her bir
degiskenden elde edilen deger ile toplam davranig degerleri arasindaki baglantisal anlaminda
uygulanmakta olup her bir davranis maddenin iliskisel baglaminda katsayis1 hesaplanarak
Tablo 5°de verilmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin akran kabuliine yonelik tutum &lgegine
iligkin elde edilen Cronbach’s Alfa Katsayis1 degeri, 6lgme aracinin homojenliginin bir
gostergesi olarak kabul edilmekte olup, hesaplanan Cronbach’ Alfa degeri 1’e yaklastig
derecede Olgme aracinin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu yorumlanabilir. Tablo 5.
incelendiginde toplam Cronbach’s alfa degeri, .936 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak
bir 6l¢me aracinin giivenirlik bulgularinda kullanilan, Cronbach’s alfa 6l¢iit degerleri asagida
belirtilen araliklarda bulunuldugunda ¢esitli yorumlar getirilmektedir. Istatiksel olarak

anlamli olarak ifade edilen degerler asagida belirtilmistir (Ozdamar, 1999).
1.) 0,000< a <0,400 oldugu zaman 6lgek istenilen degerlerin altinda, giivenli kabul edilemez.

2.) 0,410< a <0,600 oldugu zaman Olcek nispeten diisiik giivenilirdir. Dolayisiyla kabul

edilemez.
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3.) 0,610< a <0,800 oldugu zaman 0lcek standartlara yakin; ancak yeterli degil sadece orta
diizeyde giivenilir olarak kabul edilir.

4.) 0,810< a < 1,000 oldugu zaman 6l¢ek oldukca miikemmel ve istenilen diizeyde, yiiksek

seviyede ve uygulanabilir giivenilir araliktadir

Ozetle, gelistirilen dlgegin oldukca yiiksek diizeyde giivenirlik katsayisina sahip
oldugu eldeki verilerle kanitlanmistir. Bu baglamda o0lgegin tutum degiskenlerin
belirlenmesinde, degerlendirmesinde ve yorumlanmasinda kullanilacagi, yiiksek diizeyde
Olcme sonuglariin elde edilebilecegi ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda yap1 gecerliliginin de
yiiksek oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Bu 6l¢egin gelistirmede kullanilan tiim datalar,
biitiin gecerlilik ve giivenirlik ¢oziimlemeleri SPSS 22.0 (Statistical Package for the Social

Sciences) paket programiyla gerceklestirilmistir.

3.6.2.3.7. Olcek Gelistirme Bulgular:

Gegerlik ve giivenirlik islemleri i¢in ilk Once degiskenler arasindaki faktorleri
tanimlamak amaciyla faktor ¢coziimlemesi yapilmistir. Faktor ¢coziimleme siirecinde Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett istatistiksel olarak degerleri betimlenmis; asil olan bilesenler
analizi yapilmistir. Ardindan dik dondiirme (varimax rotation) islem basamaklar

gerceklestirilmistir.

Tablo 3. Kaiser-Meyer-Olkin and Bartlett's Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 922
Ki-kare Degeri 10817.073
S.Derecesi 2080
Bartlett's Test of Sphericity p .000

Olgegin asil olusturan degiskenlerin ¢dziimlemesinde KMO degeri. 0.922
bulunmustur. Kaiser-Meyer-Olkin testi, nispi korelasyonlarin yeterince biiylik ya da kiiglik
mi oldugunu belirlemek icin ve ayrica dagilimin faktor analizi i¢in yeterli olup olmadigini
belirlemek i¢in test etmektedir. Kaiser-Meyer-Olkin bulunan degerin 1’e yaklastikga daha

kusursuz, 0.50’nin altinda kaldiginda ise uygun olmadigint dolayisiyla kusurlu oldugu kabul
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edilir. Ozetle ifade edilecek olursa; 0.90, miikkemmel; 0.80 c¢ok iyi; 0.70 ve 0.60° lar ise

ortalama; 0.50 ve altindaki degerler kusurlu oldugunu tanimlamaktadir (Tavsancil, 2010).

Bu calismadaki Kaiser-Meyer-Olkin degeri miikemmel bulunmustur. Barlett’s testi
degerinin ise, 10817.073 (p<.000) oldugu ortaya ¢ikmistir. Bartlett’s sonuglarinin manidarlig
da elde edilen degerlerin ¢ok maddeli normal dagilimdan meydana geldigi varsayimlari
takviye niteliktedir. Faktor ¢oziimlerinde elde edilen verilen yiik degeri, bir degiskeni ifade
edebilecek olan bir alt kategoride bulunup bulunmamasinda uygulanan 6nemli degeridir ve
degiskenlerin ¢esitli  Ozellikleri bakimindan bulundugu gruptaki etmenlerle olan
korelasyonunu belirtir. Yiik degerinin gii¢lii olmasina dayali degiskenin s6z konusu etmenler
altinda bulunmasina yasal olarak kabuliinii saglayan bir degerdir. Belirlenen baz1 degiskenler
bir etmenin/faktoriin biinyesinde giiclii bir sekilde yiik degeri ile yer aliyorsa, bu degiskenler
ile ilgili faktorti ifade eden ya da 6lcen maddeler olarak ¢ikarimda bulunur. Normalde bir
degiskenin yiik degerinin 0.45 ve daha gii¢lii olmasi isteniyorsa da bu degerin 0.30’a kadar
asagl ¢cekmesi uygun gormektedir. Bu ¢alismada faktor yiikii alt kesme noktasi 0.30 kabul
edilmistir. Faktor yapilarinin ifade edilebilecek gayesiyle uygulanabilecek degisik yontemler
bulunmakla birlikte, Asil Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis) alanyazinda
daha ¢ok siklikla kullanilan bir metod olarak bilim insanlar1 tarafindan kullanilmaktadir

(Klainbaum, Kupper ve Muller, 1987; Zeller ve Karmines, 1978).

Uygulanan ilk faktor ¢oziimlemesinde, ne kadar kategori olacagi yoniinde herhangi
bir kisitlama getirilmemistir. Bu noktada 6z degeri 1.00 den biiyilik 26 kategori olusmustur.
Belirlenen 26 faktoriin ifade edilen total varyans oran1 % 69.043’dir. Bu yapilan muamelenin
ardindan Varimax Dik Dondiirme Yontemi uygulanarak degiskenlerin faktorlere dagilimia
bakilmis ve bazi degiskenlerin birden fazla kategoride giiclii ve etkili deger (<.30) verdigi
anlagilmistir. Birden fazla kategoriden 0.30°dan fazla yilik alan degiskenlerde, yiik farklar
arasindaki iligki miktarina bakilmis, bu ayrim %10’dan daha az oldugu tespit edilen
degiskenler elenmistir (Biiyiikoztlirk, 2012). Bu basamakta sirasiyla 1, 2, 3, 4, 9, 13,14, 16,
18,19, 21, 24, 25, 39, 40, 41,42, 44, 45, 47, 48, 49, 50, 54, 65, 66, 71, 80, 81, 89, 90, 91, 93,
96, 99 ve 101 degiskenler dlgekten silinmek suretiyle 6l¢ekten atilmistir ve ardindan analiz
tekrar yapilmistir. Ayrica 22. madde ¢oOziimleme siirecinde yalniz bagina bir kategori
olusturmasi1 sebebiyle analizden atilmistir. Ardindan Varimax Dik Dondiirme Yontemi
uygulanarak degiskenlerin kategorilere dagilimina tekrar incelendiginde olgegin eign (6z)
degeri 1’den biiyiikk 11 kategoriden meydana geldigi, biitiin degiskenlerin bulunduklari
kategoride kabul edilebilir yiik degerlerine sahip (minimum degisken yiik degerinin 0.492;

39



maksimum degisken yiik degerinin. 714) oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica birden fazla
kategoride giiclii tabir edilen degerler barindiran herhangi bir degisken olmadig: anlagilmistir.
Ancak buna ragmen Sekil 1’e baktigimizda 6l¢egin 3 faktorde toplanmasi uzman goriisii ile

uygun gorilmistiir.

Sekil 1. Screen plot

Scree Plot
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Component Number

Sekil 1: AKO ’deki maddelere iliskin yigilma grafigi 6lgegi bu dogrultuda tekrar analiz
edildiginde su bulgular ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4. Kaiser-Meyer-Olkin and Bartlett's Testi Sonuglari

KMO Orneklem Yeterliligi 922
Ki-kare 10635.525

S.Derecesi 2016

Bartlett's Test of Sphericity p .000

Kaiser-Meyer-Olkin sonuglari, grup ¢apin genisligi ve biyiikliiglinii, ortaya cikan
verilerin se¢ilen ¢oziimleme icin elverisli ve yeterli oldugunu 0.922 Bartlett’s degerlerinin
manidarligi da p<.000 verilerin birden fazla maddenin genel dagilimi normale geldikleri

varsayimini destekleyecek boyuttadir.
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Varimax Dik Dondiirme Yontemi uygulanarak degiskenlerin kategorilere dagilimina
tekrar incelendiginde 6l¢egin 6zdegeri 1’den biiyiik 3 kategoride yi1gildig1, tiim degiskenlerin
girdikleri kategoride onaylana bilir ylik degerlerine sahip (minimum degisken yiik Ol¢iisti,
426; maksimum degisken yiik Olciisii. 770) oldugu goriilmistiir. Dahasit birden fazla
kategoride yiiksek deger barindiran herhangi bir degisken yer almadig: inceleme sonucunda
anlagilmistir. Dondlirmeden sonra ve ¢ikarilan maddelerden sonra tekrar analiz yapildiginda,

faktorlerin ortaya c¢ikardiklar: varyansin %43,726’ini agiklamaktadir.

Tablo 5. Agiklanan Toplam Varyans Degerleri

. Faktor Yiiklerinin Dondiiriilmiis
Baslangi¢c Oz Degerleri

Maddeler Toplamlari

Toplam Agiklanan  Agiklanan Toplam Agiklanan  Agciklanan

varyans karma varyans karma
yiizdeligi varyans yiizdeligi varyans
yiizdeligi yiizdeligi
1 17,286 27,009 27,009 15,244 23,819 23,819
2 7,961 12,439 39,448 8,415 13,148 36,967
3 2,837 4,432 43,88 4,425 6,913 43,88

4 1,862 2,91 46,79
5 1,538 2,403 49,193
6 1,333 2,082 51,276
7 1,306 2,041 53,317
8 1,254 1,96 55,276
9 1,189 1,858 57,135
10 1,118 1,747 58,882
11 1,103 1,723 60,604
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12 0,987 1,543 62,147

64 0,127 0,199 100

Tablo 5 ve Sekil 1 (Screen Plot) analiz edilmistir. Ardindan bilesenlerin 6z degeri 1
olarak belirlenmistir. Buradaki 6z degerin 1 secilmesinin sebebi; faktor analizinde,
baslangicta, genel olarak 6z deger 1 ya da 1’den biiyiik olan faktorler 6nemli faktorler olarak
kabul edilir ve alt smir 1 olarak alinir (Biyiikoztiirk, 2018). Daha sonra faktor analizi
yapilmistir. Analizden sonra elde edilen veriler sonucunda 3 faktdr olarak belirlenmistir.
Meydana ¢ikan ii¢ kategori yani faktoriin, ifade edilen total varyans miktar ise %43.880’dir.
Kategorilerin ifade ettikleri varyans miktarlari ise sirasiyla 1. Kategori i¢in %23,819, ikinci
kategori icin %13,148, ve son olarak iiglincii kategori icin %6,913 olarak gdosterilmistir.
Faktor ¢oziimlemesi neticesinde olusan varyans nicelikleri ne kadar biiylik olursa, dlgegi
meydana getiren kategoriler de o kadar kuvvetli ve kayda deger bulunmaktadir. Sosyal
bilimlerde alaninda ¢ok biiylik ve gbdze c¢arpan varyans niceliklerine ulasmak miimkiin
olmamakta, %40 ile %60 Araliginda degisen varyans nicelikleri uygun ve yeterli kabul
gormektedir (Tavsancil, 2010) maddelerin (degiskenlerin) kategorilere dagilimini1 saptamak

icin uygulanan Varimax dik ¢evirme analizi sonuglar ise tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 6. Sosyal Kabul Olgeginin Temel Bilesen Analizi Sonrasinda Elde edilen Bilesenlere
Ait Maddeler ve Faktor Yiikleri

Maddeler Faktorler
1 2 3

Mad62(Ozel gereksinimli arkadasimin 6zgiirce kendi fikirlerini 770
sOylemesine yardimci olurum.) '

Mad61(Ozel gereksinimli arkadasimla okul esyalarimi paylasirim.) 739

Mad56(Ozel gereksinimli arkadasimin ihtiyac1 oldugunda ona yardim 795
ederim.) :

Mad87(Diger ¢ocuklar onun hakkinda dedikodu yaptiginda, buna ¢ok 707
tizliliiyorum.) ’

Mad73(Ozel gereksinimli arkadasimla birlikte oldugumda kendimi 707

mutlu hissederim.)
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Mad79(Ozel gereksinimli arkadasim korktugunda yaninda olurum.) ,705
Mad67(Diger ¢ocuklar 6zel gereksinimli arkadasimi tehdit ettiginde, 695
ben onu korurum.) ’
Mad77(Bazen 6zel gereksinimli arkadasim i¢in bir seyler yapar ve
a . - . . ,692
onuna dzel biri oldugunu hissettiririm.)
Mad78(0Ozel gereksinimli arkadasim ile aramizda iyi bir arkadaslik 689 ,326
iliskisi vardir.) !
Mad86(Diger ¢ocuklar ona kotii adlar taktiginda ¢ok tiziiliirim.) ,686
Mad55(Eger 6zel gereksinimli arkadagim 6gle yemegini unutursa veya 681
biraz paraya ihtiyaci olursa ona 6diing veririm.) '
Mad72(.Eger 6zel gereksinimli arkadasim uzaga gitmek zorunda kalirsa 676 ,339
onu 6zlerim.) ’
Mad69(Ozel gereksinimli arkadasim eger gorme engelli ise onunla 674
yiiriirken, onun hizina uyum saglarim.) '
Mad59(Sinifimizdaki 6zel gereksinimli arkadasim 6devleriyle ilgili bir
, .o . 4 A - ,666
zorlukla karsilastiginda, digerleri ve ben ona ¢dziimler dneririz.)
Mad64(.Eger okulda veya evde 6zel gereksinimli arkadasimin bir
. Al ,665
problemi varsa, bu konuda onunla konusabilirim.)
Mad84(Ozel gereksinimli arkadasim kolayca affederim.) ,665
Mad58(Akademik performansi iyi olan arkadaglarim ve ben, bu konuda
ihtiyaci olan 6zel gereksinimli arkadagima yardim etmede istekli ,664
davraniriz.)
Mad85(Diger ¢ocuklar beni oyunlarina kattiklarinda mutlu olurum;
o e ,657
ancak onu oyuna katmadiklar1 zaman ¢ok {liziiltiriim.)
Mad76(Ozel gereksinimli arkadasimla ortak bir ¢alismada olmay1 ¢ok 653
isterim.) ’
Mad70(Ozel gereksinimli arkadasim eger gorme engelli ve koridorda
= = e . ,651
yiirliyorsa ona ¢arpmamak i¢in dikkat ederim.)
Mad60(Ozel gereksinimli arkadasim esyalarini kaybettiginde, onlar 650
bulmasi igin yardimci olurum.) '
Mad75(lyi bir is yaptigimda 6zel gereksinimli arkadasim benim igin 647
mutlu olur.) ’
Mad63(Eger birileri, 6zel gereksinimli arkadagimin basinin derde 643
girmesine neden olurlarsa, ben arkadagimi savunurum.) '
Mad74(Ozel gereksinimli arkadasim etrafimda olmasa bile onu 631
diistintirim.) '
Mad68(Ozel gereksinimli arkadasimin eger yiiriime giicliigii var ise
ornegin "koltuk degnegi, tekerlekli sandalye vb. " ile hareket ediyorsa, ,629
fiziksel temas konusunda dikkatli olurum.)
Mad57(Eger diger ¢cocuklar 6zel gereksinimli arkadagimi rahatsiz ederse 629
ona yardim ederim.) ’
Mad83(0Ozel gereksinimli arkadasimla kardes gibiyiz.) 578 ,391
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Mad98(Ozel gereksinimli arkadasim yanimdayken kendini giivende
hisseder.)

,545

;310

Mad94(Ozel gereksinimli arkadasim eger gorme engelli ise onunla
iletisime ge¢meden kendimi tanitirim.)

,545

Mad92(Degerli esyalarim 6zel gereksinimli arkadagimda oldugunda
i¢im rahattir.)

542

Mad97(Ozel gereksinimli arkadasim tavsiyelerimi her zaman dinler.)

941

Mad88(Ozel gereksinimli arkadasim beni goriince, hemen sarilir.)

,527

,329

Mad20(Ozel gereksinimli arkadasim kendini ifade etmekte zorlaniyorsa,
onu dikkatle dinler ve anlattiklarini anlamaya ¢aligirim.)

490

Mad11(Ozel gereksinimli arkadasimla sira arkadas1 olmaya istekli
olurum.)

,485

,366

Mad15(Ozel gereksinimli arkadagimin, arkadasligini kaybetmek
istemem.)

,465

Mad100(Ozel gereksinimli arkadasim sirlarin sizdirmayacagina
eminim.)

429

Mad34(Ozel gereksinimli arkadasimi herkesin dniinde kiiciik
diigiirtirim.)

71

Mad37(0zel gereksinimli arkadasima oyunlarda (futbol ve kovalamaca
oynarken kasith iterek) zarar veririm.)

,761

Mad35(0Ozel gereksinimli arkadasimin esyalarina zarar veririm.)

,760

Mad31(.Ozel gereksinimli arkadasimi kantinde ya da merdivende
iterim.)

,716

Mad29(Ozel gereksinimli arkadasimi tuvalete kilitlerim.)

,700

Mad38(Bazen 6zel gereksinimli arkadasimin oyununu bozarim.)

,682

Mad33(Ozel gereksinimli arkadasim konusurken onu sustururum.)

,670

Mad36(Ozel gereksinimli arkadasimin esyalarini izinsiz alirim.)

,663

Mad30(Ozel gereksinimli arkadasimla alay ederim.)

,656

Mad27(0Ozel gereksinimli arkadasim olumsuz bir sey yaptiginda
>’yliziine tiikiirme, dil ¢ikarma...”’ gibi davraniglarda bulunurum.)

,639

Mad52(Derslerde basarisiz olan 6zel gereksinimli arkadasimla <’ Tembel
tembel’” diye alay ederim.)

,603

Mad32(Ozel gereksinimli arkadasim digerleri ile ilgilendiginde onu
kiskanirim.)

,596

Mad28(Ozel gereksinimli arkadasima lakap takarim.)

;993

Mad53(Ozel gereksinimli arkadasim herhangi bir sey yapmasa bile onu
suglu olarak gorebilirim.)

,955

Mad43(Ozel gereksinimli arkadasim esyalarim calar.)

,543

Mad26(Ozel gereksinimli arkadasimdan kagarim.)

,495

Mad23(Ozel gereksinimli arkadasim ve ben cok tartisiriz.)

,487
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Mad95(Ozel gereksinimli arkadasima kizinca ona kars1 ses tonumu

yiikseltirim.) 482

Mad51(Ozel gereksinimli arkadasima yalan sylerim.) ,481

Mad46(Ozel gereksinimli arkadasim beni kiskanir.) ,459
Mad8(Ozel gereksinimli arkadasimla birlikte kitap okuruz.) 714
Mad10(Ozel gereksinimli arkadasim ile birlikte yemek yeriz.) ,704
Mad6(Ozel gereksinimli arkadasimla sarki sdylerim.) ,686
Mad17(Ozel gereksinimli arkadasima anilarimi anlatirim.) ,644
Mad12(Ozel gereksinimli arkadasim ile birlikte ders ¢alisiriz.) ,635
Mad"7(C")zel gereksinimli arkadagim ile birlikte sohbet ederiz.) 379 ,549

Mad5(Ozel gereksinimli arkadaslmla ikimizin birlikte yapabilecegi 343

eglenceli seyler diisiiniiriim.) ’ 905
Mad82(Ozel gereksinimli arkadasimla eglenirim.) 312 426

Tablo 6° da Varimax Dik Dondiirme yontemi uygulanarak degiskenlerin kategorilere
dagilimina tekrar bakilmistir. Inceleme sonucunda dlgegin dzdegeri 1°den biiyiik 3 kategoride
yigildigi, tim maddelerin girdikleri kategoride faktor yiik degerleri; minimum madde yiik
degeri, .426; maksimum madde yiik degeri .770 oldugu goriilmektedir. Tablo 7’ye gore
faktorlerin aldig1 yiik degerleri ve madde sayilar1 sdyle betimlenir; Birinci faktorde, faktor
yiikleri. 429 ile. 770 arasinda degerler alan 36 maddenin (degisken) oldugu gosterilmistir.
Ikinci faktorde, faktdr yiik degerleri . 459 ile .771 arasinda degerler alan 20 maddenin
(degisken) oldugu goriilmiistiir. Uciincii faktdrde ise faktdr yiik degerleri .426 ile .714
arasinda degerler alan 8 maddenin (degisken) oldugu goriilmiistiir. Ayrica tablo 7
incelendiginde birden fazla kategoride yiiksek deger barindiran herhangi bir maddenin
(degiskenin) yer almadig1 anlasilmaktadir. Bu noktada tablo 7°de faktor analizi sonucunda
belirlenen alt boyutlar ve bu boyutlarda bulunan maddelerin yiik degerleri detayli olarak

belirtilmektedir.

Tablo 7. Faktor Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyutlar ve Bu Boyutlardan Yiik Alan
(Maddeler) Degiskenler

Faktor Madde Sayis1 Madde Numarasi

1. Birliktelik ve yakinlik 36 62, 61, 56, 87, 73, 79,
67,77, 78, 86, 55, 72,
69, 59, 64, 84, 58, 85,
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76, 70, 60, 75, 63, 74,
68, 57, 83, 98, 94, 92,

97, 88, 20, 11, 15, 100

2. Catisma ve Kaginma 20 34, 37, 35, 31, 29, 38,
33, 36,30, 27, 52, 32
28, 53, 43, 26, 23, 95,

51, 46

3. Yardim, koruma ve Giiven 8 10,8,6,17,12,7, 5, 82

Tablo 7 incelendiginde toplam 64 madde ve 3 faktérden (alt boyut) 6lgek olusmustur.
Birinci faktor; 36 maddeden (62, 61, 56, 87, 73, 79, 67, 77, 78, 86, 55, 72, 69, 59, 64, 84, 58,
85, 76, 70, 60, 75, 63, 74, 68, 57, 83, 98, 94, 92, 97, 88, 20, 11, 15, 100 maddeler); ikinci
faktor 20 maddeden (34, 37, 35, 31, 29, 38, 33, 36, 30, 27, 52, 32, 28, 53, 43, 26, 23, 95, 51,
46 maddeler); lgilincii faktor 8 maddeden (10, 8, 6, 17, 12, 7, 5, 82. degiskenler)
olugsmaktadir. Her bir kategorinin yapisinda yer alan maddeler incelenerek meydana gelen alt
boyutlar adlandirilmistir. Bu anlamda birinci alt boyut Birliktelik ve Yakinlik alt boyutu
olarak; ikinci alt boyut Catisma ve Kaginma alt boyutu olarak; tiglincii alt boyut Yardim,

Koruma ve Giiven alt boyutu olarak adlandirilmalar1 uygun ve yeterli goriilmiistiir.

Tablo 8. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Akran Kabuliine Yénelik Davranis Maddelerine Ait

Istatistikler

No Maddeler Madde Madde Madde toplam Madde
Ort. Standart ~ Korelasyonu  gjlme giiv.
Sap. Katsayisi

1 Ozel gereksinimli arkadagimla eglenirim. 1,1745 0,70812 AT72 0,935

Ozel gereksinimli arkadasimla sarki
0,6409  0,74892 0,399 0,935
2 sOylerim.
3 Ozel gereksinimli arkadagim ile birlikte 1,0705  0,70477 0,536 0,935
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sohbet ederiz.

Ozel gereksinimli arkadagimla birlikte

) 0,6644  0,74861 0,386 0,936
4 kitap okuruz.
Ozel gereksinimli arkadagim ile birlikte
) 0,5101  0,70703 0,351 0,936
5 yemek yeriz.
Ozel gereksinimli arkadagimla sira
1,0906  0,83797 0,527 0,935
6 arkadasi olmaya istekli olurum.
Ozel gereksinimli arkadasim ile birlikte
0,802 0,93801 0,336 0,936
7 ders caligiriz.
Ozel gereksinimli arkadagimin,
1,3826  0,79643 0,435 0,935
8 arkadagligini kaybetmek istemem.
Ozel gereksinimli arkadasima anilarinm
0,7852  0,76157 0,396 0,936
9 anlatirm.
Ozel gereksinimli arkadasim kendini ifade
etmekte zorlaniyorsa, onu dikkatle dinler 15436  0,66143 0,454 0,935
10 ve anlattiklarini anlamaya ¢aligirim.
Ozel gereksinimli arkadagim ve ben ¢ok
0,5 0,65777 -0,02 0,938
11 tartigiriz.
12 Ozel gereksinimli arkadasimdan kagarim. 0,3255 0,60142 -0,012 0,937
Ozel gereksinimli arkadasim olumsuz bir
sey yaptiginda *’yiiziine tiikiirme, dil 0,2349  0,55522 0,131 0,937
13 c¢ikarma...”’gibi davranislarda bulunurum.
Ozel gereksinimli arkadasima lakap
0,1711  0,44295 0,018 0,937
14 takarim.
Ozel gereksinimli arkadagimi tuvalete
o 0,1275  0,43868 0,133 0,937
15 kitlerim.
Ozel gereksinimli arkadasimla alay
. 0,1812  0,47217 -0,091 0,937
16 ederim.
17 0,1007  0,39772 0,124 0,937

Ozel gereksinimli arkadagimi kantinde ya
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da merdivende iterim.

Ozel gereksinimli arkadasim digerleri ile

0,3121  0,56251 0,135 0,937
18 ilgilendiginde onu kiskanirim.
Ozel gereksinimli arkadasim konusurken
0,2383  0,52572 0,076 0,937
19 onu sustururum.
Ozel gereksinimli arkadagimi herkesin
0,1577  0,45537 0,07 0,937
20 oniinde kiiciik diistirtiriim.
Ozel gereksinimli arkadasimin esyalarina
. 0,1443  0,45244 0,101 0,937
21 zarar veririm.
Ozel gereksinimli arkadasimin esyalarim
0,1611 0,45788 0,086 0,937
22 izinsiz alirim.
Ozel gereksinimli arkadasima oyunlarda
(futbol ve kovalamaca oynarken kasith 0,151 0,46495 0,056 0,937
23 iterek) zarar veririm.
Bazen 6zel gereksinimli arkadagimin
0,1745 0,4603 0,019 0,937
24 oyununu bozarim.
Ozel gereksinimli arkadasim esyalarinmi
0,1711  0,47237 0,057 0,937
25 calar.
26 Ozel gereksinimli arkadasim beni kiskamir.  0,3087  0,53685 0,07 0,937
Ozel gereksinimli arkadasima kizinca ona
0,3993  0,63955 -0,041 0,938
27 kars1 ses tonumu yiikseltirim.
Derslerde basarisiz olan 6zel gereksinimli
arkadasimla <’Tembel tembel’” diye alay 0,1409 0,44222 -0,013 0,937
28 ederim.
Ozel gereksinimli arkadasim herhangi bir
sey yapmasa bile onu suglu olarak 0,245 0,52901 0,057 0,937
29 gorebilirim.
Eger 6zel gereksinimli arkadasim 6gle
yemegini unutursa veya biraz paraya 1,3221  0,7545 0,577 0,934
30 ihtiyaci olursa ona 6diing veririm.
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31

Ozel gereksinimli arkadagimin ihtiyaci

oldugunda ona yardim ederim.

1,5503

0,69569

0,594

0,934

32

Eger diger ¢ocuklar 6zel gereksinimli
arkadasimi rahatsiz ederse ona yardim

ederim.

1,5067

0,71654

0,51

0,935

33

Akademik performansi iyi olan
arkadaslarim ve ben, bu konuda ihtiyaci
olan 6zel gereksinimli arkadagima yardim

etmede istekli davraniriz.

1,396

0,77258

0,513

0,935

34

Sinifimizdaki 6zel gereksinimli arkadasim
Odevleriyle ilgili bir zorlukla
karsilagtiginda, digerleri ve ben ona

¢Oziimler Oneririz.

1,2617

0,75564

564

0,934

35

Ozel gereksinimli arkadasim esyalarini
kaybettiginde, onlar1 bulmasi i¢in yardimci

olurum.

1,5101

0,70226

0,519

0,935

36

Ozel gereksinimli arkadasimla okul

esyalarimi paylagirim.

1,3221

0,79788

0,666

0,934

37

Ozel gereksinimli arkadasimin 6zgiirce
kendi fikirlerini sdylemesine yardimc1

olurum.

1,396

0,73231

0,63

0,934

38

Eger birileri, 6zel gereksinimli
arkadasimin basinin derde girmesine
neden olurlarsa, ben arkadagimi

savunurum.

1,4195

0,77539

0,507

0,935

39

Eger okulda veya evde 6zel gereksinimli
arkadasimin bir problemi varsa, bu konuda

onunla konusabilirim.

1,3121

0,75651

0,593

0,934

40

Diger ¢ocuklar 6zel gereksinimli
arkadasimi tehdit ettiginde, ben onu

korurum.

1,4799

0,72097

0,603

0,934

41

Ozel gereksinimli arkadagimin eger

1,4228

0,74473

0,511

0,935
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yiiriime giigliigii var ise 6rnegin "koltuk
degnegi, tekerlekli sandalye vb. " ile
hareket ediyorsa, fiziksel temas konusunda

dikkatli olurum.

Ozel gereksinimli arkadagim eger gérme

engelli ise onunla yiiriirken, onun hizina 1,4094  0,76992 0,527 0,935
42 uyum saglarim.
Ozel gereksinimli arkadagim eger gérme
engelli ve koridorda yiiriiyorsa ona 15369  0,7203 0,497 0,935
43 carpmamak i¢in dikkat ederim.
Eger 6zel gereksinimli arkadagim uzaga
1,245 0,77224 0,705 0,934
44 gitmek zorunda kalirsa onu 6zlerim.
73.0zel gereksinimli arkadasimla birlikte
1,349 0,74242 0,639 0,934
45 oldugumda kendimi mutlu hissederim.
74.0zel gereksinimli arkadasim etrafimda
1,1812  0,78756 0,622 0,934
46 olmasa bile onu diigiiniirim.
Iyi bir is yaptigimda 6zel gereksinimli
Y i - ¢ 1,2617  0,76889 0,587 0,934
47 arkadasim benim i¢in mutlu olur.
Ozel gereksinimli arkadasimla ortak bir
1,2483  0,76459 0,661 0,934
48 calismada olmay1 ¢ok isterim.
Bazen 6zel gereksinimli arkadasim igin bir
seyler yapar ve onuna 6zel biri oldugunu ~ 1,2047  0,78392 0,63 0,934
49 hissettiririm.
Ozel gereksinimli arkadasim ile aramizda
1,198 0,75505 0,697 0,934
50 iyi bir arkadaslik iligkisi vardir.
Ozel gereksinimli arkadagim korktugunda
1,2752  0,77728 0,656 0,934
51 yaninda olurum.
Ozel gereksinimli arkadasgimin gegmis
0,7013  0,77072 0,426 0,935
52 yasantilarini bilirim.
Ozel gereksinimli arkadasimla kardes
o 1,0503  0,80872 0,622 0,934
53 gibiyiz.
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Ozel gereksinimli arkadasimi kolayca

. 1,3255  0,73724 0,607 0,934
54 affederim.
Diger ¢ocuklar beni oyunlarina
kattiklarinda mutlu olurum; ancak onu 1,349 0,74242 0,592 0,934
55 oyuna katmadiklar1 zaman ¢ok tiziiliiriim
Diger ¢ocuklar ona kotii adlar taktiginda
1,3859  0,75349 0,601 0,934
56 ¢ok liziiliiriim.
Diger ¢ocuklar onun hakkinda dedikodu
1,3356  0,78376 0,597 0,934
57 yaptiginda, buna ¢ok iiziilityorum.
Ozel gereksinimli arkadagim beni gériince,
1,0839  0,79752 0,594 0,934
58 hemen sarilir.
Degerli esyalarim 6zel gereksinimli
0,9933 0,804 0,561 0,934
59 arkadagimda oldugunda i¢im rahattir.
Ozel gereksinimli arkadagim eger gérme
engelli ise onunla iletisime gegmeden 1,2483  0,79482 0,504 0,935
60 kendimi tanitirim.
Ozel gereksinimli arkadasima yalan
0,2919  0,59629 0,008 0,937
61 sOylerim.
Ozel gereksinimli arkadasim tavsiyelerimi
. 1,0537  0,74115 0,557 0,935
62 her zaman dinler.
Ozel gereksinimli arkadasim
yanimdayken kendini giivende 1,2013 0,79544 0,582 0,934
63 hisseder.
Ozel gereksinimli arkadagim sirlarimi
1,047  0,79422 0,426 0,935

64 sizdirmayacagina eminim.

Cronbach Alfa Katsayis1 a =0,936

Bu 0lgegi olusturan her bir kategorinin alt gruplarn ile total olarak Ol¢egin tiimiine ait

degiskenler lizerinden hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri agagida tablo 9°da belirtilmistir.
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Tablo 9. Olgegin Geneli ve Faktdr Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyutlara liskin

Giivenirlik Katsayilari

Faktor Cronbach’s Alpha Degeri
1. Birliktelik ve Yakinlik .823
2. Catisma ve Kag¢inma 911
3. Yardim, Koruma ve Giiven .962
Toplam .936

Olgegin giivenirligini belirlemede Alpha giivenirlik analizleri; gegerliligini test etmek
icin ise madde ¢oziimlemesi yapilmistir. Yapilan istatistiki analizler neticesinde dlgegin 3
boyutta incelenmesi uygun goriilmiistiir. Sekil. 1°de screen plot incelenmistir. Olgegin

Cronbach’s Alpha degeri 0,936 bulunmustur.

Ayrica Olgegi olusturan bu ii¢ faktdriin Cronbach’s Alpha degerleri hesaplanmis ve i¢
tutarlilik katsayilar1 (Faktor-1 a=0.823; Faktor-2 o=0.911 ve faktor-3 0=0.959 ) olarak
bulunmustur. Bu durum tek tablo olacak sekilde toplam sonuglar1 gosterilmistir ( tablo 10,
tablo 11 ve tablo 12). Bu sonuglar oldukg¢a yiiksek olarak kabul edilir. Bu noktada 6l¢egin

giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 10. Faktor-1 Cronbach’s Alpha Sonucu

Cronbach's Alpha ,823

N of Items (0ge sayisi) 8

Tablo 10 incelendiginde madde- Toplam korelasyonlarina bakildiginda, faktor-1 i¢in
Cronbach’s Alpha 0.823 incelenen 6ge sayist ise 8 oldugu anlasilir. Bu degerlere
bakildiginda Cronbach’s Alpha degeri 0.70 ‘ten biiyiik oldugu anlasilmaktadir. Psikolojik test
icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha ytliksek olmasi test puanlarin giivenirligi

icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018).
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Tablo 11. Faktor-2 Cronbach’s Alpha Sonucu

Cronbach's Alpha 911

N of Items (68e sayis1) 20

Tablo 11 incelendiginde madde- Toplam korelasyonlarina bakildiginda, faktor-2 igin
Cronbach’s Alpha 0.911 incelenen 6ge sayist ise 20 oldugu anlasilir. Bu degerlere
bakildiginda Cronbach’s Alpha degeri 0.70 ‘ten biiyiik oldugu anlasilmaktadir. Psikolojik test
icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarin giivenirligi

icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018).

Tablo 12. Faktor-3 Cronbach’s Alpha Sonucu

Cronbach's Alpha ,962

N of Items (0ge sayis1) 36

Tablo 12 incelendiginde madde- Toplam korelasyonlarina bakildiginda, faktor-2 igin
Cronbach’s Alpha 0.962 incelenen 6ge sayisi ise 36 oldugu anlasilir. Bu degerlere
bakildiginda Cronbach’s Alpha degeri 0.70 ‘ten biiyiik oldugu anlasilmaktadir. Psikolojik test
i¢cin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarin giivenirligi

i¢cin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018).
Ozetle,

Bu calisma genel egitim siniflarda bulunan zayif sosyal kabul becerilerine sahip
normal gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli akranlarma yonelik sosyal kabul
diizeylerini artirmay1 hedefleyen bir ¢alismadir. Bu ¢alisma dogrultusunda normal gelisim
gosteren  Ogrencilere  yonelik  hazirlanan  kaynastirmaya-biitiinlestirmeye  hazirhik
etkinliklerinin (KAHE) 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabulleri iizerindeki etkililigi
incelenmistir. Bu inceleme icin gerekli olan bir 6lgme araci gerekmektedir. Gelistirilen 6zel
gereksinimli 6grencilerin akranlar tarafindan sosyal ve iletisim anlaminda kabuliine iliskin
davranis Olgegindeki 6zdegeri Olgiitiine kistasla, tic kategorinin agikladigi toplam varyans
%43.726°dir. Varimax rotasyon neticesinde degiskenlerin faktdr degerleri 0.426 - 0.771

arasinda degismektedir.
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1. Gosterilen ve agiklanan kategoriler sirasiyla “Birliktelik ve Yakinhik”, “Catisma ve

Kag¢inma” ve “Yardim, Koruma ve Giiven” olarak isimlendirilmistir.

2. Olgegin biitiinii i¢in Cronbach o T=0.936 ve her bir alt boyut i¢in hesaplanan Cronbach a.
katsayilarinin 0.70’in {izerinde ¢ikmasi Ol¢egin tiim olarak ve alt boyutlarinin kendi

aralarinda i¢ tutarli olduklarin1 géstermektedir.

3. Kategorik diizeyde ayirt edicilik analizinde biitiin alt boyutlar icin istatistiksel olarak
manidar bulunmus (p<.000) olmas1 6l¢egin alt boyut ve toplam puanlarinin ayirt edici

oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Aragstirilan ve meydana ¢ikan tiim bu gegerlik ve gilivenirlik islemlerinin ardindan 6l¢egin,
0zel gereksinimli bireylerin akranlari tarafindan sosyal iletisim ve etkilesim anlaminda
kabuliine iliskin davranislarin belirlenmesinde gegerli ve gilivenilir bicimde uygulanabilecek

bir 6l¢me araci oldugu diistintilmektedir.

3.7. Uygulama Siireci

Bu asamada arastirmanin On test, deney asamasi, son test ve uygulamanin miidahale
program1 olan Kaynastirmaya-Biitiinlestirmeye Hazirlilk  Faaliyetleri (KAHE)’ nin

uygulanmasi ve diger biitlin asamalar1 kapsamaktadir.

3.7.1. Ontest Uygulamasi

Ontest uygulamasi1 deney grubuna kaynastirmaya/biitiinlestirmeye hazirlik
etkinlikleri (KAHE) uygulanmadan bes giin énce yapilmistir. Ik dnce dlgek formu kisi sayist
kadar ¢ogaltilmistir. Daha sonra her bir 6grencinin dolduracagi forma birer say1 verilmistir.
On test uygulamas: igin secilen iki smmifta yer alan biitiin cocuklara esgiidiimlii olarak
uygulanmigtir. Ontest ¢alismasinin gerceklestirme zamani yaklasik bir ders saati (40 dak.)
siirmiistiir. Ontest uygulamaya baslamadan &nce, arastirmaci tarafindan Ozel Gereksinimli
Ogrencinin Kaynastirma Smifina Kabuliine iliskin Akran Olgegi (AKO) bilgilendirme
kismindaki yonerge ¢cocuklara agiklanmis ve formu nasil dolduracaklar1 detayli anlatilmistir.
Ayrica arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin bu formlar1 yalniz basina hi¢ kimsenin miidahalesi
olmadan, yani 0zgilir bir bicimde doldurmalar1 istenmistir. Bunun igin gerekli tedbirler
alimmistir. Bu tedbirler; arastirmacinin ¢ocuklar 6l¢egi doldururken tek tek derslikleri (4

derslik kullanilmigtir.) dolasmasi, deney ve kontrol grubun simif &gretmenlerin Ontest
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uygulama stiresince derslikte bulunmasi ve 6grencilerin Ontestleri doldururken S oturma
diizenine gore tek tek oturtulmasi seklindedir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin
arastirma programina alinmadan once ailelerinden gerekli izinler alinmistir (Ek 9). Deney
Oncesi agsamada arastirmaci tarafindan 6grencilere herhangi bir uygulama, miidahale ya da

doniit verilmemistir.

3.7.2. Miidahale Asamasi

Deney grubuna miidahale programii uygulamadan énce Gaziantep 11 Milli Egitim
Miidiirliiginden il merkezinde ilkokullarindan bulunan bir sinifa uygulama izni alinmistir.
Gerekli yasal izinler alindiktan sonra ¢alismaya katilacak olan 6grencilerin ebeveynleri ile
goriisiilmiis ve Kaynastirmaya/Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinliklerinin (KAHE) miidahale
programinin uygulama izni ebeveynlerden de alinmistir. Deney grubu Ogrencilerine
uygulamalar yapilmadan 6nce ¢ocuklarin akademik anlamda bir problem yasamamalari igin
ana derslerinin islenmedigi ders saatleri tercih edilmistir. Bu konuda smif 6gretmeni ile
isbirligi yapilarak uygun zaman dilimleri belirlenmistir. Bu saatler miizik, beden egitimi ve
oyun, gorsel sanatlar ve serbest etkinliklerin islendigi ders saatlerinde gerceklestirilmistir.
Calisma her giin bir faaliyet uygulamasi olacak bigcimde tasarlanmis ve uygulanmustir.
Arastirmada uygulanacak olan" Kaynastirmaya/Biitlinlestirmeye Hazirlik Etkinliklerinin
(KAHE) Sosyal Kabul Uzerindeki Etkililigi Miidahale Program1” 3 hafta ve haftada 5 giin
toplam 14 oturum olacak sekilde uygulanmigtir. Her bir oturum 40 dakika bazilar1 40
dakikay1 da agsmistir. Her bir oturumda bir etkinlik yapilmistir. Toplamda {i¢ hafta boyunca
KAHE miidahale programinda bulunan 10 etkinlik uygulanmistir. Bu baglamda ilk oturum ve

diger oturumlar sdyle gerceklestirilmistir;

Ontest uygulamasi gergeklestirildikten bes giin sonra deney grubu ile birinci oturum
yapilmis ve ders siiresinin ilk 20 dakikasinda arastirmanin amaci, arastirmanin uygulama
asamalari, takvimi ve uyulmasi gereken kurallar hakkinda gerekli aciklamalar yapildiktan
sonra ilk faaliyetlerin uygulamasi baslatilmistir. Sirasiyla 1, 2, 4, 7, 8 ve 10. Etkinlikler 40
dakikalik bir ders saati siiresince gerceklestirilmistir. Diger etkinlikler; 5. Etkinlik 50 dakika,
3. Etkinlik 70 dakika, 9. Etkinlik 75 dakika ve 6. Etkinlik 80 dakika siirmiistiir. Her bir
oturum 40 dakika olarak planlandigindan, bu dogrultuda yapilan uygulama toplam 14
oturumda ve 555 (bes yiiz elli bes) dakika siirmiistiir. Uygulamanin etkinlikleri ve haftalik

oturum asamalar ile ilgili bilgiler;
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1. Hafta yapilan etkinlikler; Ben de Varim; Bil, Bul ve Eglen, Haydi Yarigalim
2. Hafta yapilan etkinlikler; Efendim! Isitmedim, iki animasyon film, Bir Hikiyem Var
3. Hafta yapilan etkinlikler; Giines, Resim Yapma, Tan1 Beni, Sinevizyon Gosterisi

Kaynastirmaya/Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinliklerinin (KAHE) Sosyal Kabul Uzerindeki

Etkililigi Miidahale Programinin uygulamasi ve semasi tablo 15°te Verilmistir.

Tablo 13. Kaynastirmaya/Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinliklerinin (KAHE ) Uygulama Plani

[} (] o o]
. £ £ g S kY
KAHE MUDAHALE 2 BT | 0BT | BT BT 223
PROGRAMI ENSE | ENZE| g 2E| 2028 | S8F
% 2 S S £ 2.5 =
“ERE|CBRE | §EXE|NEXE| O3
SR SR S G =
& 1. Bende Varim \/
5+
I
4 2. Bil, Bul ve Eglen \
3. Haydi Yarigsalim v
4. Efendim! v
Isitmedim
S .
% 5. Iki  animasyon \ \ \ \ \
film
o
6. Bir Hikdyem Var V \ \ \ \
7. Giines \
[+
= .
k= 8. Resim Yapma v V V v N
™ 9. Tam Beni v
10. Sinevizyon \ \ \ \ \
Gosterisi

Tablo 13’de uygulanan etkinlikler yetersizlik tiirlerine gére betimlenmistir.
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3.7.3. Sontest Asamasi

Uygulama siireci bittikten bes giin sonra hem deney hem de kontrol grubunda yer
almig biitiin c¢ocuklara son test uygulamasi gerceklestirilmistir. Son test uygulamalar
¢ocuklarin egitim aldiklar1 dersliklerde arastirmaci tarafindan, 6n test uygulamasi sirasindaki

sartlar dahilinde yapilmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Arastirmada parametrik bir test uygulanmistir. Bu testin uygulanabilmesi i¢in bazi
kosullarin karsilanmasina baghdir. Bu kosullar; bagimli degiskene ait puanlar (6lglimler) en
az aralik Olgeginde olmasi, iliskili iki Ol¢iim setine ait fark puanlari normal bir dagilim
gostermesi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2018). Ayrica dérneklem sayisi ile bagimsiz degiskenin her
bir kategorisi i¢in grup biiylikliigii n>30 ’un {stiinde olmasi1 da arastirmay1 parametrik bir
Olciime gotiriir (Ferguson, 1981, s.153; Cankiiyer ve Asan, 2005, s.17). Bu baglamda
arastirmanin deney ve kontrol grubu bireylerin toplam sayis1t n=60 (n= 30+30 60>30) oldugu,

normalligin (p>0.05) saglanmis oldugu tablo 11°de goriilmektedir. Bu noktadan hareketle;

Kaynastirmaya/Biitiinlestirmeye Hazirlik  Etkinlikleri (KAHE) miidahale
programi uygulanmadan Once deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ontest; uygulama
(sadece DG) sonrasinda deney ve kontrol grubuna yapilan sontest puanlarin arasindaki farki

saptamak amactyla gruplar arasi karsilastirmada Iliskili T-Testi kullanilmistir.

Analizlerde bagimsiz degiskenin (KAHE) bagimli degisken (Sosyal kabul
farkindalik becerileri) iizerindeki etki biiylikliiglinii belirlemek amaciyla etki biiytkligi
(effect size) olarak da isimlendirilen (n2) degerinden yararlanilmigtir. Alan yazinda "Eta-
kare" olarak belirtilen etki biiyiikliigliniin bagimsiz degiskenin bagimli degigken iizerinde ne
derece etkili olduguna ve toplam varyansin ne kadarmi agikladigini gostermektedir.
Alanyazinda (n2) degeri 0.00 ile 1.00 arasinda degisir ve (n2) degerleri; 0.01, 0.06 ve 0.14
seviyesindeki degerleri ayni sirayla kiiciik, orta ve genis etki biiyiikliigli olarak yorumlanir.
Mligkili gruplar T testi i¢in Eta-kare (n2) su formiil kullamlarak hesaplamir (Biiyiikoztiirk,
2018).

£2

2=
1 t2+(n—-1)
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde deney ve kontrol grubuna katilan 6grencilerin sosyal kabul farkindalik
becerilerine yonelik bulgular bulunmaktadir. Bu bulgular, grup i¢i ve gruplar arasi

karsilastirma seklinde yapilmistir.

4.1.Gruplar Arasi Karsilastirma

Bu arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunun a.) Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
normalligin saglanip saglanmadigi belirlemek icin tablo 14, b.) KAHE’ye katilan deney
grubu Ogrencileri ile katilmayan kontrol grubu o6grencilerinin sosyal kabul Ontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Durumunu belirlemek igin iliskili T- testi

kullanilmistir. Analizde elde edilen bulgular ve yorumlar tablo 15 ‘de verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarm Ontest- Sontest Puanlara Gére Normal Dagilimi

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Test Tiirii Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
DG Ontest

puan ort 124 30 200% 963 30 361
KG Ontest

puan ort. 108 30 200% 951 30 175
DG Sontest

puan ort 137 30 160 944 30 114
KG Sontest

puan ort 154 30 069 932 30 054

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction
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Testlerin degerlerine bakildiginda normalliginin saglanabilmesi i¢in iki deger
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi grup biiyiikliigliniin 50’den biiyiik olmasi durumunda
Kolmogorov-Smirnov (K-S); grup biiyiikligii 50’den kiiglik olmasi durumunda Shapiro-
Wilks testi, puanlarin normalligi uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir. Bu testlerdeki
p — degerinin a= .05’ten biiylikk ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagiliminda sapma gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Biiytlikoztiirk,
2018). Bu noktada degerlere baktigimizda a.) grup biiyiikligi (n=60) 50’den biiylik
oldugundan Kolmogorov-Smirnov testine bakilacak, b.) Her bir testin degerlerine
bakildiginda; 6n test deney grup puan ortalamasi p- degeri o= .200; 6n test kontrol grup puan
ortalamast p- degeri a= .200; son test deney puan ortalamasi p- degeri a= .160; son test
kontrol puan ortalamasi p- degeri o= .069 bu degerlere bakildiginda p- degerleri a=. 05’ ten
biiylik oldugu goriilmektedir. Bu durumda normal dagilim gosterildigi yorumlanmaktadir.

Diger bulgular;

Kaynastirmaya-biitiinlestirmeye hazirlik etkinlikleri (KAHE) uygulamasindan once
deney ve kontrol gruplarin ontest puan ortalamalari tablo 15°te goriilmektedir. Ayrica
uygulanan calisma programin etkisini daha iyi kavranabilmesi i¢in her iki grubun (DG ve
KG) son testteki puan ortalamalar1 tablo 16’da gosterilmistir. Bu tablolarin verilme sebebi;

grup ici ve gruplar arasi karsilagtirilmasini kolaylastirilacag: diistintilmektedir.

Tablo 15. KAHE’ye Katilan Deney Grubu Ogrencileri ile Katilmayan Kontrol Grubu
Ogrencilerinin Sosyal Kabul Ontest iliskili T- testi Sonuglari

X Standart
Olgiim N (ortalama) sapma Sd T P
DG 30 70.600 14.749 29 -5.444 0.000
KG 30 95.666 17.697

KAHE’ye katilan deney grubu 6grencileri ile katilmayan kontrol grubu 6grencilerin
sosyal kabul oOntest puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu goriilmektedir.
T(29) = -5.444 p — degerinin o= .000 bu durum o= .05’ten kiigiik oldugundan, buna gére DG

Ogrencilerinin Ontest puan ortalamalar1 (x) (70.600); KG o6grencilerinin Ontest puan
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ortalamalar1 (x) (95.666) gore daha diisiik oldugu sonucu ¢ikmistir. Gruplar aras1 p degerine
bakildiginda bu deger. 05 ‘ten kiiclik oldugu tabloda goriilmektedir. Bu durumda KAHE

programi uygulamadan 6nce iki grup arasinda anlamli bir fark vardir yorumu yapilabilir.

Tablo 16. KAHE’ye Katilan Deney Grubu Ogrencileri ile Katilmayan Kontrol Grubu

Ogrencilerinin Sosyal Kabul Sontest Puan ortalamalari iliskili T- testi Sonuglar

X Standart
Olgiim N (ortalama) sapma Sd T P
DG 30 105.766 20.739 29 2.090 0.045
KG 30 95.000 15.208

Kaynastirmaya-biitiinlestirmeye hazirlik etkinliklerine (KAHE) katilan deney grubu
ogrencileri ile katilmayan kontrol grubu 6grencilerin sosyal kabul sontest puan ortalamalari
arasinda manidar bir farkin oldugu goriilmektedir. T (29) = 2.090 p — degerinin o= .045 bu
durum o= .05’ten kiigiik oldugundan, buna gore DG 6grencilerinin sontest puan ortalamalari
(x) (105.766); KG ogrencilerinin sontest puan ortalamalar1 (x) (95.000) gore daha yiiksek
oldugu sonucu ¢ikmistir. Gruplar arasi P degerine bakildiginda bu deger. 05 ‘ten kiiglik
oldugu tabloda goriilmektedir. Bu durumda KAHE programi uyguladiktan sonra iki grup

arasinda anlamli bir fark vardir yorumu yapilabilir.

Ozetle; Kaynastirmaya-biitiinlestirmeye hazirlik etkinliklerine (KAHE) katilan deney
grubu (DQG) 6grencileri ile katilmayan kontrol grubu (KG) 6grencilerinin sosyal kabul ontest
puan  ortalamalar1 ile sontest puan ortalamalari1 incelendiginde  uygulanan
kaynastirma/biitiinlestirmeye hazirlik  etkinlikleri anlamli  bir farklilik  olusturdugu
goriilmektedir. Asagidaki tablolarda detayli olarak betimlenmistir. Tablo 17°de Deney ve
Kontrol Grubunun On-Test Ortalama Sonuglari; Tablo 18’de ise Deney ve Kontrol Grubunun

Son-Test Ortalama Sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubunun On-Test Ortalama Sonuglari

Olgiim N Ortalama(X) Standart sapma Standart
hata

DG Ontest 30 70.600 14.749 2.692

KG Ontest 30 95.666 17.697 3.231

Kaynastirmaya-biitiinlestirmeye hazirlik etkinliklerin (KAHE) uygulanmadan Once

deney ve kontrol gruplarin 6ntest puan ortalamalari tablo 17°da goriilmektedir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Son-Test Ortalama Sonuglari

Olgiim N Ortalama(X) Standart sapma Standart hata
DG Sontest 30 105.766 15.208 2.776
KG Sontest 30 95.000 20.739 3.786

Kaynastirmaya-biitiinlestirmeye hazirlik etkinlikleri (KAHE) uyguladiktan sonra deney

ve kontrol gruplarin son- test puan ortalamalari tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 17°de belirtildigi tizere, deney grubunda bulunan bireylerin uygulama 6ncesinde
Ozel Gereksinimli Ogrencinin Kaynastirma Simifina Kabuliine Iliskin Akran Olgegin
(AKO)’tan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 X=70,600’iken, bu puan uygulama
sonrasinda tablo 18’de X=105.766 degere ylikselmistir. Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
ise uygulama o6ncesinde Ozel Gereksinimli Ogrencinin Kaynastirma Sinifina Kabuliine
Iliskin Akran Olgeginden (AKO) aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi X=95,666’iken,
(tablo 11) bu puan uygulama sonrasinda X=95,000 seviyesine diismiistiir (tablo 17). Ancak
bu diistis gozle goriilebilir ve istatistiksel olarak da ¢ok da manidar degildir. Bu durum grup
ici karsilastirmada tablo 19°da belirtilmektedir. Oysaki deney grubundaki ogrencilere
uygulanan miidahale programi sonrasinda deney grubundaki c¢ocuklarin sosyal kabul
diizeylerinde bir artisin oldugu ve bu durumun anlamli oldugu belirtilmistir. Bu durum grup
i¢i karsilastirma tablo 20°de gosterilmistir. Ozetle Kaynastirmaya-biitiinlestirmeye hazirlik
etkinliklerin (KAHE) programi basarili oldugu yorumu yapilabilir.
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4.2.Grup ici Karsilastirma

Arastirmanin bu boliimiinde; deney ve kontrol gruplarinin grup i¢i dntest sontest
puanlarmin karsilastirilmasinda Iliskili T- testi uygulanmistir. ilk &nce kontrol grubunun
Ontest ve sontest puanlarin karsilagtirmasi yapilmistir. Daha sonra deney grubunun Ontest,
sontest ve arastirmanin veri toplama aract olan Ozel Gereksinimli Ogrencinin Kaynastirma
Sinifina Kabuliine iliskin Akran Olgegin (AKO) kategorik olarak deney grubunun &ntest ve

sontest puanlarindaki degisimi gosteren bulgu ve yorumlar bulunmaktadir.

4.2.1. Kontrol Grubuna Ait Bulgu ve Sonuclar

Tablo 19. Kontrol Grubunun iliskili T- Test Sonuglari

Ol¢iim N X(ortalama) ~ Stanadart Sd T P
sapma

On test 30 95.666 17.697 29 137 .892

Son test 30 95.000 20.739

Tablo 19°’da, 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. T (29)=.137 p — degerinin o= .892 bu durum o= .05’ten biiyiik
oldugundan dolayi, buna gore Ogrencilerin son test ortalamalar1 (x) (20.739) on test
ortalamalarina (x) (17.697) gore daha yiiksek ¢ikmasina ragmen p degeri .05 ‘ten biiyiik

oldugundan sonuglarin anlamli ve manidar bir fark olmadig1 yorumu yapilir.

4.2.2. Deney Grubuna Ait Bulgu ve Sonuclar

Tablo 20. Deney Grubuna Ait Iliskili T-Testi Sonuglari

Olgiim N X(ortalama)  Stanadart ~ Sd T P (M2)
sapma

On test 30 70.6000 14.749 29 8.848 .000 0.729

Son test 30 105.7667 15.20817
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Tablo 20°de, 6n test deney grubu ve son test deney grubu puan ortalamalar arasinda
manidar bir farkin oldugu goriilmektedir. T (29) = -8.848 P — degerinin o= .000 bu durum
a=.05’ten kiiciik oldugundan, buna gore dgrencilerin son test ortalamalar1 (x) (105.766) 6n
test ortalamalarina (x) (70.600) gore daha yiiksek ¢ikmistir. Buna gore p degeri. 05 ‘ten
kiiclik oldugundan sonuglarin anlamli ve manidar bir fark oldugu ve ayrica Eta-kare degeri
.729 olarak bulunmustur. Eta-karenin (n2) degeri 0-1 arasinda degismektedir. Bu degerler;
0.01, 0.06 ve 0.14 seviyesindeki degerleri aym sirayla kiigiik, orta ve genis etki biiyiikliigii
olarak yorumlanir (Biiylikoztirk, 2018). Bu baglamda bu c¢alismanin etki degeri
hesaplandiginda 0.729 olarak bulunmustur. Bu noktada bu c¢alismanin etki degeri genis
oldugu anlasilmaktadir.

Bu bulgulardan sonra uygulanan kaynastirma-biitiinlestirmeye hazirlik etkinliklerinin
(KAHE) anlamli bir farklilik olusturdugu sdylenebilinir.

4.2.3. Akran Kabul Ol¢eginin Faktérel Olarak Deney Grubuna Ait Sonuclar:

“Kaynastirma/biitliinlestirmeye hazirlik etkinlikleri (KAHE)” nin uygulandigi deney
grubunun 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlari tarafindan sosyal ve iletisim anlaminda
kabuliine iliskin o6lcegi (AKO)in kategorik olarak deney grubuna ait; 1. Boyutu olan
Birliktelik ve Yakinlik Boyutu, 2. Boyutu olan Catisma ve Ka¢inma ve 3. Boyutu olan Yardim,
Koruma ve Giiven Boyutu son test puanlari ile 6n test puanlari karsilagtirildiginda yiiksek
olmas1 beklenir. Bu durumda uygulanan egitim programin, dlgegin alt boyutlar1 noktasindan
da istenen basariya ulastigr yorumlar1 yapilabilir. Bu durumda analiz edilen alt boyutlar su
tablolarda gdsterilmistir: Tablo 21°de 1. Alt boyut, tablo 22°de 2. Alt boyut ve tablo 23’te 3.

Alt boyutlarin 6ntest ve sontest puanlarin karsilastirilmasi goriilmektedir.

Tablo 21. Deney Grubu, AKO 1. Alt Boyutu(Birliktelik ve Yakinlik) Bakimindan Ontest ve

Sontest Sonuglari

Olgiim N X(ortalama) ~ Stanadart Sd T P
sapma

Ontest 30 6.766 3.013 29 -7.259 .000

Sontest 30 11.700 2.151
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Tablo 21°de, Ontest ve son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu
goriilmektedir. T (29) =-7.259 P — degerinin o= .00 bu durum o= .05’ten kii¢iik oldugundan
dolay1, buna gore Ogrencilerin 1. Alt boyuttaki son test ortalamalar1 (X) (11.700) 6n test
ortalamalarina (X) (6.766) gore daha yiiksek c¢ikmasi, p degeri .05 ‘ten kiigiik olmasi
sonuglarinin anlamli bir fark oldugu yorumu yapilir. Bu noktada, KAHE egitim programina
katilan deneklerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin akranlari tarafindan sosyal ve iletisim
anlaminda kabuliine iliskin 6lgegindeki (AKO) 1. Boyutu olan Birliktelik ve Yakinlik boyutu
On-test puanlar1 ile son-test puanlart arasinda anlamli bir fark rastlanmistir.
“Kaynastirma/Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinlikleri” adli programin, Birliktelik ve Yakinlik

boyutu puanlar iizerinde olumlu bir degisime yol actig1 ve etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 22. Deney Grubu, AKO 2. Alt Boyutu Catisma ve Kaginma) Bakimindan Ontest ve

Sontest Sonuglari

Olgiim N X(ortalama)  Stanadart Sd T P
sapma

Ontest 30 25.066 9.797 29 -4.954 .000

Sontest 30 34.233 6.404

Tablo 22°de, Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu
goriilmektedir, t (29) = -4.954 p — degerinin a= .00 bu durum o= .05’ten kii¢iik oldugundan
dolay1, buna gore dgrencilerin 1. Alt boyuttaki son test ortalamalar1 (X) (34.233) 6n test
ortalamalarina (X) (25.066) gore daha yliksek ¢ikmasi, p degeri .05 ‘ten kiiglik olmasi
sonuclarinin anlamli bir fark oldugu yorumu yapilir. Bu noktada, KAHE egitim programina
katilan deneklerin 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlari tarafindan sosyal ve iletisim
anlaminda kabuliine iliskin dlcegindeki (AKO) 2. Boyutu olan Catisma ve Kacinma boyutu
On-test puanlart ile son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark rastlanmistir.
“Kaynastirma/Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinlikleri (KAHE)” adli programin, Catisma ve
Ka¢inma boyutu puanlart lizerinde olumlu bir degisime yol actigit ve etkili oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 23. Deney Grubu, AKO 3. Alt Boyutu (Yardim, Koruma ve Giiven) Bakimimdan

OnTest ve SonTest Sonuglari

Olgiim N X(ortalama)  Stanadar Sd T P

t sapma
Ontest 30 38.766 11.455 29 -6.996 .000
Sontest 30 59.833 10.831

Tablo 23’te, Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu
goriilmektedir, t (29) = -4.954 p — degerinin a= .00 bu durum o= .05’ten kii¢iik oldugundan
dolay1, buna gore dgrencilerin 1. Alt boyuttaki son test ortalamalart (X) (59.833) 6n test
ortalamalarina (X) (38.766) gore daha yiiksek cikmasi, p degeri .05 ‘ten kiiclik olmasi

sonu¢larinin anlamli bir fark oldugu yorumu yapilir. Bu noktada,

Egitim programina katilan deneklerin 6zel gereksinimli &grencilerin akranlari tarafindan
sosyal Ve iletisim anlaminda kabuliine iliskin &lgegindeki (AKO) 3. Boyutu olan Yardim,
Koruma ve Giiven boyutu On-test puanlari ile son-test puanlari arasinda anlamli bir fark
rastlanmistir. “Kaynastirma/Blitiinlestirmeye Etkinlikleri (KAHE)” adli programin, Yardim,
Koruma ve Giiven boyutu puanlar iizerinde olumlu bir degisime yol actif1 ve etkili oldugu

goriilmektedir.

Ozetle, 6zel gereksinimli dgrencilerin normal gelisim gosteren ¢ocuklar arasinda
sosyal iletisim ve etkilesim bakimindan kabuliine yonelik, hazirlanmis olan “Kaynastirma-

Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinlikleri (KAHE)” anlamli fark olusturmustur.
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BESINCIi BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin genel amaci; genel egitim siniflarinda bulunan, zayif sosyal kabul
becerilerine sahip; ancak normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal kabul diizeyleri
tizerindeki etkililigini incelemektir. Bu dogrultuda hazirlanan normal gelisim gosteren
Ogrencilere yonelik kaynastirmaya/biitiinlestirmeye hazirlik etkinliklerinin (KAHE) sosyal
kabul tlizerindeki etkililigi incelenmistir. Bu aragtirmaya 7, 8, 9, 10 yaslarina sahip, ilkokul 3.
Siniflarda egitim ve 6gretim almayi siirdiiren normal gelisim gosteren 60 6grenci katilmistir.
Bu 6grenciler soyle belirlenmistir; daha 6nce belirlenmis okulun 12 tane 3. Siniflar arasindan
tesadiifii bicimde 2 siif seg¢ilmistir. Daha sonra bu siniflardan biri deney grubu (DG), digeri
kontrol grubu (KG) olacak sekilde belirlenmistir. Deney grubuna (DG) 3 hafta boyunca her
giin belirlenen ders (serbest etkinlikler, gorsel sanatlar, beden egitimi ve oyun, miizik)
saatlerinde kaynastirmaya/biitiinlestirmeye hazirlik etkinlikleri (KAHE) miidahale programi
uygulanmistir. Uygulama sonunda DG ve KG Ogrencilerin sosyal kabul farkindalik
diizeylerini karsilagtirilarak miidahale programin etkililigini tespit etmeye ¢alisilmistir.
Arastirmanin yontem boliimiinde belirlendigi gibi KAHE miidahale programi 3 hafta
boyunca DG ’una uygulanmistir. Ancak KG ’una ise herhangi bir uygulama yapilmamustir.
Arastirma neticesinde ortaya ¢ikan bulgular degerlendirildiginde, 1.) Baslangicta deney ve
kontrol grubunda yer alan bireylerin sosyal kabul seviyeleri Ol¢iilmiistiir ve bu 6l¢iilme
sonucunda diisiik seviyede bulundugu, ardindan kaynastirmaya-biitiinlestirmeye hazirlik
etkinlikleri (KAHE) miidahale programi uygulamasi gergeklestirilmistir. Akabinde deney
grubunda yer alan c¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin goze carpan bir bi¢imde arttig1
goriilmiistiir. Ancak kontrol grubunda bulunan cocuklarin sosyal kabul diizeylerinde ise
manidar bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Netice itibariyle ortaya ¢ikan bu bulgular 15181nda
su yorum Yyapilabilir; kaynastirmaya/biitiinlestirmeye hazirlik faaliyetlerinin (KAHE) normal
gelisim gosteren bireylerin yetersizlikten etkilenen Ogrencilere yonelik sosyal iletisim ve

etkilesim kabul diizeylerini yilikseltmede etkili oldugu ifade edilir.

Ozel egitim alaninda yapilan literatiir taramalarinda yetersizlikten etkilenmis bireylerin
sosyal kabul diizeyinin yiikseltilmesine yonelik ¢esitli ve degisik uygulama yontemler birlikte

kullanilmistir. Bu metotlar, Donaldson (1980, s.504-514) ve Ibrahim (1982, 5.29-36)
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tarafindan Onerilmektedir. Aynmi sekilde 6zel egitim alaninda yapilan diger literatiir
taramasinda, ¢esitli sekillerde uygulanan yontem ve tekniklerden bazilar1 ya da birden fazlasi
birlikte kullanilarak pek ¢ok arastirma planlanmis ve yapilan aragtirmalarin bilimsel anlamda
pozitif acidan katkilar1 oldugu ispatlanmistir (Ak¢amete ve Kargin, 1994, s.13-19; Aktas,
2001, s.87-91; Krahe ve Altwasser, 2006, s.59-69; Kiigiiker, 1997; Kiigiiker ve Richter-
Kanik, 1994, s.20-28; Manetti, vd., 2001, s.282-285; Tekin, 1994, s. 84-89).

Bu arastirmada bilgilendirme, tartisma ve empati igerikli etkinlikler hazirlanmistir. Bu
etkinlikler yontem kisminda detayli olarak belirtilmistir. Calismada ortaya ¢ikan veriler alan
yazinda yapilan bir¢ok calismanin bulgulari ile uyusmaktadir. Bu tutarlilik yapilan bu

aragtirmanin 6nemli oldugunu da isaret etmektedir.

Ozel egitim 6gretmenligi alaninda yapilmus, yetersizlikten etkilenmis dgrencilerin sosyal
iletisim ve etkilesim baglaminda kabulii lizerine yapilan arastirmalara bakildiginda, sadece
bir yetersizlik alaninda etkilenmis bireyler iizerinde degisik uygulama metotlarin birlikte
uygulandigr ¢aligsmalarla karsilasilmaktadir. (Civelek 1990; Krahe ve Altwasser 2006, s.59-
69; Manetti, vd., 2001, s.282-285; Sahbaz 2004, s.82-92; Westtervelt ve McKinney 1980,
5.294- 296). Ornegin;

Sahbaz (2007), normal gelisime sahip 6grencilerin kaynastirma sinifina devam eden 6zel
gereksinimli 6grenciler ile ilgili bilgilendirilmelerinin, yetersizlikten etkilenmis bireylerin
sosyal kabul diizeylerine etkisini saptamak amaciyla yapmis oldugu ¢alismada, veri toplama
aract olarak test dis1 bireyi tanima tekniklerinden "Kimdir Bu" teknigini kullanmistir.
Calisma sonunda 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabul anlaminda kabul diizeylerin
diisiik oldugu bulunmustur. Bu calismanin farki ise bir miidahale programi uygulanmus,
uygulama sonunda KAHE miidahale programinin sosyal kabul iizerinde olumlu etkisi

gOriilmiistiir.

Alanyazina bakildiginda, Aktas (2001)’de yaptig1 bir arastirmada sadece bedensel
yetersizlik hakkinda bilgilendirme amaghi bir ¢alisma yapmistir. Bu c¢alismasinda
yetersizlikten etkilenmis kisilerle iletisim ve etkilesim olusturmak i¢in biligsel ve duyusal
davranig degistirme tekniklerini bir arada kullanmistir. Bu arastirmanin Aktas (2001)’in
aragtirmasindan farki, degisik tiirden 6zel gereksinim gruplarini kapsamasidir. Bir diger
calisma ise; Yasaran, Batu ve Ozen (2014)’dir. Bu yazarlarin ¢alismasi, farkli yetersizligi
olan 6zel gereksinimli dgrencilerin sosyal kabulii ile ilgilidir. Ancak o arastirmada 3.,4., ve

S5.smiflarda okuyan ilkogretim 6grencilerine yonelik bir uygulamadir. Ayrica sosyal kabul
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olgegi (SKO) degerlendirme dlgegi kullanilarak yapilan bir ¢alismadir. Bu galismanin farka;
ozel gereksinimli grencinin kaynastirma smifina kabuliine iliskin akran Slcegin (AKO)
gelistirilmesi ve kullanilmasidir. Bu ¢alismanin; gelistirilen 6l¢ek, uygulamanin yapildig: yas
grubu ve arastirmanin bulgular1 bakimindan 06zel egitim alanina katki sunacagi

distiniilmektedir.

Ozetle, bu calismanin yapilan diger alanyazin arastirmalardan farki; 1) Yapilan
caligmada arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kaynastirmaya-Biitiinlestirmeye hazirlik
etkinlikleri (KAHE)”’ 6zel gereksinimli ogrencilere yonelik sosyal iletisim ve etkilesim
baglaminda kabulii yiikseltmek amaciyla uygulanabilir bir ¢alisma olmasi, 2) Uygulayici
tarafindan gelistirilen “Kaynastirma-Biitiinlestirmeye Hazirlik Etkinlikleri (KAHE)”
sirasinda kullanilan arag gereclerin temin edilmesi son derece pratik ve maliyetinin diisiik
olmasi c¢alismanin uygulanabilirli§ini artirmasi, 3) Arastirmada bilgi verme, tartisma ve
yaratict drama etkinlikleri bir arada kullanilmistir. Bu etkinliklerden meydana gelen
miidahale programi1 KAHE birden fazla yetersizlik tiiriinii kapsayacak sekilde hazirlanmis
olmasi, 4) Arastirmada kullanilan 6l¢egin bu ¢alisma igin gelistirilmis ve alan yazinda bu yas

(8-9-10) grubuna yonelik ilk ve tek 6lgek olmasi yoniiyle diger arastirmalardan ayrilmaktadir.

Ancak; bu ¢alismanin belli sinirliliklar1 vardir. Bunlar; 1.) kontrol grubu ile KAHE miidahale
programin yapilmamis olmasi ki bu en dnemli sinirlilik olarak gosterilebilir. 2.) Deney
grubundaki  bireylerin sosyal kabul seviyelerini iliskin verilerin, uygulamanin
tamamlanmasindan bes giin sonra alinan sontest verileri ile sinirli olmasi, 3.) Izleme

calismasinin yapilamamis olmasidir.

Calismada ortaya c¢ikan bulgular ve smirliliklar dogrultusunda ileri arastirmalara yonelik

Oneriler sunulabilir.
5.2.Oneriler

1. Kaynastirmaya/biitiinlestirmeye hazirlik etkinliklerinin (KAHE) sonucunda normal
gelisime sahip bireylerde meydana gelen sosyal kabul diizeylerindeki artigin siirekliligini

belirlemek amaciyla izleme arastirmalarin yapilmasi onerilir.

2. Normal gelisim gosteren bireylerin kaynastirma 6grencilerine yonelik siiregen yagsam
icerisindeki tutum ve tavirlarin etkisini inceleyen gozleme dayali degisik arastirmalar

yapilmasi tavsiye edilir.

3. Ogrencilerin sosyal kabul 6lgeklerine verdikleri cevaplarla tutumlari arasindaki tutarlilig:

inceleyen arastirmalarin yapilmasi,
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. Benzer ¢aligmalarin toplumun dinamiklerini olusturan ebeveynler, komsular, 6gretmenler

ve diger gruplara ( meslek gruplari) yapilmast,

Bu calismada uygulanan kaynastirma/biitiinlestirmeye hazirlik etkinlikleri (KAHE),
okullarda halen glincel olup, uygulanan grup rehberligi etkinlikleri igerisinde ek bir uyum
programi olarak eklenmesi ya da farkli bir planlama yapilarak yeni bir ¢alisma programi
olarak da uygulanmasi,

Bu c¢alismada uygulanan kaynastirmaya/biitiinlestirmeye hazirlik etkinlikleri (KAHE)
okul rehberlik servisi tarafindan her yil okullarin agildig: ilk haftadan itibaren 3 hafta
stiresince "Okul Rehberligi" adi altinda bir paket program seklinde ilkokul smif
Ogretmenlerine, ilkokulda gorevli brans 6gretmenlerine, okul idarecilerine ve d6grencilere

sunulmasi tavsiye edilir.
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Ek 3. ETKINLiK PROGRAMI

Kaynastirma/Biitiinlestirmeye Hazirhk Etkinlikleri
1. Etkinlik; Mendil Kapmaca Oyunu

Oyunun Adi: Ben de varim.

Yer: Okul bahgesi

Siire: 80 dakika

Katilimeilar: Deney grubu biitiin tiyeleri

Oyuncular: Deney grubun biitiin {iyeleri

Arag gere¢: 1 mendil

Uygulama

Mehmet, Ali, Fatma, Ayse, Secil, Ahmet, Berke, Nahsen, Hiilya ve Berfin adli ¢ocuklar sinif
arkadagidirlar. Mendil kapmaca oyununu oynamak i¢in okuldan sonra okulun bahgesinde saat
15.30°da bulusmak icin sdzlesirler. Sdylenen saatte okulun bahgesinde bulusurlar. Iki takim
olacak sekilde ayrilirlar. Daha sonra 1. Takim kaptani Ali; 2. Takim kaptant Berfin olarak
belirlenir. Ardindan takimlar es se¢me isine baslarlar. Ancak bir sorun vardir; Nahsen’in
bedensel yetersizligi vardi, dolayisiyla sendeleyerek yiiriir. Bundan dolayr takimlar es
secerken onu se¢cmek istemezler. Nahsen ise bu durumdan ¢ok etkilenir ve oldukea iiziiliir.
Ancak takimlarin esit sayida olmasi gerektigi i¢in mecburen Ali’nin takimi Nahsen’i seger.
Fakat daha sonra oyun baslamadan Nahsen’i segen takim dezavantajli olacaklarini

[

diisiindiikleri i¢in Once aralarinda bir s6zlesme yapmak isterler, ¢* iki oyun oynayalim, 1.
oyunda O bizde olsun 2. oyunda ise sizde olsun.’’ Taraflar bu anlasmay: kabul edip, oyuna
baslarlar. Tlk oyunda Nahsen ile Ahmet eslesir. Nahsen Ahmet’i yakalar. Derken 1. oyunun
sonunda Nahsen rakip takimin biitiin oyuncularini eler. Oyun sonunda Nahsen’in takimi ilk
oyunu kazanir. Biitiin arkadaslar1 sagskinlik i¢inde kalirlar. Boyle bir durumu beklemiyorlardi.
Daha sonra ikinci oyuna baglamak ic¢in yeniden oyun alaninda toplanirlar. Ancak 2. oyunda
kars1 takima gegmesi gereken Nahsen’i arkadaslar1 gondermek istemezler. Rakip takim ise
oyunun basindaki anlagsmay1 hatirlatir. Sonunda ¢ocuk 2. oyunda rakip takimda oynar. Bu

oyunda da oldukc¢a iyi bir performans sergiler. Oyun sonunda arkadaglar1 Nahsen’i tebrik

ederler. Bundan sonraki oyunlarda artik hep Nahsen’i se¢gmeye calisirlar.
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Asagida verilen sorular1 metine gore yanitlayarak bulmacadaki yerlerine yazalim.

1. Cocuklarin oynayacaklar: oyunun adi nedir?

2. Oyun nerede oynanacak?
3. Metinin ana karakteri kimdir?
4. Nahsen ilk kimi yendi?

5. Metindeki cocugu neden oyuna almak istemiyorlar?

2. Etkinlik

Gorme Yetersizliginde Bir Farkindalik Yaratmak
Etkinligin adi: Bulalim ve Taniyalim

Yer: Toplant1 salonu

Sire: 40 dakika
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Katilimcilar: Deney grubu biitiin iiyeleri

Oyuncular: Goniilli iki kisi

Arag gereg: 1 kutu, farkli renk ve boyutta 10 tane oyuncak, bir uyku bandaji, bir masa.
Uygulama;

Gorme yetersizliginde bir farkindalik olusturmak igin yapilan bir ¢alismadir, Malzemeleri
hazirlama, sahneyi diizenleme 15 dakika siirer. Yapilan ¢alisma; bir masanin {izerine bir kutu,
kutunun igine 10 tane oyuncak konulur. Onceden goniillii iki (2) dgrenci segilir. Sahne
arkasinda uyku bandaj1 ile sirasiyla 6grencilerin gozleri kapatilir. Daha sonra sirasiyla
ogrencilere kutunun icindeki malzemeler ile ilgili sorular sorulur. (Bu oyuncaklarin ne
olabilecegi, rengi, bicimi ve yapist ile ilgili) 10 dakika siirer. Daha sonra gézlerini agtiginda
aragtirmaci tarafindan oyuncuya, nasil bir duygu hissettigi sorusu sorulur. Oyuncu gérmenin
cok Onemli oldugunu dolayisiyla goérme engelli arkadaslarimizin nasil zorluklarla

karsilastiklarini anladigini sdyler. Ayn1 zamanda bu ¢alismayla empati duygusu olusturulur.

3. Etkinlik

Yiiriime Yetersizliginde Farkindalik Yaratma Etkinligi
Etkinlik adi: Haydi Yarisalim

Yer: Toplanti salonu

Siire: 70 dakika

Katilimcilar: Deney grubu biitiin iiyeleri

Oyuncular: Goniillii dort kist

Arac gereg: 1ki masa, her bir masanin {izerinde bes(5)’er tane oyuncak, iki sepet, bir koltuk

degnegi, bir tekerlekli sandalye

Uygulama: Siire; Sahnenin hazirlanmasi (20) dakika, kurallarin anlatilmasi bes(5 )dakika.
Oyunun oynanmast 25 dakika, sorularin sorulmasi ve cevaplarin alinmasi 20 dakika siirer.
Oyuncular ile masalar arasi1 6 metre mesafe olacak sekilde ayarlanir. Oyun iki(2)defa
oynatilir. Ilk Oynama; oyuncular aralarinda 1 metre mesafe olacak sekilde, sahne duvarinin
dibinde ve masalarin tam karsisinda birer sepetle beklerler. Oyunculardan biri koltuk degnegi
kullanan, digeri ise normal gelisen(NG) bir bireyi dramatize edecek sekilde gorevlendirilir.

Daha sonra her bir oyuncu kendi karsisindaki masanin iizerindeki oyuncaklar1 alip geri
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doniip, kendilerine ayrilan sepetlere koyarlar. Oyun NG bireylerin oyuncaklar1 daha hizl
toplamast ile sonuglanir. Ozel gereksinimli bireyleri canlandiran dgrenciler oyun icinde ne

kadar ¢ok zorlandiklarini sdylerler. Oyun sonunda bir farkindalik yaratilmis olunur.

4. Etkinlik

Isitme Engellilerle ilgili Farkindalik Yaratma

Etkinlik Adi: Efendim Isitmedim

Yer: Toplant1 salonu

Siire: 40 dakika

Katilimeilar: Deney grubu biitiin iiyeleri

Oyuncular: Goniillii 6 kisi

Arag gereg: Bir kulaklik ve bir cep telefonu *’miizik verme amagli’’

Bu Calisma okulun konferans salonunda gerc¢eklesmistir. Goniillii alti(6) 6grenci segilir. Her
biri sirayla sahneye cagrilir. Arastirmaci cep telefonuna daha once indirmis oldugu ¢ocuk
sarkilarindan > Oynaya Oynaya Gelin Cocuklar’® sarkisini kulaklik vasitasiyla goniillii
cocuklara sirayla dinletir. Bu miizik verme tii¢( 3) dakika siirer. Dinleme esnasinda
ogrencilere sozlii olarak; sen nerelisin, okulda neler yapiyorsun, en cok ne yapmay1
seviyorsun? Gibi birbirinden farkli sorular sorulur. Ancak 6grencilerden bir yanit alinamaz.
Kulakliklar ¢ikarildiktan sonra katilimec1 6grenciler, 6gretmenim ne sdylediginizi duyamadik
derler. Arastirmaci bu etkinligin amacinin; Isitme yetersizligi olan bireyleri anlayabilmek,

onlar1 fark edebilmek oldugunu soyler.

5. Etkinlik

Yer: Toplanti salonu

Siire: 50 dakika

Hazirhik ve amaci agciklama: 15 dakika
1.Video 10 dakika; 2.video 9 dakika

Soru sorma, yanit bekleme araligi ve yanit alma: 16 dakika
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Katihmcilar: Deney grubu biitiin tiyeleri
Arag gerec: Iki animasyon video
Uygulama

Deney grubunun 6grencilerine; neden orada bulunuldugu, videolarin igerikleri, ni¢in boyle

bir ¢alisma yapildigi kisaca anlatilir (15 dakika). Ardindan video izleme agamasina gegilir.

1. video, bedensel engelli bir bireyin akran kabuliine iligkin animasyon seklinde bir
kisa film. Bu film Ian” Mayis 2018'de Cannes'da gosterilmistir. Akademi o6diillii Juan José
Campanella (Gozlerinde Sirr1) ve lan'n annesi tarafindan kurulan kar amaci giitmeyen

Fundacion tarafindan iiretilen Gaston Gorali (Metegol / Underdogs) tarafindan yazilmistir.

Bu film ile Karma stop-motion ve CGI canlandirma filmi uluslararasi sayisiz 6diil
kazanmustir. “Ian”, 2019 Akademi Odiillerinde En Iyi Kisa Animasyon kategorisine de hak
kazanmigtir. Filmin icerigi; lan ¢ogu dordiincli sinif 6grencisi gibi arkadaslariyla oyun
oynamak isteyen bir Ogrencidir. Ancak akranlart Ian gibi birine( Beyin felci gecirmis,
tekerlekli sandalye kullanan, iletisim i¢in sadece gozlerini kullanan) aligkin olmadiklari i¢gin
onu kabul etmezler ve oyunlarinda da oynatmazlar. lan suna inaniyor, ’Eger diinya benim
gibileri de igerisine alacak sekilde olursa ben de oyunlara katilabilirim, ** Graschinsky IAN
annesi , “Film tim toplum icin... Engelleri, duvarlar1 yikmak ve bizi Onyargilardan

kurtarmak i¢in bir firsat” oldugunu sdylemistir. 10 dakika aradan sonra, 2.video izletilmistir.

Video-1. Respect ability fighting stigmas, advancing opportunities. The mixed stop-motion
and CGI animated film has won numerous awards internationally. “Ian” has also
qualified for the Best Animated Short category in the 2019 Academy Awards.

https://www.respectability.org/2018/12/short-film-about-playground-inclusion-wins-

international-acclaim/

Video-2. Egitim Bilisim Ag (EBA)’da  Osman Uncu (2016) tarafindan
("http://www.eba.gov.tr/embed.”), Cocuklara engelliler ile ilgili farkindalik kazandirmak
adina hazirlanmis egitici bir animasyon. Bu animasyonda engelliler, engelli kavramlarin ne
demek oldugunu ve engellilerin ihtiyaglarinin neler oldugu anlatilir. Filmler izlettirildikten

sonra arastirmaci soru asamasina gECCer.

Sorular; "Filmleri nasil buldunuz, filmdeki karakterler ne yapiyorlar, karakterlerin
ozellikleri nelerdir, olay nerede gegiyor, olaymn zamani1 hangi zaman, 6zel gereksinim birey

ile neden alay ediyorlar, siz o (engelli birey) cocugun yerinde olsaydiniz neler hissederdiniz,
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sizce 0zel gereksinim ¢ocuklar i¢in neler yapilmalidir? " Gibi sorular sorularak dgrencilerde

0zel egitim ilgili bir farkindalik duygusu uyandirilir.

6. Etkinlik, Yaratic1 Drama

Oyunun Adr: Giines

Yer: Toplanti salonu

Siire: 80 dakika

Katilimeilar: Deney grubu biitiin tiyeleri

Oyuncular: Goéniillii 6 6grenci

Arac gerec: Bir masa, 3 sandalye, 1 hali, 1 bank, 1 stetoskop,
Uygulama

Yilmaz ailesi otistik bir ¢ocuga sahiptir. 2 yasina kadar tam tanilamasi yapilamayan Giines;
kendine kurdugu farkli bir diinyada, renkli, sesli ve donen cisimlere kars1 ilgisi olan, iletisim
kurmada giigliik ¢eken ve konusmama problemi olan bir ¢ocuktur. Aile bu durumu fark
ettikten sonra doktora gider. Doktor, "Cocugunuz bir Otistik diyerek" teshisini koyar. Ailenin
adeta diinyas1 yikilir. Kimseye bu durumu anlatamazlar. Ailenin bu durumu kabullenmesi 1
yil siirer. Bu siire sonunda aile tekrar doktora gider. Doktor, ¢ocugun otistik oldugunu; ancak
"Otizm bulasic1 bir hastalik degil, gelisimsel bir farklhiliktir." Bazi insanlar bulasici bir
hastalik olarak diisiindiigii otizmin iyi bir egitimle asilabilen bir gelisim farklilig1 oldugunu
sOyler. Aile, ¢ocuguna gereken her tiirli destegi verir. Nihayetinde c¢ocuk okumayzi,

konusmay1 ve akranlariyla sosyal iletisim kurmay1 6grenir.

1. Otizmli ne demektir?

2. Ozel gereksinimli olan bir bireyin ihtiyaglar1 nelerdir?

3. Ozel gereksinimli nasil olunuyor?

4. Otizmli bireyin ailesi siz olsaydiniz, yani ablasi ya da agabeyi siz olsaydiniz ne
hissederdiniz?

Gibi sorular sorarak ¢ocuklarda bir farkindalik ortaya ¢ikarilmistir.
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7. Etkinlik

Hikaye yazdirma

Yer: Sinif

Siire: 40 dakika

Katihmcilar: Deney grubu biitiin tiyeleri

Arag gerec: Bir adet A4 beyaz cizgisiz kagit, bir adet kirmizi, bir adet siyah kursun kalem
Uygulama

Ogrencilere ilk 6 etkinlik yaptirdiktan sonra, 6zel gereksinimli bir arkadasmizin oldugu bir
hikdye yazmalar1 istenir. Bu etkinlikle NG 0Ogrenciler ile 6zel gereksinimli arkadaslari
arasinda bir biitiinlesme saglanacag diisiiniiliir. Hikayeler incelendiginde bu amaca ulasildigi

goriilmistiir. Ek’te 6rnek bir hikaye bulunmaktadir.

8. Etkinlik Resim Yaptirma

Yer: Sinif

Siire: 40 dakika

Katihmeilar: Deney grubu biitiin liyeleri

Arag gerec: Bir adet A4 beyaz cizgisiz kagit, bir adet kirmizi, bir adet siyah kursun kalem,
boya kalemi.

Etkinligin amaci; Ozel gereksinimli bireylere olan olumsuz bakis agilarini degistirmek igin
resim yapma ve boyama etkinligi yaptirilir. Bu etkinligin amaci ¢ocuklarin kaynastirma
ogrencilere karst olan ¢’Otekilestirme’” bakis agisin1 degistirmektir. Ornek Ek 7. de

mevcuttur

9. Etkinlik Kérebe Oyunu
Adx: Tani Beni

Yer: Toplant1 salonu

Siire: 75 dakika

Katihmecilar: Deney grubun biitiin tiyeleri
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Amag: gorme yetersizligi olan bireylere dikkat ¢ekmek ve ayrica c¢ocuklarda empati

becerisini gelistirmek.

Korebe oyunun asamalart;

1. Oyunculardan birisinin (ebe) gozleri gérmeyecek sekilde baglanir.

2. Ebe ¢evresinde duydugu seslerden yola ¢ikarak oyunculara dokunmaya ¢alisir.

3. Dokundugu oyuncunun yiiziine dokunarak kim oldugunu tahmin etmeye ¢alisir.

Korebe Oyunu Nasil Oynamir

Oncelikle genis bir meydan ya da bahgeye cikarak ogrenciler toplanir. Bahgede oyunun
oynanacagi yerin sinirlarini belirlerler. Daha sonra aralarindan birisini ebe secerler. Ebe
secilen kisinin gozleri arkadaslarindan birinin yardimi ile bir kusak, bez, kumas, atki vb.
vasitast ile goremeyecegi sekilde baglanir. Sinirlar1 belirlenen dar alana dagilan diger

oyuncular gozleri bagl olan ebeye;
-Korebe, korebe
-gel sesime, sesime

Diye bagirip birlikte tempo tutarlar. Oyuncular siirekli yer degistirerek ebeyi sasirtmaya
calisirlar. (Ciinkii ebe onlarn seslerinden de taniyacagi i¢in hedef sasirtirlar). Ebe ise bu
seslerden yola cikarak oyunculara yaklasir onlar1 tanimaya g¢alisir. Daha sonra iglerinden
birine dokunmaya calisir. Tabi o oyuncu da belirlenen alanda kagmaya ¢abalar. Ebe
oyuncuya dokundugu zaman, dokunan oyuncu ebenin karsisina getirilir. Ebe ise bu
Ogrencinin yiizline, sagina dokunarak bu o6grencinin kim oldugunu bulmaya caligir. Eger

dogru tahmin ederse o kisi ebe olur; yanilirsa ebe olmaya devam eder.

Bu oyun okulun konferans salonunda yapilmistir. Etkinlik i¢in uyku bandi kullanilmustir.
Deney grubun tiim 8grencilerin(30 kisi) katilimiyla gergeklestirilmistir. Ug( 3 ) grup halinde
oynatilmistir. Her bir grupta 10’ar 68renci vardir. Her bir grup oyunu ortalama 20 dakika
sirmiistiir. Toplamda bu etkinlik 75 dakika slirmiistiir. Etkinlik sonunda Ogrencilere;
gozleriniz kapaliyken arkadaslarinizi kolay taniyabildiniz mi? Gozleriniz kapaliyken ne

hissettiniz? Gibi sorular sorulur.
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Alian yanitlar; Her tarafin karanlik oldugunu, yiiriimekte zorlandiklarini, bir yerlere ¢arpma
ve yaralanmaktan korktuklarinmi sdylerler. Ozetle, gdrme yetersizligiyle ilgili bir farkindalik

olusturulmustur.

10. Ozel Gereksinimli Bireylerin Basarilarim Anlatan Sinevizyon Etkinligi
Siire: 40 dakika

Yer: Toplanti salonu

Katilimeilar: Deney grubun tiyeleri

Bu gosterideki amag; herhangi bir alanda yetersizligi olan kisilerin azimle ve inangla bir
seyleri basarabildiklerini 6grencilere hissettirmek ve bu bireylere yonelik yanlis algilar

yikmaktir. Ek’te video mevcut.

Ozetle; Bu ¢alisma 10 giin, 14 oturum ve toplam 555 dakika siirmiistiir.
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Ek 4. Katihm Goézlem Veri Formu

Uygulama Giivenirligi Veri Formu

Derecelendirme

Evet Hayir

Faaliyetlerde kullanilacak arag ve geregler temin edildi mi?

Her bir aktivitenin gayesi anlatildi mi1?

Faaliyetler baglamadan 6nce aktiviteler hakkinda bilgilendirme

yapildi m1?

Faaliyetler hazirlanmadan 6nce alanyazin taramasi yapildi mi1?

Deneklerin istenilen ve uygun goriilen tutumlari pekistirildi mi?

Aktiviteler deneklerle beraber degerlendirildi mi?

Faaliyetler tasarlanan siiregte uygulandi m1?

Uygulama sirasinda dgrenciler sesiz oldular m1?

Ogrenciler istekli miydi?

Goniilli katilim saglandi m1?
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Ek 5. Ogretmen Bilgi Formu

1. Ozel gereksinimli 6grencilerle bir deneyiminiz oldu mu?

2. Ozel gereksinimli dgrencilere yonelik bir egitim aldimiz mi?

3. Ozel gereksinimli birey ya da dgrencilerle bir yasantiniz oldu mu?
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EK 6. Veli izin Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ilkokul Kaynastirma Siniflarda Ozel Egitime

Gereksinim Duyan Ogrencilere Sosyal Iletisim Ve Etkilesimde Akran Destegin Etkililigi

2

adiyla, 01/10/2019-15/10/2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma

uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Toplum i¢inde 6zel gereksinimli bireyleri hakkinda bir

farkindalik olusturmak.

Arastirma Uygulamast: Anket / Goriigme / Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile ger¢eklesmektedir.
Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz
calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen
etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmama veya
arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle

olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar

tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini
uygulayan kisiye, c¢aligmayr tamamlamayacagimi sdylemesi yeterli olacaktir. Anket
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek cocugunuza higbir sorumluluk

getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,
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Arastirmaci : Mehmet KAYA

iletisim bilgileri : Sehit Ferhat Gézen ilkokulu’nda Sinif 6gretmeni/ 05058994391

/Velisi bulundugum sinifi numarali ogrencisi \

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

isim-Soyisim imza:

o Y
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Ek 7. Olcek

OZEL GEREKSINIMLI OGRENCININ KAYNASTIRMA SINIFINA KABULUNE
ILiISKiN AKRAN OLCEGI (AKO)

Sevgili 6grenciler,

Sinifinizdaki ya da okulunuzdaki 6zel gereksinimli arkadaglariniza iliskin diisiincelerini
belirlemek icin bir ¢alisma yapiyorum. Bunu i¢in asagidaki climleleri dikkatlice okumanizi
istiyorum. Eger ciimlede yazani her zaman yapiyorsaniz “Her Zaman” se¢eneginin, ara sira
yapiyorsaniz “Bazen” seceneginin altindaki kutuyu isaretleyiniz. Eger hicbir zaman
yapmamis iseniz “Hi¢bir Zaman” seceneginin altindaki kutuyu isaretleyiniz.  Adimnizi
soyadinizi yazmaniz gerekmemektedir. Yalnizca asagidaki birkag soruyu yanitlayarak

baslamaniz yeterli olacaktir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Mehmet Kaya

Her Bazen | Higbir

Maddeler Zaman Zaman

Birliktelik ve Yakinhk

1. Ozel gereksinimli arkadasim ile birlikte

yemek yeriz.

2. Ozel gereksinimli arkadasimla birlikte kitap

okuruz.

3. Ozel gereksinimli  arkadagimla  sarki

sOylerim.

4. Ozel gereksinimli arkadasima anilarmmi

anlatirim.
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5. Ozel gereksinimli arkadasim ile birlikte ders
calisiriz.

6. Ozel gereksinimli arkadasim ile birlikte
sohbet ederiz.

7. Ozel gereksinimli arkadasimla eglenirim.

8. Ozel gereksinimli arkadasimin  gegmis

yasantilarini bilirim.

Catisma ve Kacinma

9. Ozel gereksinimli arkadasimi  herkesin
oniinde kii¢iik distirtiriim.

10. Ozel gereksinimli arkadasima oyunlarda
(futbol ve kovalamaca oynarken kasith
iterek) zarar veririm.

11. Ozel gereksinimli arkadasimin esyalarina
zarar veririm.

12. Ozel gereksinimli arkadasimi kantinde ya da
merdivende iterim.

13. Ozel gereksinimli  arkadasimi  tuvalete
kitlerim.

14. Bazen  6zel gereksinimli  arkadagimin
oyununu bozarim.

15. Ozel gereksinimli arkadasim konusurken onu
sustururum.

16. Ozel gereksinimli arkadasimin esyalarin

izinsiz alirim.
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17.

Ozel gereksinimli arkadasimla alay ederim.

18.

Ozel gereksinimli arkadasim olumsuz bir sey
yaptiginda ’yiiziine tiikkiirme, dil

¢ikarma...’’gibi davraniglarda bulunurum.

19.

Derslerde basarisiz olan 6zel gereksinimli
arkadasimla “’Tembel tembel’’ diye alay

ederim.

20.

Ozel gereksinimli arkadasim digerleri ile

ilgilendiginde onu kiskanirim.

21.

Ozel gereksinimli arkadasima lakap takarmm.

22.

Ozel gereksinimli arkadasim herhangi bir sey

yapmasa bile onu su¢lu olarak goérebilirim.

23.

Ozel gereksinimli arkadasim esyalarimi calar.

24.

Ozel gereksinimli arkadasimdan kacarim.

25.

Ozel gereksinimli arkadasim ve ben ¢ok

tartisiriz.

26.

Ozel gereksinimli arkadasima yalan sdylerim.

27.

Ozel gereksinimli arkadasima kizinca ona

kars1 ses tonumu yiikseltirim.

28.

Ozel gereksinimli arkadasim beni kiskanur.

Yardim, Koruma ve Giiven

29.

Ozel gereksinimli arkadasimin zgiirce kendi

fikirlerini sdylemesine yardimci olurum.

30.

Ozel  gereksinimli  arkadasimla  okul
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esyalarimi paylasirim.

31.

Ozel gereksinimli arkadasimm ihtiyaci

oldugunda ona yardim ederim.

32.

Diger cocuklar onun hakkinda dedikodu

yaptiginda, buna cok {iziilityorum.

33.

Ozel gereksinimli arkadasimla  birlikte

oldugumda kendimi mutlu hissederim.

34.

Ozel gereksinimli arkadasim korktugunda

yaninda olurum.

35.

Diger cocuklar 6zel gereksinimli arkadagimi

tehdit ettiginde, ben onu korurum.

36.

Bazen Ozel gereksinimli arkadagim igin bir
seyler yapar ve onuna 6zel biri oldugunu

hissettiririm.

37.

Ozel gereksinimli arkadasim ile aramizda iyi

bir arkadaslik iliskisi vardir.

38.

Diger ¢ocuklar ona kotii adlar taktiginda ¢ok

tzilirim.

39.

Eger o0zel gereksinimli arkadasim o6gle
yemegini unutursa veya biraz paraya ihtiyaci

olursa ona 6diing veririm.

40.

Eger 0Ozel gereksinimli arkadasim uzaga

gitmek zorunda kalirsa onu 6zlerim.

41.

Ozel gereksinimli arkadasim eger gdrme
engelli ise onunla yliriirken, onun hizina

uyum saglarim
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42.

Sinifimizdaki 6zel gereksinimli arkadagim
Odevleriyle ilgili bir zorlukla karsilagtiginda,

digerleri ve ben ona ¢oziimler Oneririz.

43.

Eger okulda veya evde ozel gereksinimli
arkadagimin bir problemi varsa, bu konuda

onunla konusabilirim.

44,

Ozel gereksinimli  arkadasimi  kolayca

affederim.

45.

Akademik performansi iyi olan arkadaslarim
ve ben, bu konuda ihtiyaci olan o6zel
gereksinimli arkadasima yardim etmede

istekli davraniriz.

46.

Diger ¢ocuklar beni oyunlarina kattiklarinda
mutlu olurum; ancak onu oyuna katmadiklar

zaman ¢ok tiziiliirim.

47.

Ozel gereksinimli arkadasimla ortak bir

calismada olmayi ¢ok isterim.

48.

Ozel gereksinimli arkadasim eger gorme
engelli ve koridorda yliriiyorsa ona

carpmamak icin dikkat ederim.

49.

Ozel gereksinimli arkadasim esyalarini
kaybettiginde, onlart bulmasi i¢in yardimci

olurum.

50.

Iyi bir is yaptigimda o6zel gereksinimli

arkadasim benim i¢in mutlu olur.

51.

Eger birileri, 6zel gereksinimli arkadagimin

basinin derde girmesine neden olurlarsa, ben

99




arkadasimi savunurum.

52.

Ozel gereksinimli arkadasim etrafimda

olmasa bile onu diistiniiriim.

53.

Ozel gereksinimli arkadasimin eger yiiriime
giicliigli var ise Ornegin "koltuk degnegi,
tekerlekli sandalye vb. " ile hareket ediyorsa,

fiziksel temas konusunda dikkatli olurum.

54.

Eger diger c¢ocuklar 0Ozel gereksinimli
arkadagimi rahatsiz ederse ona yardim

ederim.

55.

Ozel gereksinimli arkadasimla kardes gibiyiz.

56.

Ozel gereksinimli arkadagim yanimdayken

kendini glivende hisseder.

57.

Ozel gereksinimli arkadasim eger gorme
engelli ise onunla iletisime gecmeden

kendimi tanitirim.

58.

Degerli  esyalarnm  6zel  gereksinimli

arkadasimda oldugunda i¢im rahattir.

59.

Ozel gereksinimli arkadasim tavsiyelerimi her

zaman dinler.

60.

Ozel gereksinimli arkadasim beni gériince,

hemen sarilir.

61.

Ozel gereksinimli arkadagim kendini ifade
etmekte zorlaniyorsa, onu dikkatlice dinler ve

anlattiklarin1 anlamaya calisirim.

62.

Ozel gereksinimli arkadasimla sira arkadas:
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olmaya istekli olurum.

63. Ozel gereksinimli arkadasimin, arkadaslhigini

kaybetmek istemem.

64. Ozel  gereksinimli  arkadasim  sirlarimu

sizdirmayacagina eminim.

Birliktelik ve Yakinhk: 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8
Catisma ve Ka¢inma: 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 26, 27, 28

Yardim, Koruma ve Giiven: 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 42, 43, 44, 45, 46,
48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 61, 62, 63, 64
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Ek.8. Ogretim Uyesi izin Belgesi

20 Sub 2019
sezgi cinar <sezcinar@hotmail.com> Car 13:35

Alict: ben

Sayin Mehmet KAYA,

Yapacaginiz tez ¢alismasinda "Akran Destegi Olcegi" ni kullanmanizda bir sakinca yoktur.
Olgegi ekte génderiyorum.

Basarilar dilerim

Prof. Dr. Sezgi CINAR PAKYUZ

Manisa Celal Bayar Universitesi

Saglik Bilimleri Fakiiltesi

Hemsirelik Boliimii

102



EK. 9. Ogrenci Bilgi Formu (Ol¢ek Gelistirme i¢in)

Adiniz Soyadiniz

Cinsiyetiniz

Dogum Tarihiniz

Siifiniz

Asagidaki Sorulart Yanitlayalim Evet Hayir

Stirekli Bir Hastaliginiz Var mi1?

Siirekli Kullandigimiz Bir ilaciniz Var ni?

Sizi Etkileyen Bir olay yasadiniz mi?

Daha Once Destek Egitim Odasindan

Yararlandiniz mi1?

Destek Egitim Odasindan Destek Aliyor

musunuz?

Akran Kabulii ile ilgili Herhangi Bir

Egitime Katildiniz m1?

Saymn Veli;
Cocugunuzun katilacagi bu calisma, Ozel Gereksinimli Ogrencinin Kaynastirma Sinifina
Kabuliine Iliskin Akran Olgegi (Ozak) gelistirme ¢alismasidir. Bu calisma 01/05/2019

tarthinde yapilacak bir arastirma icin 6lgek uygulamasidir.
Velisi bulundugum.................. Y7717 { AR nuUMarall GOGrencisi ......uueeereererneeennns

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).
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Ek 10. Deney Grubundan Ornek Cahsmalar
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