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TEZ ETIK VE BILDIiRiM SAYFASI

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecine
fliskin Bir Durum Calismas1” baslikli ¢alismanin tarafimca, bilimsel ahlak ve geleneklere
aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigini ve yararlandigim eserlerin kaynakcada
gosterilenlerden olustugunu ve bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve

onurumla dogrularim. 11 /07 / 2020

Mehmet KUCUKGOZ



ONSOZ
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yiirekten tesekkiir ederim. "Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Cocuklarm Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecine Iliskin Bir Durum Calismas1"
ile ilgili arastirma yapmami, ¢alisma siireci hakkinda bilgi sahibi olmami saglayan ve her
ihtiya¢ hissettigimde daima yanimda olan degerli danisman hocam Dog. Dr. Latife

OZAYDIN hocama ve beni destekleyen tiim hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Gaziantep, 2020 Mehmet KUCUKGOZ



OZET

Bu arastirmanin amaci, Kahramanmaras/Dulkadiroglu Rehberlik ve Arastirma
Merkezinde (RAM) Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireylerin egitsel degerlendirme
ve tanilama siirecini deneyimleyen katilmcilarin goriisleri dogrultusunda aydinlatmaktir. Nitel
bir durum c¢alismasi olarak yiiriitilen bu calisjmada RAM’da gorevli iki yonetici, yedi
ogretmen ve OSB’li ¢ocugu bulunan yedi ebeveynden olusan katilimcilarla bireysel yari
yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilarin goriisleriyle elde edilen veriler
igerik analizi ile incelendigi bu calismanin bulgulari; tibbi tanilama, ortam, personel
yeterliligi, 6lgme araclari, OSB’li bireyler ve ebeveynler olarak alti1 tema ile agiklanmustir.
RAM’da OSB’li ¢ocuklarin degerlendirilmesi siirecinde yasanan giigliiklerin; tibbi tanilamaya
bagli degerlendirme yapilmasi, RAM’larin tanilama yetkisinin olmamasi, degerlendirme
oncesi OSB’li bireylerle iletisim kurulmamasi, degerlendirme ortaminin tek tip olmasi, anlik
degerlendirme yapilmasindan kaynakladigi belirtilmistir. Bu gii¢liiklere ek olarak personelin
OSB hakkinda deneyimsizligi ve 6l¢me arag/gere¢ kullanim bilgisinin yetersizliginin de
degerlendirme siirecini etkiledigi ifade edilmektedir. Siirecin iyilestirilmesi i¢in katilimeilarin
oOnerileri; tibbi tanilamaya bagli degerlendirme yapilmamasi, OSB’li bireylerle degerlendirme
oncesi iletisim kurulmasi, degerlendirme ortamlarinin g¢esitlendirilmesi ve siirenin uzatilmasi,
gozlemlerin ¢esitli ortamlarla zenginlestirilmesi yoniinde olmustur. Personel yeterliliginin
hizmetici egitimlerle arttirilmasi, lisans programlarinda diizenleme yapilmasi, OSB’li bireyler
i¢in 6l¢me araci/batarya gelistirilmesi, aileler i¢in bekleme siiresinin kisaltilmasi ve randevu

aliminin kolaylastirilmasi oneriler arasinda yer almistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Otizm Spektrum Bozuklugu, Egitsel Degerlendirme ve

Tanilama, Rehberlik ve Arastirma Merkezi, Durum Calismasi



ABSTRACT

The aim of this study is to enlighten the Educational Evaluation and diagnosis process
of individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD) at Kahramanmaras/Dulkadiroglu
Counseling and Research Center (CRC) in line with the opinions of the participants who
experienced it. In this research, which was carried on as a qualitative research, semi-
structured meetings were set which consisted two administrators working in CRC, seven
teachers and seven parents whose children have ASD. Data, which were obtained by the
participants ' opinions, are examined with content analysis and six themes were created:
Medical diagnosis, Environment, staff adequacy, measurement tools, individuals with OSB
and parents. It is stated that the difficulties experienced in the evaluation process of children
with ASD in CRC are due to the evaluation related to medical diagnosis, the lack of
diagnostic authority of CRCs, the lack of communication with individuals who have ASD
before the evaluation, the evaluation environment is uniform, and the instant evaluation. In
addition to these difficulties, it is stated that the inexperience of the personnel about the ASD
and the lack of knowledge about the use of measuring tools/equipment also affect the
evaluation process. Recommendations of participants for improving the process; the absence
of evaluation due to medical diagnosis, communication with individuals with ASD before
evaluation, diversification and extension of evaluation environments, enrichment of
observations with various environments. Among the recommendations there were; increasing
staff competence through in-service training, regulating undergraduate programs, developing
a measurement tool/battery for individuals with ASD reducing waiting time for families and

facilitating appointment.

Keywords: Special Education, Autism Spectrum Disorder, Educational Evaluation and

Diagnostic, Conseling and Research Center, Case Study
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Otizm Spektrum Bozuklugu
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Cocuklar i¢in Ozel Gereksinim Raporu

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi



BIRINCIi BOLUM
GIRIS

1.1.Problem durumu

Egitimin temel hedeflerinden biri, biitiin bireylerin kendi kendilerine yeter hale
gelmelerini desteklemektir. Yetersizlige sahip bireyler agisindan da bu durum farkli degildir.
Yetersizligi olan bireylerin ileriki yillarda baska kisilerin destegine ihtiya¢ duymadan yagsamin
bir parcast olabilmeleri ve kendi ihtiyaglarim1 bagimsiz  gergeklestirebilmeleri
hedeflenmektedir. Bu amagla yetersizligi olan bireylerin yasamlarini miimkiin oldugunca
bagimsiz yiiriitebilmeleri ve toplum yasaminin etkin bir liyesi olabilmeleri i¢in en erken
donemde egitsel ihtiyaglariin tespiti ve bu ihtiyaglari karsilayabilecek egitim hizmetlerinden
yararlanmalar1 gerekmektedir (Cavkaytar ve Diken, 2005). Yetersizligin tibbi tani ile
sonuclandigr andan itibaren, bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi i¢in
egitsel degerlendirme ve tanilama siireci baglamakta ve bu siirece iliskin faktdrler 6nem
kazanmaktadir (Heward, 2006; Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer, 2007). Ozel egitim
stirecinde bireylerin degerlendirilerek egitsel tanilamasinin yapilmasi, egitim siirecine katilma
anindan itibaren devam eden ve tekrar edilmesi gerekli bircok c¢aligmayr kapsamaktadir
(Ersoy ve Avct, 2001; Sigirtmag Dikici ve Deretarla Giil, 2010).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasiyla ilgili is
ve islemler Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) olusturulan o6zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan yapilmaktadir. Ancak, yetersizligi olan bireylerin uygun
egitim ortamina ve 6zel egitim hizmetine yonlendirilebilmesi i¢in egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecinden once saglik kuruluslarinda tanilamasinin (tibbi tani) gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Resmi Gazete’de 20 Subat 2019 tarihinde yaymlanan “Cocuklar I¢in Ozel
Gereksinim Degerlendirmesi Hakkinda Yonetmeligin” uygulamaya baglanmasiyla birlikte
tibbi tanilamalarda raporlar artik engelli saglik kurul raporu olarak degil; Cocuklar I¢in Ozel
Gereksinim Raporu (COZGER) seklinde diizenlenmektedir. Bu yeni diizenleme
dogrultusunda Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), COZGER Cocuk ve Geng Psikiyatri alani
icinde yer almakta ve COZGER’de “Bilissel Gelisim Alanm” kapsaminda “zeka geriligi ve
motor mental retardasyon” gibi terimler kullanilmamaktadir. Bu tanilarin yerine “gecikmis
dontim noktas1” ICD (R 62.0) tamisinin kullanilmasi ve gelisimine gore 6zel gereksinim

diizeyinin belirtilmesi istenilmektedir. COZGER’e gore bilissel gelisim alaninda



degerlendirme yapabilecek uzmanlar; ¢cocuk ve ergen ruh saghgi ve hastaliklart uzmani,
gelisimsel pediatri uzmani, ¢ocuk noroloji uzmani, ¢ocukta biligsel degerlendirme konusunda
aldig1 belgelenen veya ¢ocuk ruh sagligi ve gelisimsel pediatri rotasyonu yaptigi belgelenen
cocuk sagligi ve hastaliklar1 uzmanlari, psikologlar (tercihen klinik psikologlar) ve
tiniversitelerin ilgili lisans programlarindan mezun g¢ocuk gelisimciler olarak belirtilmistir.
COZGER, Cocuk ve Geng Psikiyatri Alaninda; otizm spektrum bozuklugu, sizofreni ve diger
psikotik bozukluklar, organik beyin hasarina bagh bilissel, ruhsal bozukluklar, duygudurum
bozukluklari, anksiyete bozukluklar1 ve &zgiil 6grenme giicliigii (OOG) olmak iizere 6 temel
bozukluk yer almaktadir. 30 Mart 2013 tarihli Resmi Gazete’de yaymlanan “Oziirliiliik
Olgiitii, Smiflandirilmasi ve Oziirliilere Verilecek Saglik Kurulu Hakkinda Yénetmelik™ teki
OSB’nin degerlendirilme kriterlerinde COZGER ile degisiklige gidilmistir. COZGER ile
OSB kiime seklinde degerlendirilerek “atipik otizm” agiklamasi kaldirilmig ve OSB tanisi
almisg ¢ocuklarda “6zel kosul gereksinimi vardir (%90-99)” ifadesi getirilmistir (Kayhan ve
Oztiirk, 2020; Cocuklar igin Ozel Gereksinim Degerlendirmesi Hakkindaki Y®onetmelik,
30692 sayili Resmi Gazete, 2019).

COZGER dogrultusunda tibbi tanilama siirecinde yer alan uzmanlar, Amerikan
Psikiyatri Birligi (American Psychiatry Association-APA)’nce yayinlanan Ruhsal
Bozukluklar Tan1 Olgiitleri Basvuru El Kitabi (DSM-5) veya Uluslararast Tan1 Siniflamasi
(ICD-10) olgiitlerine dayali olarak klinik ortamda bireyin gozlenmesi, ailenin g¢ocuk
hakkindaki goriisleri ve bildirimleri dogrultusunda degerlendirme yapmaktadirlar. Yapilan bu
degerlendirme siirecinde biitiin yetersizlik gruplarimin anlasilir sekilde tanimlanmasinin
yaninda; OSB i¢in egitsel degerlendirme siirecine bagvuruda tibbi tanilama gerekliliginin
olmasi ayr1 bir énem olusturmaktadir. Bu nedenle degerlendirme asamasinda OSB’nin
anlasilir bir sekilde tanimlanabilmesi oOnemlidir. Bu yoniiyle OSB’nin tanimlamasina
bakildiginda; ¢ocuklugun erken zamanlarinda belirtileri gézlenen, genel olarak etkileri yasam
boyu siiren, bireylerin iletisime yonelik becerilerine ve sosyal etkilesimlerine olumsuz etkide
bulunan, ilgilerde sinirliliga ve davranislarda tekrarli Oriintiilere neden olan noro gelisimsel
bir bozukluk olarak tanimlandigi goriilmektedir (Leblanc, Richardson ve Burns, 2009;
Simpson vd., 2005; Suhrheinrich, 2011).

Bu yeni diizenleme dogrultusunda OSB tanili bireylerle birlikte biitiin engel gruplari
icin “Ozel kosul gereksinimi vardir (%90-99)” seklinde degerlendirme Olciitii getirilmistir

(Kayhan ve Oztiirk, 2020; Resmi Gazete, 2019). Her ne kadar OSB ve COZGER



diizenlemeleriyle ilgili degisiklikler yapilmis olsa da burada tibbi tanilama siireci ve
devamindaki uygulamalarda kurumlar (Hastane-RAM) arasindaki ortak ve anlasilir dilde
farkliliklar goriilmektedir. Boylesi bir siire¢ sonunda tibbi tanilama ile egitsel tanilamanin
uyumlu olmadigi durumlar, hatta c¢eliski olusturabilecek durumlar yasanabilmektedir
(Kirbiyik, 2011).

OSB’li bireylerin tibbi tanilanma stireglerinde iizerinde durulmasi gereken Onemli
noktalar vardir. OSB tanist ¢ocuk hastaliklar1 uzman doktoru, psikiyatri uzmani, noroloji
uzmani, psikolog, dil ve konugma terapisti ve is-ugrasi terapisti vb. uzmanlik alanlarini
kapsayan disiplinler aras1 bir ekip karariyla verilebilir. Ekipte yer alan uzmanlar tarafindan
(a) bireyin davranis oriintiisiine yonelik gézlemlerin ¢esitli ortamlarla (evde, okulda, klinikte
vb.) zenginlestirilmesi, (b) bireyin bakimiyla ilgilenen birinci derece yetiskin kisilerle
(ebeveynle, O0gretmenle, bakiciyla, kardesle) goriismeler yapilarak bireyle ilgili bilgilerin
toplanmasi, (c) gelisimi ve OSB’ yi temel alan degerlendirmeye yonelik araglarin
uygulanmasi ve (d) ulasilan bilgilerle bireyin durumunun Ruhsal Bozukluklar Tan1 Olgiitleri
Bagvuru El Kitab1 (DSM-5; Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders)’yla
aciklanan kriterler agisindan degerlendirmesinin yapilarak kararin verilmesi (taninin konmasi)
onerilmektedir (APA, 2013; Lord vd., 2006).

OSB’li bireylerin tibbi tanilamasinda dikkate alinan iki temel alan; bireylerin iletisim
ve sosyal etkilesim becerilerindeki yetersizlikleri ile tekrarli ilgi ve davranislarin
gozlemlenmesidir. Bu nedenle bireylerin iki temel alanda gozlenen yetersizliklerinin farkl
ortamlarda ve farkli kisiler tarafindan gozlemlenmesi, bireylerin davranis oriintiileri hakkinda
gercekei bilgiya ulasilmasi agisindan 6nemlidir. Bireyin davranig oOriintiilerinin klinikte,
okulda, evde olmak {lizere ¢esitli ortamlarla desteklenerek gozlemlerin zenginlestirilmesi ve
bireyin bakimiyla ilgili birincil dereceden sorumlu yetiskinlerle (Ebeveynler, kardesler,
bakicisi, 6gretmenler) gorlismelerin gerceklestirilmesi saglikli bir tanilama i¢in dnem arzeden
faktorlerdendir (Lord vd., 2006; Ozdemir, Diken, Diken ve Sekercioglu, 2014; Volkmar,
Rogers, Paul & Pelphrey, 2014). OSB tanis1 koyabilmek igin gergeklestirilen gézlemlerin yani
sira, bireyin gelisim Ozellikleriyle ilgili bilgi toplanabilmesi icin gelisimsel Ozelliklere
odaklanilan ve OSB’nin temel alindigi bir degerlendirmeye yonelik standart Slgeklere
gereksinim duyulmaktadir.

Diinya tizerinde OSB’li bireylerin tibbi degerlendirilme siirecindeki sinirliliklara

bakildig1 zaman; Tiirkiye’deki durumun Amerika Birlesik Devletleri’ndeki (ABD) durumdan



farkli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de OSB’li bireylerin tibbi degerlendirilmesi siirecinde
en onemli siirlilik, OSB iizerine gerek bilgiye gerekse de yeterli tecriibeye sahip olan tip
alanindaki uzman kisilerin sayica yetersiz olmasidir. ABD’de ve bazi iilkelerde ise, bireylere
yonelik hastaneler ve OSB alaninda uzmanliga sahip c¢alisanlarin oldugu, otizme yonelik
merkezler (klinikler) vardir. Bu merkezlerdeki isleyisin temel amaci, OSB risk faktorii ile
gonderilen bireylerin ayrintili degerlendirmesinin yapilmasi, OSB tanisi konan bireylere
bilimsel temelli uygulamalarla erken miidahalenin yapilarak gerekli hizmetlerin sunulmasi ve
ailelerin de otizm konusunda bilgilerini destekleyerek giivenli kaynaga ulagmalarin
saglamaktir (Ozgelik vd., 2015).

OSB’nin saglik kuruluslarinda tibbi tanilanmasmin devaminda 6zel gereksinimli
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasimin yapilmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de 6zel
gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireciyle ilgili islemler RAM’larda
olusturulan 6zel egitim degerlendirme Kurullari tarafindan yapilir. Egitsel degerlendirme ve
tanilama siireci, OSB’li bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmasina iligkin resmi ve
egitsel kararlar almak amaciyla 6nemli bilgilerin sistematik bir sekilde derlenme boyutudur
(Ataman, 2005; McLoughlin ve Levis, 2005). Sistematik tanilama yontemleri olmadan
bireyler uygun hizmetleri alamayabilir ya da egitsel olarak yanlis degerlendirilebilirler.
Egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinde yapilan yanligliklar sonucu bazi bireylerin
genel egitim smiflarinda ihtiyaglar1  karsilanabilecekken; 06zel egitim hizmetlerine
gereksinimleri oldugu yoniinde bir kararin alinmasina ve gereksiz yere etiketlenmelerine
neden olabilmektedir (McLoughlin ve Levis, 2005).

Egitsel degerlendirme ve tanilama siireci; 6zel gereksinimi olan ya da risk altinda
oldugundan siiphelenilen bireylerin, ilk belirlemeden (tarama asamasi) baslanilarak génderme
oncesi, gonderme, detayli degerlendirme ve yerlestirmeye yonelik bir dizi asamayi
kapsamaktadir (Kargin, 2007). Bu siirecte cesitli formal ve informal Olgme araclari
kullanilarak bireyin egitsel degerlendirme ve tanilamasi yapilarak, bireysel ozellikleri ve
egitsel gereksinimleri dogrultusunda birey agisindan en az smirlandirilmis ve en tist diizeyde
performans goéstermesini saglayacak egitim ortamina karar verilir. Verilen bu karar igin
ebeveynlerin de onay1 alinarak, bireyin uygun goriilen ortama yerlestirilmesi gerceklestirilir
(Salvia, Yssaeldeyke ve Bolt, 2010).

Egitsel degerlendirme siireci birden ¢ok disiplin alanini ilgilendiren bir ekip isidir.

Egitim uzmanlari, 6zel egitim 6gretmenleri, saglik kurumlarinda ¢alisan uzmanlar, aileler ve
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Ozel gereksinimli bireylerden olusan bu ekip, bireyi degerlendirirken bir¢ok kaynaktan bilgi
toplayarak ve cesitli tanilayici testler uygulayarak yasal dayanaklar dogrultusunda ozel
gereksinimli birey ile ilgili egitsel karar1 verir (McLoughin ve Lewis, 2005). Coklu disipliner
yaklasimla bireyin, ilgili egitimi almig profesyonel kisiler tarafindan degerlendirilmesi ve en
kapsamli 6l¢me siirecinden ge¢cmesi amaglanmaktadir (Pierangelo ve Giuliani, 2008).

ABD, Ingiltere ve Almanya gibi 6zel egitim hizmetlerinin gelismis oldugu iilkelerde
yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitsel degerlendirme siireglerinde yapilmasi gereken
islemler gesitli yasalarla ifade edilerek, 6zel gereksinimli bireyler i¢in egitim alma haklar
saglanmistir (Fiscus ve Mandell, 2002). Bu iilkelerdeki yasalar incelendiginde egitsel
degerlendirme siirecinin ¢esitli asamalardan olusmasi, bireysel degerlendirmelerin 6nemli
olmasi, degerlendirmenin ¢oklu disiplinlerden olusan uzman bir ekip tarafindan yapilmasi,
kullanilan degerlendirme araglarinin ¢esitlilik gostermesi, kiiltiirel normlara uygun olmasi ve
aile katiliminin saglanmasi gibi ortak bazi noktalarin varligi dikkat ¢gekmektedir (Pierangelo
ve Giuliani, 2008; Salvia ve dig., 2010). Bu yasalarin, 6zel gereksinimli bireylerin
tilkemizdeki egitim siirecleriyle ilgili yasalara temel olusturdugu sdylenebilir.

Ulkemizde egitsel degerlendirme siireci 1997 yilinda yiiriirliige giren 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname, 2005 yili itibariyle yiiriirliige giren 5378 sayili Oziirliiler Kanunu,
2006 yili itibariyle yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi ve devaminda 2018
yili itibariyle yenilenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde tanimlanmistir. Egitsel
degerlendirme siirecinin ilgili yasa ve yonetmeliklerde tanimlanmasi, 6zel egitim hizmetlerine
iligkin stirecin iilke biitiinlinde uyum i¢inde siirdiiriilmesi bakimindan 6nemlidir. Bu yasal
uygulamalar 6zel gereksinimli bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden en iist diizeyde
yararlanabilmesine, tipik gelisim gosteren akranlari ile birlikte olmalarina, &grencinin
merkeze alinmasina, Ogrencinin yapabildiklerinin degerlendirilerek 6gretim programinin
hazirlanmasina ve etiketlenmeden uzak egitim imkanlar olusmasina katki saglamistir (Vuran
ve Sarpdag, 2001).

OSB; APA tarafindan yaymlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El
Kitabinda (DSM-5) 1980 yilindan beri yer almaktadir. Tan1 kriterlerinin son hali ise 18 Mayis
2013 tarihli yayin olan DSM-5’te bulunan bazi belirtiler ile aciklanmistir. Bu belirtiler; farkli
ortamlarda yer alan sosyal iletisim ve sosyal etkilesim yetersizlikleri ile smirli ve yineleyen
davranis, ilgi ve etkinliklerden olugsmaktadir. Tanima gore belirtiler erken gelisim déneminde
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belirgin bozulmaya sebep olmaktadir (DSM-5). OSB teriminin kullanim1 2013 yilinda DSM-
5’in yayimlanmasi ile karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan, ge¢mis yillarda kullanilmis olan
benzer terimlerle (¢ocukluk otizmi, otizm, otistik bozukluk) alanyazinda sikca
karsilasiimaktadir (Ozkan, Ergenekon, Colak ve Cavkaytar, 2015).

Diger tiim noro gelisimsel bozukluklarinda gdsterdigi gibi OSB’nin gerekli diizeyde
degerlendirilebilmesi i¢in ilk olarak bozuklugun dogasinin anlasilabilmesi 6nemlidir. Bu
bakimdan degerlendirme siireci ile ilgili en temel problem, OSB’nin ne oldugunun
anlasilamamasidir. OSB, bilissel gelim geriligi, konusma geriligi ya da tekrarlayiciligi olan
basmakalip hareketler demek degildir. OSB’nin en ayirici tarafi soyal iligkilerdeki ve
iletisimdeki bozulmalardir. Sosyal iligkiler ve iletisim seviyelerinin degerlendirilmesi i¢in
uygun ortam ve yeterli zaman diliminde yapilabildigince standart bir gézlemle hem anne,
baba ve bireyle ilgili bilgi elde edilebilecek okul vb. ortamlar vasitasiyla detayli veri
toplanmas1 gereklidir. Terarli hareketler, sinirli ilgi alanlari, duyusalliklarinda asir1 ya da
azalmis duyarlilik gibi belirtilerin gézlemlerde saptanmasi genel olarak zor bir durumdur.
Dolayisi ile alanda elde edilecek verilen daha ¢ok Gykiiye dayanmasi beklenilebilir. Sosyal
iligkinin ve iletisimin yeterliliginin degerlendirilmesinde degerlendiren kisinin normal
gelisimi 1yi diizeyde bilmesi gerekmektedir. Bu durumun olmamasi gozlenen belirtilerin
cocugun kiiclik olmasiyla iliskilendirilmesine ve tamilamanin ge¢ kalmasina neden
olabilmektedir. Onemli bagka bir nokta ise, sosyla becerilerde degerlendirmeye yonelik
gerekli esiklerin bilinmesidir. Bir davranigin hangi esigin altinda veya iistiinde oldugu zaman
anormal degerlendirilmesi gerektiginin bilinmemesi, bireyin gosterdigi davraniglarinin yeteri
kadar kaliteli degerlendirilememesine yol acabilir. Sosyal iletisime odakli bir davranig
degerlendirilmesi i¢in uygun ortam ve yeterli zaman bir gerekliliktir. 10 dakikalik bir
degerlendirme siiresinin ayrildigi, degerlendiren kisinin masanin arkasinda oturdugu, bireyin
yabancilik hissettigi ortama aligmaya firsat bulamadigi, bireyin gelisimsel donemine uygun
oynayabilecek ve ilgilenebilecek materyaller olmadigi i¢in ortamlarin saglikli degerlendirme
yapilmasinda yetersiz oldugu goriilmektedir (Oner, 2020).

OSB degerlendirildiginde, ilk bulgularin ¢ocuklugun erken zamanlarinda gozlendigi,
genel olarak etkilerinin yasam boyu siirdiigli, bireylerin iletisim beverileri ile sosyal
etkilesimine olumsuz etkide bulundugu, ilgilerde sinirliliga ve davraniglarda tekrarl
orlintiilere sebebiyet veren noro gelisimsel bir bozukluk oldugu anlasilmaktadir (Kim ve Lord,

2012; Mukaddes, 2014; Suhrheinrich, 2011). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018) ne



gore ise OSB, bireylerin etkilenme seviyesine gore farkli diizeylerde tanimlanmaktadir.
Boylece OSB; hafif, orta, agir diizeyde otizmli bireyler olarak ii¢ grup altinda
siniflandirilmaktadir. Hafif diizeyde otizmli bireyler, “sosyal etkilesimlerinde, sézel ve sozel
olmayan iletisimlerinde, ilgi ve etkinliklerde hafif diizeyli sinirlilik sebebiyle 6zel egitim ve
destek egitim hizmetlerine yogun sekilde ihtiyag¢ hisseden bireyler” olarak tanimlanmaktadir.
Orta ve agir dlizeyde otizmli bireyler, “sosyal etkilesimlerinde, sézel ve sézel olmayan
iletisimlerinde, ilgi ve etkinliklerde sinirlhiliklar sebebiyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine yogun sekilde ihtiya¢ hisseden bireyler” olarak tanimlanmaktadir.

Amerikan Hastaliklar1 Kontrol ve Onleme Merkezi (Christensen, Bilder ve
Zahorodny, 2016) tarafindan derlenen verilerde, OSB’nin her 68 dogumdan 1’inde ortaya
¢ikmakta oldugu ve diinyadaki niifusun neredeyse %]1’inin otizmle kars1 karsiya oldugu ifade
edilmektedir. Kizlara kiyasla erkeklerde otizmle karsilagma ihtimali 4 veya 5 kat daha
yiksektir. Bu bakimdan, otizmin kizlarda goriilme sikligi 1/189 iken, erkeklerde otizm
goriilme sikliginin 1/42 ile daha yogun oldugu anlagilmaktadir (Christensen vd., 2016).
Toplumdaki yayginligi bakimindan OSB degerlendirildiginde, OSB’nin yayginlik oranlarinin
yillar icerisinde artis gosterdigi goriilmektedir. OSB konusunda 6nemli bir kurulus olan
“Autism Speaks” Hastaliklar1 Kontrol ve Onleme Merkezi (Centersfor Disease Control-CDC)
verilerini yillara gore paylagmaktadir. Buna gore OSB’nin 2000 yilinda her 150 ¢ocuktan
birinde goriildiigii rapor edilirken 2008 yilinda 88 ¢o- cuktan birinde, 2014 yilinda 59
cocuktan birinde (CDC, 2014) goriildiigli rapor edilmistir. Son olarak 2018 yilinda OSB’nin
yayginlik oraninin 58 ¢ocuktan birinde goriildiigii belirtilmektedir (Autism Speaks, 2019). Bu
sonuglar OSB olan bireylerin okul Oncesinden yiiksekogretime kadar her diizeyde yogun
olarak goriilecegi gercegini ortaya koymaktadir.

OSB tanili bireylerin sayisal artis yogunlugu ve tanimlamada semsiye kavraminin
yerini tek kavram olarak OSB’ye birakmasi gibi faktorler de dikkate alindiginda; bu durum
OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecinde performans aliminda giigliikler
yasanilmasina Vve yanlis uygulamalara neden olabilmektedir. RAM’larda egitsel
degerlendirme ve tamilama siirecinde OSB’li bireylerin gergek performansinin
belirlenebilmesinde OSB vakalarindaki sayisal artis yogunluguna cevap verebilecek bir
yapinin olusturulmasi 6nemlidir. Ayrica OSB tanimlamasinda yeni kavramsal farkliliklar
anlayabilecek nitelikli personellerin varligi ve sistematik bir yapmnin varligi da bir
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egitsel degerlendirme siireclerinde yasanilan giicliikklerin belirlenmesi 6nemlidir. Egitsel
degerlendirmenin ayrintili yapilamamasi, bireylerin gereksiz yere etiketlenmesine, yanlis
programlara yerlestirilmesine ya da egitim programlarindan yeterince yararlanamamasina
neden olabilmektedir (McLoughlin ve Lewis, 2005; Taylor, 2009; Sucuoglu, 2012).
Ulkemizde, yetersizlige sahip diger bireyler gibi OSB tanili bireylerin de egitsel
degerlendirme ve tanilama siliregleri RAM’lar tarafindan gerceklestirilmektedir. Egitsel
degerlendirme siireci i¢in RAM’1n teklifi ve il veya ilge milli egitim miidiirliigliniin onayi ile
RAM’larda “Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu” olusturulur. Bu kurul RAM’m miidiir
yardimcist baskanliginda; 6zel egitim hizmetleri boliim baskani ile en az bir rehber 6gretmen
ve en az bir Ozel egitim Ogretmeninden olusmaktadir. Ayrica bu kurula bireyin
ebeveynlerinden biri ya da bireyin kendisi tiye olarak katilir. Gerektigi zaman goriislerinden
yararlanilmak tizere ilgili kurum ve kuruluslara ait personellerin bu kurula katilimi1 saglanir.
Bu kurul olusturulurken her iiye i¢in bir yedek iiye de belirlenir (MEB, 2018). Bu sekilde
olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurullarinin goérevleri arasinda bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilamasimi yaparak 6zel egitim ihitiyaglarina karar verme ve egitsel
degerlendirme ve tanilamasi yapilan bireyler igin Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu
diizenleyerek RAM miidiiriiniin onayma sunma yer almaktadir. Bu gorevlerin yani sira
bireyin egitsel degerlendirme ve tanilamasina iligskin bilgi ve belgelerin yer aldigi dosyay1
inceleme, itirazlarin degerlendirilmesi amaciyla yonlendirilen bireylerin yeniden egitsel
degerlendirme ve tanilamasini yapma, egitsel degerlendirme ve tanilama sonucu dikkate
alinarak bireyler i¢in en az sinirlandirilmis egitim ortami ve 6zel egitim hizmetlerine iliskin
Onerilerde bulunma da bu siirecteki gorevlerdendir. Ailelerin egitsel degerlendirme ve
tanilama stlireglerine katilimlarmi ve bilgilenmelerini saglama, ailelerin ihitiyaclar
dogrultusunda rehberlik hizmetleri boliimii ile is birligi icerisinde ailelere yonelik egitim
programlar1 diizenleme, diger kurum ve kuruluslardaki aile egitim programlari hakkinda
ailelere bilgi sunma siiregleri de Ozel Egitim Degerlendirme Kurullarnin gérevleri arasinda
yer alir. Bu gorevlere ilaveten egitsel degerlendirme ve tanilama sonucu Ozel Ogretim
Kurumlar1 Genel Miidiirliigiine bagli olarak egitim faaliyetlerini yliriiten kurumlarda destek
egitim hizmeti almasi uygun goriilen Ogrencilerin egitim planlarmi yapma, Bakanlikca
tanilanan 6zel yetenekli 6grencileri BILSEM’e yénlendirme ve BILSEM’e &grenci alimiyla
ilgili Bakanlik¢a yayimlanan kilavuzda belirtilen takvim disinda genel zihinsel yetenek

alaninda 6zel egitim degerlendirme kurulunca, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda il



tanilama komisyonunca tanilamasi yapilan 6grencileri destek egitim odalarina yonlendirme
stirecleri de yer almaktadir (MEB, 2018).

Yonlendirme siireci devaminda 6zel gereksinimli 6grenciler ve egitim aldiklari
ortamlarla ilgili olarak, Milli Egitim Bakanlig1 04.09.2020 tarihinde yayinladigr Milli Egitim
Istatistikleri Orgiin Egitim 2019/2020 verilerinde, resmi ve 6zel 6zel egitim kurumlarina ait
istatistiki bilgilere yer vermistir. Bu baglamda, orglin egitim veren 1.417 resmi 6zel egitim
okulu ve bu okullarda toplam 9.610 derslik bulunmaktadir. Bu dersliklerde 15.321 6gretmen
gorev yaparken, 155.877°1 kiz, 269.897’si erkek olmak iizere toplam 425.774 6grenci 6§renim
gormektedir. Bu 6grencilerin 789’u okul oncesi kaynastirma egitimi 6grencisi olmak {izere,
ozel egitim okul dncesinde toplam 4873 6grenci 6grenim gérmektedir. Bu 6grenciler arasinda
yer alan 27.337 ogrenci ilkokul 6zel egitim smifi 6grencisi ve 119.307 Ogrenci ilkokul
kaynastirma Ogrencisi olmak tizere, 6zel egitim ilkokul siirecinde toplam 159.542 6grenci
ogrenim goérmektedir. Ayni sekilde bu Ogrencilerin 24.549’u ortaokul 6zel egitim sinifi
ogrencisi ve 142.670°1 ortaokul kaynastirma o6grencisi olmak iizere, 6zel egitim ortaokul
stirecinde toplam 179.877 6grenci 6grenim gormektedir. Bu 6grencilerden 55.534°1 ise lise
diizeyi kaynastirma egitimi 6grencisi olmak iizere, 6zel egitim ortadgretim siirecinde toplam
81.482 dgrenci 6grenim gérmektedir (MEB, 2020).

OSB’li bireylerin gelisim donemlerine 6zgii Ozellikler ve bireysel farkliliklar
sebebiyle, tibbi tanilama siireglerinde oldugu gibi egitsel degerlendirme ve tanilama
stirec¢lerinde de farkli disiplin alanlarinda ¢alisan uzmanlarin bulunmasi bir gerekliliktir. Bu
nedenle egitsel degerlendirmeyi gergeklestirecek olan ekipte dil ve konusma terapisi, is-ugrasi
terapisi, fizyoterapi ve davranis analizi alanindan uzman Kkisilerin yer almasi gerektigi
belirtilmektedir (Sucuoglu, 2012). Bu ekibin en Onemli &gesi olarak o©zel egitim
ogretmenlerinin OSB’yi ve OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini
tantyan ve bu alanda uygulama ve gozlem yapmis kisiler olmasi 6nemlidir. Bu noktada
oncelikle 6zel egitim Ogretmenlerinin lisans programlari ders igeriginin bilinmesi mesleki
yeterlilik agisindan 6nemli bir boyuttur. Ogretmen yetistiren lisans programlari ders igerikleri
degerlendirildiginde, Yiiksek Ogretim Kuru tarafindan 1997, 2006 ve 2009 yillarinda
ogretmen yetistirme lisans programlarmin giincellenmesine yonelik c¢aligsmalar g¢ogunlukla
ilkdgretime yonelik kademelerle ilgili programlar iizerine oldugu goériilmektedir. 2016 — 2018
tarihleri arasinda ise biitliin 6gretmen yetistiren lisans programlar arasinda ¢ekirdek miifredat
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ogretmenligi lisans programinda, Ogretmenlik Meslek Bilgisi (%28), Genel Kiiltiir (%13) ve
Alan Egitimi (%59) olarak derslerin yogunluk oranlar1 diizenlenmistir. Ozel egitim
ogretmenligi lisans programinin ders igerigi incelendiginde OSB ile ilgili olarak birinci
yartyllda “Zihinsel Yetersizligi ve Otizm Spektrum Bozuklugu” desrsinin oldugu ve
degerlendirme ile ilgili olarak da iiciincii yariyilda “Ozel Egitimde Degerlendirme” dersi ile
besinci yariyilda “Egitimde Olgme ve Degerlendirme” dersinin oldugu goriilmektedir (YOK,
2018). OSB ile ilgili var olan dersin OSB’yi ayrntili tanima i¢in gbzlem ve uygulama
noktasinda sinirhili kaldigi; degerlendirmeye yonelik derslerin ise RAM’larda egitsel
degerlendirme ve tanilama siireclerine yonelik uygulama imkani sunmada yetersiz oldugu
degerlendirilmektedir. Egitsel degerlendirme ve tanilamaya yonelik, Tiirkiye’de s6z konusu
uzmanlik alanlarindaki meslek elemanlarinin sinirli olusu sebebiyle egitsel degerlendirme
stireclerinde caligmalar, OSB konusunda genel bilgi diizeyine sahip, 6zel egitim alan disindan
olan farkli branslardaki RAM personellerince, aile goriismesi, egitsel degerlendirme istek
formu inceleme, OSB’li birey i¢in performans belirleme formu uygulama, gézlem yapma gibi
egitsel degerlendirme siirecindeki etkinliklerden biri veya bir kac tanesinin kullanimi ile
yiiriitiilmektedir (Kirbiyik, 2011). Bu nedenle OSB tanili ¢ocuklarin egitsel degerlendirme
stireclerinde ayrintili bilgi elde edilmesi miimkiin olmamakta ve dolayisiyla arzulanan
degerlendirme siirecinin gergeklestirilemedigi diisiiniilmektedir. Olusan bu durum OSB’li
bireylerin gelisim seviyeleriyle uyumlu olmayan egitsel ortamlara yonlendirilmelerine,
miidahalenin erken donemde yapilamamasina ve 6zel egitim alanindaki destek hizmetlerden
ihtiyaglar1 dogrultusunda yogun bir sekilde yararlanamamalarina sebep olmaktadir.

Bu bakimdan, tiim 6zel gereksinim gruplarinda oldugu gibi OSB’li bireylerde de
egitsel degerlendirme ve tamilamanin 6nemi biytlktir. Egitsel degerlendirme siirecinin
istenilen nitelige ulagsmasi halinde, OSB’li bireylerin miidahaleye yonelik programlara
erkenden katilabilmeleri ve gelisim donemleri dahilinde bu siireclerden en yiiksek diizeyde
yararlanabilmeleri miimkiin olacaktir. Bu nedenle egitsel degerlendirmenin gerceklestirildigi
tim bu siirecte, taramanin (farkina varma) sistematik bir gsekilde yapilabilmesi ile
degerlendirme ve tanilamaya yonelik 6lgme islemi i¢in yararlanilan araglarin 6zelligi 6nem
arz etmektedir (Cavkaytar ve dig., 2016; Tekin Iftar, 2019).

OSB’li bireylerin tarama ve tanilanmasma yonelik siireclerde diinya genelinde
kullanilmakta olan araglarin, norm referansli ve standardizasyonu gerceklestirilmis

degerlendirme araglar1 oldugu bilinmektedir. Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
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OSB’li bireylerle ilgili bulguya ulasabilmek ve degerlendirmesini yapabilmek igin
kullanilmakta olan oOlgme ve degerlendirme araglarinda bu &zelliklerin - bulunmasi
beklenilmektedir (Sucuoglu, 2012). Tiirkiye’de, OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siireclerinde kullanilan Tiirkceye uyarlamasi gerceklestirilen birkag arag
bulunmaktadir (Aksoy ve Sahin, 2016). Bu araglar arasinda; Gilliam Otistik Bozukluk
Dereceleme Olgegi-2 (Diken, Ardig, Diken ve Gilliam, 2012), Cocukluk Otizmi
Derecelendirme Olgegi- CARS (Incekas, 2009; Sucuoglu, Oktem, Akkdk ve Gokler, 1996),
Otizm I¢in Davranis Gozlem Olgegi (Sucuoglu vd., 1996), Otizm Spektrum Anketi (Kése vd.,
2010) ve Otizm Davranis Kontrol Listesi (Y1lmaz-Irmak, Tekinsav-Siit¢ii, Aydin ve Sorias,
2007) yer almaktadir. Fakat bir bireyin OSB tanisi tasiyip tasimadigini bu araglar ile
belirleyebilmek ¢ogu zaman net bir sekilde miimkiin olmayabilir. OSB riski tasiyan bireylerin
degerlendirilme siireclerinde dil ve konusma becerilerine, sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerine, biligsel/akademik becerilere ve davranis odakli degerlendirmelere gereksinim
duyuldugu i¢in, bu araglarin sinirlt kalabildigi goriilmektedir. Ayrica bu asamada ailelerle
gorlismeler yapilmasi ve tekrarli/coklu gozlemlerle bireydeki belirtilerin incelenmesi egitsel
degerlendirme ve tanilama siireci i¢in 6nemli yonlerdir. Egitsel degerlendirme siirecinin ¢ok
yonlii ve detayli yapilmasi, bu bireyler i¢in gelistirilecek miidahale odakli programlarin
planlamas1 agisindan da ¢ok 6nemlidir.

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iligkin ulusal alan yazin incelendiginde;
kaynastirma ortaminda gorev yapan smif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin
egitsel degerlendirme siireclerine yonelik goriislerinin incelendigi (Ugurlu ve Kayhan, 2018),
OSB’li ¢ocuklara yonelik “Egitsel Planlama i¢in Otizm Tarama Aracinin (Autism Screening
Instrument for Educational Planning-3, ASIEP-3)” ii¢lincii giincellemesinde yer alan Egitsel
Degerlendirme Kayit Formu (EGIDEKAF) ve Ogrenme Hizi Ongériisii Kayit Formu
(OHOKAF) informal degerlendirme araglarmin Tiirkge formlarinin incelendigi (Aksoy ve
Diken, 2017), smf Ogretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecine yonelik goriislerinin
degerlendirildigi (Cuhadar, 2017), RAM’larda gérev yapan 6gretmenlerin OSB’li ¢cocuklarin
egitsel degerlendirme siirecine iligkin yeterliklerinin degerlendirildigi (Kaplan Sahin, 2016),
RAM’da gorev yapan Ozel egitim ogretmenlerinin egitsel degerlendirme ve yerlestirmeye
bagli olarak kullanilan modiil programlarinin uygulanmasi hakkinda goriislerinin incelendigi
(Marakli, 2016), ozel gereksinimli g¢ocuklarin egitsel tanilama siirecinde RAM’larda

yonlendirme, yerlestirme ve izleme caligmalarina yonelik RAM calisanlarinin goriislerinin
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incelendigi (Cif¢i Cigek (2015), egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde gorev alan RAM
personelinin karsilastigi sorunlarin arastirildigr (Yurtsever, 2013), RAM’larda idareci olarak
gorev yapan kisilerin tanilamaya, yerlestirmeye, izlemeye, BEP gelistirmeye ve
kaynastirmaya yonelik uygulama siireglerinde ortaya c¢ikan sorunlarla ilgili goriislerinin
degerlendirildigi (Avcioglu, 2012) arastirmalar goriilmektedir.

Ulasilan diger caligmalarda ise RAM’larin kurulus amaci, yapilar, isleyisleri ve
personellerin niteliksel durumlari incelenerek orgiitsel analizin degerlendirildigi (Bal, 2011),
RAM’larda 6zel egitim degerlendirme kurulunda gorev yapan rehber 6gretmenlerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin goriislerinin belirlendigi (Kirbiyik, 2011),
RAM’larin hizmet alanlarinin analiz edildigi ve RAM’larin taninma diizeylerini belirlenmeye
calisildigr (Goren, 2010), RAM’larda 6zel egitim bdliimlerinin sorunlarinin belirlenmesi ve
RAM miidiirlerinin bu sorunlar1 algilanmasinda cinsiyet, yas, lisans programi, mesleki kidem,
miidiirliik siireleri ve hizmet i¢i egitim alma gibi etkenlerin etkisinin incelendigi (Tiryakioglu,
2009), RAM miidiirlerinin gonderme, tanilama, yerlestirme, izleme ve degerlendirme
siirecleriyle ilgili goriis ve onerilerinin degerlendirildigi (Ozak, Vural ve Avcioglu, 2008) ve
ayrica lilke genelinde 84 RAM calisan yoOnetici ve 0gretmenlerin 6zel egitim yonetmeligiyle
ilgili kendi becerilerini algilama diizeylerinin ve yonetmelikle ilgili disiincelerinin
degerlendirildigi (Akcamete, 2001) arastirmalara ulasilmistir.

Egitsel degerlendirme ve tanilamaya yonelik uluslararasi alan yazin incelendiginde
ise; ABD ve eyaletlerde karsilasma orani diisiik olan 6zel gereksinimli bireyler i¢in en az
kisitlayict ortam ilkesi baglaminda egitsel ortama yerlestirme diizenlemesinin incelendigi
(Kurth, Morningstar & Kozleksi, 2014), Latin ¢ocuklarda OSB tanilamasina yonelik toplum,
aile ve saglik sistemindeki sorunlarin degerlendirildigi (Zuckerman ve dig., 2014), OSB’nin
'altin standart' teshisinin belirlenmesine yardimci olmak i¢in bir dizi farkl arag gelistirilerek
tan1 siireclerini iyilestirmek i¢in en iyi tanilama araglarinin belirlenmeya calisildig: (Falkmer
ve dig., 2013), OSB icin tarama ve tanmi araglarinin gelistirilmesinde gegerliligi en giiclii
araclara odaklanan arastirmalarin gozden gecirildigi ve bu araglarin klinik ortamlarda
kullanimindan kaynakli sorunlarin incelendigi (Charman ve Gotham, 2013) ve Arizona
bolgesinde birgcok 0zel egitm ofisinde egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yer alan
personelin karsilastigi sorunlarin degerlendirildigi (Arizona Departnet of Education, 2012)

caligmalarin gergeklestirildigi goriilmektedir.
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Bu ¢alismalarla birlikte yiiriitiilen diger caligmalarda ise revize edilen tani siireglerinin
kullanilmas1 ile dort yasinin altindaki ¢ocuklar i¢in Gozden Gegirilmis Otizm Tanisal
Goriisme (ADI-R) ve Otizm Tanisal Gozlem Cizelgesinin (ADOS) birlikte kullanim
uygunlugunun incelendigi (Kim ve Lord, 2012), tanilamaya iliskin verilen kararlarda yas
faktoriiniin etkisinin incelendigi (Dhuey ve Lipscomb, 2010), ABD New Jersey Eyaleti Ozel
Egitim Program Ofisinin egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerinde yasanilan sorunlari
incelendigi (United States Departmant of Education Officie of Special Education
Rehabilitative Services, 2009), isitme ve gérme yetersizligine sahip bireyler ile 6grenmeye
iliskin hizmetlerin degerlendirildigi (Shaw ve Jolley, 2007), ABD’de 6zel gereksinimli
bireylerin tanilanmasi ve siniflandirilmasinda yasanilan sorunlarin incelendigi (Koretz ve
Barton, 2003), yerlestirme ve yonlendirmeye yonelik kararlar lizerine 6gretmenlerin etkisinin
ve Ogrencilerin problem durumlarinin etkisinin degerlendirildigi (Soodak ve Podell, 1993) ve
ABD ve Hollanda’da yetersizlige sahip breylerin degerlendirilme ve karar verme siireclerinin
incelendigi (Ysseldyke ve Meijer, 1986) arastirmalar yer almaktadir.

Ancak bu arastirmalarin, OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecinde RAM’larda yasanilan giicliiklerin belirlenmesine yonelik olmadig: goriilmektedir.
Ozellikle OSB alaninda 6lgek gelistirmeyi amaglayan veya personel yeterliligi iizerine
goriislerin incelendigi arastirmalarin  varligi, OSB’li bireylerin egitsel tanilama ve
degerlendirme siirecinin biitlinciil bir bakis agisiyla incelenmesi gerektigini diisiindiirmiistiir.
Biitiinciil bakis acisina; OSB’li bireylerin egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde yer
alan OSB’li ¢ocuklar1 olan ebeveynler ve onlara bu hizmeti sunan RAM ydneticileri ve
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ulagilacagi distiniilmiistiir. Bu yoniiyle, OSB’li
cocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde karsilagilan sorunlarin
belirlenmesi iizerine aragtirmaya duyulan ihtiyag, bu arastirmanin problem durumunu
olusturmakta ve ilgili paydas goriislerine bagvurularak siirecin ayrintili sekilde ele alinmasinin
bir gereklilik oldugu diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu arastirma, Bir RAM’da OSB’li
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinde yasanilan gii¢liiklerin neler
oldugunun belirlenmesi amaciyla bu siireci deneyimleyen RAM yoneticileri, 6gretmenler ve
OSB’li gocuklarin ebeveynlerinin goriislerine dayali nitel bir durum ¢aligmasi olarak
planlanmigtir. Bu arastirmanin durum g¢aligmasi olarak desenlenmesi, OSB tanili bireylerin

egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini yakindan deneyimleyen ii¢ farkli katilimci

13



grubunun yasadigi gergek olaylara iliskin goriislerine dayali derinlemesine veriler elde

edilmesine firsat vermistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanilan gesitli giicliikler
sonucu aliabilecek 6zel egitim degerlendirme kurul raporu, gerek OSB’ 1i bireyler gerekse
de aileleri agisindan onemli sikintilara yol agabilmektedir. Bu yoniiyle gerceklestirilen bu
caligma ile bir RAM’da OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin nasil
yiiritiildigli ele alinirken; bu siirecte deneyim sahibi 6gretmen, yonetici ve ebeveynlerin
yasanilan giicliikler ve siirecin iyilestirilmesine yonelik Onerilerinin  belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amagla asagida yer alan sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin, yoneticilerin ve ebeveynlerin OSB’li g¢ocuklarin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, yoneticilerin ve ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda OSB’li
cocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci nasil yiiriitiillmektedir?

3. Ogretmenlerin, yoneticilerin ve ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda OSB’li
cocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan giicliikler ve
nedenleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin, yoneticilerin ve ebeveynlerin OSB’li ¢ocuklarin egitsel

degerlendirme ve tanilama siirecine yonelik onerileri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Yetersizlige sahip tiim cocuklar gibi OSB’li ¢ocuklarin da ihtiya¢ duyduklar1 6zel
egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi ig¢in  oncelikli durum, tanilama odakl
degerlendirilmenin gerceklestirilmesidir (Eripek, 2007). Tan1 koyma c¢alismalart ¢ocugun
yonetsel olarak bir kuruma yerlestirilmesinde, en az kisitlandirilmis ortamin ne olmasi
gerektigi konusunda ¢ocugun, Ogretmenin, uzmanlarin ve ailenin amacglarini belirlemede
onemli bir faktordiir (Fiscus, 2002). Bu yoniiyle egitsel degerlendirme, Ozel egitim
hizmetlerinin ¢ocuga uygun olup olmadiginin belirlenmesini kolaylastirir ve ¢gocugun uygun
Ogretim programlarindan yararlanmasini saglar (Fiscus ve Mandel, 2002). Bu nedenle OSB’li
cocuklarin uygun egitimlerden yararlanabilmesi 6ncelikli olarak yasal bir hak ve evrensel bir

gerekliliktir.
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Ulkemizdeki yasa ve yonetmeliklere gore egitsel degerlendirme siirecinin
gerceklestirilmesinden sorumlu olan kurumlar RAM’lardir (MEB, 2018). Ozel gereksinimli
tim bireylerle birlikte OSB’li bireylerin de egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinden bu
kurumlarin birinci derece sorumlu tutulmasi, RAM’larin egitim sistemi i¢indeki Onemini
arttirmaktadir. Bu bakimdan RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinde yer
alan personeller, OSB’li bireylerle yapilan incelemelerin saglikli olabilmesi ve bu bireylere
sunulacak 6zel egitim programlarina karar verecek kisiler olmalari agisindan ¢ok onemli bir
konumdadirlar. OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinde karsilagilan
giicliiklerin detayli bicimde belirlenmesi; hem uzmanlarin bu siirece katki saglamasi agisindan
hem de OSB’li bireylere yonelik etkili 6zel egitim hizmetlerinin sunulabilmesi bakimindan
onem arz etmektedir.

OSB’li bireylerin sayisal artis yogunlugu ve tanimlamadaki semsiye kavraminin yerini
tek bir kavram olarak Otizm Spektrum Bozuklugu’na (OSB) birakmasi gibi faktorler dikkate
alindiginda, bu durumun OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
performans aliminda giicliikler yasanilmasina neden olarak, beraberinde yanlis uygulamalari
getirebilmektedir. OSB’li bireylerin gergcek performanslarinin belirlenmesi, RAM’lardaki
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin bu yogunluk ve kavramsal farkliliklara cevap
verebilecek nitelikli sistematik bir yapinin varligini gerekli kilmaktadir. Bu nitelikli yapinin
olusmast i¢in, RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinde yasanilan
giicliiklerin belirlenmesi 6nemlidir. Aksi durumda, egitsel performanslarin yanlis belirlenmesi
gibi durumlar ortaya ¢ikabilir ve bu durum da bireylerin yanlis programlara yerlestirilmesine
ya da egitim programlarindan yeteri kadar faydalanamamasina neden olabilmektedir
(McLoughlin ve Lewis, 2005; Taylor, 2009; Sucuoglu, 2012).

Egitsel degerlendirme siirecinde genel olarak bakildiginda, OSB’li bireylere yonelik
tarama c¢aligmalarinin yeterliligi boyutunda ve egitsel degerlendirme siirecinde saglik
kurumlarindan gelen bilgilerin temel teskil ettigi goriilmektedir. RAM’larda olusturulan dijital
alt yapi, c¢ocuklarin willar itibariyla bitin - 6grenim  hayati  boyunca izlenmesi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi i¢in bir yol haritasi koyabilme imkani doguyor. Fakat bu
altyapiya ragmen kurumlardan gelen bilgilerde (tibbi tanilama) yetersizlik veya tutarsizlik
gozlenebilmesi, kullanilan O6lgme ve degerlendirme araglarinin OSB’li  ¢ocuklarin
degerlendirmesinde yeterlilik ve giincellik durumlan ile tanilamada gorev alan kisilerin

testleri uygulama konusunda yeterli donanima sahip olma durumlari, dikkat edilmesi gereken
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onemli unsurlardir. Bu unsurlara ek olarak OSB’li bireylerin degerlendirilme siirecine ayrilan
zamanin yeterliligi ve tekrarli gézlem yapilabilme durumlari, performanslarinin saglikli bir
sekilde alinabilmesi i¢in inceleme yapilan ortamin OSB tanisina uygunlugu ve degerlendirme
siirecine bireyin ailesinin katiliminin saglanmasi gibi noktalar OSB’li ¢ocuklarin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Etik ilkeleri
(Yetkinlik, diristlik, gizlilik, duyarlilik, bilimsellik ve sorumluluk) dorultusunda (MEB,
2020) iizerinde 6nemle durulmasi gereken detaylardir. Yapilan arastirmalar incelendiginde,
OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siireglerinin bu yoniiyle incelenmedigi, bu bakimdan
yliriitiilecek olan bu ¢aligma ile OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
RAM’larda yasanilan giigliiklerin belirlenmesinin yapilacak iyilestirme ¢aligmalarina ve yeni
yasal diizenlemelere 151k tutabilecegi diisiinilmektedir. Tiirkiye’de OSB’li bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siireglerindeki mevcut durum ve giigliiklerin belirlenmesi {izerine
detayli bir calismaya rastlanmamis olmasi da degerlendirildiginde; bu arastirmanin
alanyazinda 6nemli bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirma OSB’li
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin birincil taniklari olan RAM
yoneticileri, 08retmenleri ve ebeveynlerinin gorlsleri dogrultusunda verilerde cesitlilik

saglayarak biitlinciil bir bakis agisinin yansitilmasina firsat saglayacaktir.

1.4 Tanmimlar

Otizm Spektrum Bozuklugu: Cocuklugun erken zamanlarinda belirtilerinin
gozlendigi, genel olarak etkilerinin yasam boyu siirdiigii, bireylerin iletisime ydnelik
becerilerine ve sosyal etkilesimlerine olumsuz etkide bulunan, ilgilerde smirliliga ve
davranislarda tekrarli Oriintiilere neden olan néro gelisimsel bir bozukluk olarak tanimlandig:
goriilmektedir (Leblanc ve dig., 2009; Suhrheinrich, 2011).

Saghk Kurulu Raporu (COZGER): 20 Subat 2019 tarihli Resmi Gazete’de
yayinlanarak “Cocuklar i¢in Ozel Gereksinim Degerlendirmesi Hakkinda Yonetmelik”
yapilan degisiklikle tibbi tanilama siirecinde diizenlenen raporun engelli saglik kurul raporu
olarak degil de yeni adiyla Cocuklar i¢in Ozel Gereksinim Raporu (COZGER) seklinde
diizenlenme siirecidir (Kayhan ve Oztiirk, 2020; Cocuklar Icin Ozel Gereksinim
Degerlendirmesi Hakkindaki Yo6netmelik, 30692 sayili Resmi Gazete, 2019).

Rehberlik ve Arastirma Merkezi: Gorevleri arasinda bulunan 6zel egitim boliimi ve

rehberlik hizmetleri boliimiiniin  koordinasyon dahilinde c¢alismasimi saglayarak, 6zel
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gereksinimi olan bireylerin tanilanmasimi ve yerlestirilmesini saglayarak devaminda izleme
stirecinin takibinden sorumlu Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faliyet gosteren resmi bir
kurumdur (MEB, 2018).

Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu: Tiirkiye’de 6zel gereksinimli bireylerin egitsel
degerlendirmesi ve tanilamasi ile ilgili is ve islemler RAM’da olusturulan 6zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan yapilir. Egitsel degerlendirme ve tanilama siireci OSB’li
cocuklarin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanilmasina iliskin resmi ve egitsel kararlar almak
amaciyla 6nem arzeden bilgilerin sistematik bir sekilde derlenme boyutudur (McLoughlin ve
Levis, 2005; Ataman, 2005).

Egitsel Degerlendirme ve Tanilama: OSB’li bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanilmasina iliskin resmi ve egitsel kararlar almak amaciyla 6nem arzeden bilgilerin
sistematik bir sekilde derlenme boyutudur (McLoughlin ve Levis, 2005; Ataman, 2005).

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi: RAM tarafindan 6zel egitim degerlendirme
kurul raporuyla 6zel gereksinimli bireylerin, ihtiyaclar1 dogrultusunda destek egitim
hizmetlerinden yararlandigi, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faaliyet gosteren 6zel egitim

kurslaridir (MEB, 2018).

17



IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.0zel Egitim ve Ozel Gereksinimli Bireyler

Diinya genelinde iilkelerin gelisme seviyesine bakilmaksizin fiziksel, zihinsel, OSB,
duygusal veya 6grenme kapasitesi bakimindan akranlarinin faydalandigi egitim hizmetlerden
onlar kadar faydalanamayan ve oOzel egitim siirecine gereksimi olan bir¢cok birey
goriilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi-OEHY (2018) ile 6zel egitim gereksinimi
olan bireyler, "farkli sebeplerle, bireysel Ozellikler ve egitsel yeterlilikler bakimindan
yasitlarindan beklenen seviyeden anlamli farkliliklar gosteren bireyler" seklinde ifade
edilmektedir. Kircaali-Iftar (1998) 6zel egitim gereksinimi olan bireyleri, "zihinsel yetersizligi
olanlar, 6grenme giigliigii yasayanlar, duygusal ve davranigsal bozukluk yasayanlar, bedensel
yetersizligi olanlar, dil ve konusmada sorun yasayanlar, gérmede yetersizlig olanlar, isitmede
yetersizligi olanlar, Ustlin zekdya sahip olanlar ve iistiin yetenekli olanlar" seklinde
guruplandirmaktadir. Bu yetersizlik gruplarinda bulunan bireyler, ¢esitli sebepler nedeniyle
akranlar1 gibi genel egitim siirecinden gerektigi kadar yararlanamamakta ve bunun sonucu
olarakta 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmalar1 bir gereklilik olmaktadir. Kircaali-Iftar
(1998) 6zel egitimi; "genel 6grenci ozellikleri goz oniline alindiginda bariz diizeyde farklilik
gosteren Ogrencilerin yararlandigi, bireye 6zgii sekilde planlamasinin yapildigr ve bagimsiz
yasamanin temel hedef oldugu egitsel hizmetler biitiinii" olarak tanimlamaktadir.

Son yillarda 6zel gereksinimli bireylere ve 6zel egitim siireglerine yonelik lilkemizde
onemli gelismeler gozlenmektedir. 07/07/2018 tarih ve 30471 sayil1 “Milli Egitim Bakanlig
OEHY” ve 20/02/2019 tarih ve 30362 sayilh “Cocuklar Ig¢in Ozel Gereksinim
Degerlendirmesi Hakkinda Yonetmelik” yayinlanarak uygulamaya girmesi bu gelismelerden
en yenilerdir. Bu iki ydnetmelik 6zel gereksinimi olan biitlin bireylerin tibbi tanilama
stirecleri yeniden diizenlemis ve egitsel degerlendirme ve tanilama siireci sonrasinda egitim
haklar1 verilerek, kaynastirmaya, bireysel egitim programlarina, erken egitime, egitsel
degerlendirmeye, en az kisitlayici egitsel ortamlarina yonlendirme, ebeveynleri ¢ocuklariyla
ilgili egitsel siireglere dahil etme ve sorumluluk alma gibi 6nemli yenilikler getirmistir.

Ozel gereksinimi olan her birey gereksinimi bakimindan &zgiin olmasina karsilik;
egitsel degerlendirme yapilarak ihtiyag durumlarinin belirlenmesi, tanilama siirecinin

uygulanmasi ve egitsel ortamlarda diizenleme ve planlama yapilabilmesi i¢in ortak 6zellikler
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ve egitsel ihtiyaglar boyutunda smiflandirilmasi gerceklestirilmektedir. Bu bakimdan 6zel
gereksinimli bireyler; zihinsel yetersizlik gosteren bireyler, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu gosteren bireyler, dil ve konusma giicliigii gosteren bireyler, duygusal ve
davranigsal bozukluk gosteren bireyler, gorme yetersizligi gosteren bireyler, isitme
yetersizligi gosteren bireyler, fiziki yetersizlik gosteren bireyler, 6grenme giicliigli gosteren
bireyler, OSB olan bireyler ve siiregen hastaligi olan bireyler seklinde siniflandirilmaktadir
(MEB, 2018).

2.2 Egitsel Degerlendirme ve Tanmilama

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018) agisindan egitsel degerlendirme ve
tanilama; 6zel gereksinimi olan bireylerin biitiin gelisimsel alanlarda var olan 6zelliklerinin ne
diizeyde oldugunun belirlenmesi ve bireysel ozellikler ve ilgi alanlarinin tespit edilmesine
yonelik tibbi, psiko sosyal ve egitsel alanlar i¢in gerceklestirilen bir degerlendirme siirecidir.
Diger bir ifadeyle; yetersizligi olan bireylerin, performans Olgiitlerini gergeklestirebildigi
basamaklarin belirlenerek ihtiyaci olan becerilerin 6n plana ¢ikartilmasi ve tespit edilmesi
stirecidir. Egitsel degerlendirme ve tanilama siireci iginde, bireylerin biitiin gelisimsel
alanlarda ve akademik alanlarda performans durumlar ile egitsel ihtiyaglarinin belirlenmesi
gerceklestirilerek, egitim ortaminda sinirlandirmanin en aza indirgenmesi amaglanir ve 6zel
egitim hizmetlerine yonelik kararlar alinir. Dolayisiyla egitsel degerlendirme stireci, bireyin
neleri gergeklestirip gergeklestiremediginin  belirlenebilmesi ve egitim ortamlarinda
ihtiyaglarini karsilayacak kararlar alinmasini kolaylastirabilmektir.

Ulkemizde, 6zel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirme ve tamlama siireci
RAM’lar biinyesinde kurulan 6zel egitim degerlendirme kurullarinca bireylerin 6zellikleri
dikkate alinarak ve uygun Ol¢me araglart kullanilarak gerceklestirilir. Degerlendirme
stirecinde bireylerin tibbi tanilama raporu ile zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal gelisimsel oykii
durumlar, biitiin gelisimsel alanlar ile akademik alandaki egitsel performansi, ihtiyag
durumu, egitsel hizmetlerden yararlanma siireleri ve bireyler i¢in hazirlanan gelisim raporlari
dikkate alinir. Bu siiregte, dzel gereksinimli bireylere yonelik, Ozel Egitim Degerlendirme
Kurul Raporu diizenlenir. Diizenlenen bu rapor her yil yenilenir ve 6zel egitim kurumlarinin
sunmus oldugu egitim ve destek egitim hizmetlerinden 6zel gereksinimli bireylerin
yararlanmasin1 saglanir. RAM’lar; 6zel egitim gereksinimi olan bireylere yonelik egitsel

degerlendirmenin, tanilamanin, izlemenin ve yonlendirme hizmetlerininin yiiriitiilmesinden
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sorumludur. RAM’ lar bu bireylere yonelik en az kisitlayict egitsel ortami onererek bireylere
ve ailelerine yonelik destek egitim ile rehberlik ve psikolojik danigsmanlik hizmeti saglar.
Egitsel degerlendirme ve tanilamanin gergeklestirildigi bu siireg, biitlin egitim kademesi i¢in
bireysel performans ve egitsel ihtiyaglar temel alinarak, velinin veya okulunun talep etmesi
durumunda tekrar yapilir (MEB, 2018).

Egitsel degerlendirme ve tanilama siireci a) Tarama siireci, b) Gonderme Oncesi siireg,
¢) Gonderme siireci d) Ayrintili degerlendirme siireci e) Yerlestirme siireci, agamalarindan
olugmaktadir (Fiscus, 2002).

Tarama siireci: Bu siiregte, egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin ilk adimi
olarak daha deteyl veri toplama ve degerlendirmeye gereksinim olup olmadigina karar verlir.
Bu asamada yasitlarindan daha farkli gelisim gosteren bireylerin belirlenmesi amaglanir. Bu
stregte gbdzlemlenen bireyde herhangi bir yetersizlik sliphesi durumunda, uzman goriisii
alinmasi1 ve ayrintili degerlendirme yapilmasi i¢in gdnderme Oncesi siirecin baslatilmast i¢in
kararlar alinabilir (Algozzine ve Ysseldyke, 2006).

Gonderme Oncesi Siire¢: Tarama siirecinin devaminda gegilen bu siiregte, yetersizlik
durumu oldugu diisiiniilen bireyler i¢in okul tabanli baz1 degerlendirme ¢alismalar1 yapilir. Bu
stirecte okullarda gonderme Oncesi ¢ocuk calisma ekiplerinin kurulmasi bir gerekliliktir. Bu
ekip, 6zel gereksinimli bireyleri ayrintili sekilde degerlendirmeye géondermeden once okluda
degerlendirme yapan, uygulanmasi1 muhtemel yontem ve alinmasi gerekli tedbirler noktasina
siif 6gretmenleri i¢in rehberlik saglayan uzman kisilerden olusur (Taylor, 2009).

Gonderme Siireci: Okul oncesi siirecten baglayarak zorunlu egitim doneminde, okul
oncesi 6gretmenleri veya sinif 6gretmenlerinin kendi imkanlar1 dahilinde, rehberlik servisinin
yardimi ve okul yonetimin is birligi ile 6zel gereksinimi oldugu diisiiniilen birey i¢in egitsel
ve fiziksel ortamin uygun sekilde diizenlemesi gergeklestirilir. Yapilan bu diizenlemenin
yetersiz kalmasi halinde ilgili kurum ve uzman kisilerden destek hizmeti saglanir. Saglanan
biitiin destek caligmalarina ragmen bireyin sunulan egitsel hizmetlerden yararlanamamasi
durumunda, gergeklestirilen biitiin ¢calisma ve hizmetler rapor haline getirilerek, eger tibbi bir
tan1 varsa o da eklenerek, egitsel degerlendirme ve tanilama amaciyla RAM’lara yonlendirilir.
Bu siirecte bireyin ayrintili degerlendirme igin gonderilme karar1 simif 6gretmeni, rehberlik
servisi ve ailenin katilimiyla ortak alinmalidir (Giirsel ve Vuran, 2010).

Tirkiye’de, yetersizlikten siiphe edilen bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama

icin RAM’lara yonlendirilme siirecinde, kurum/okul tarafindan “Bireysel Gelisim rapuru ya
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da Egitsel Degerlendirme Istegi Formu” doldurularak resmi yazi kanallariyla génderilmesi
gerekmektedir (MEB, 2018).

Ayrintih Degerlendirme Siireci: Bu siireg, 0zel gereksinimli bireyin var olan
durumunun ve egitsel siirecte biitiin davraniglarini da igine alacak sekilde nelere dikkat
edileceginin ortaya konuldugu nitelikli bir tanilama durumudur (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek,
2002). Bu agsama farkli tiirde bilgiler sunarak, Ogretmenlerin egitsel miidahalelerini ve
amaglanan becerilerin karsilastirilmasina imkan saglayarak taramaya, yerlestirmeye, miifredat
gelistirmeye ve bireylerin dlglimlenmesine, davranis ve bilgi diizeylerinin belirlenmesine
katki sunmaktadir. Dogru ve ayrintili degerlendirme sonucunda uygun egitsel miidahaleler
bireylerin akademik programlarda basarisini arttirmadada etkili olmaktadir (Eripek, 2005).

Ayrmtili degerlendirme siirecinde bircok yontem ve 6lgme araci kullanilmaktadir. Bu
araclarin kullanimi farkli derecelerde uzmanlik bilgisi gerektirmektedir. Bu araglarin kimisi
ilk degerlendirme siirecine ya da programdaki basarinin izlenmesine, kimisi de tanilamaya
veya bir okula/kuruma yerlestirmeye yonelik olarak kullanilmaktadir. Degerlendirme
stirecinde kullanilan yontem ve araclar formal degerlendirmeye ve informal degerlendirmeye
yonelik olarak gruplandirilmaktadir (Snell ve Brown, 1999).

Formal ve informal degerlendirmeye yonelik araclardan elde edilen veriler bireyle
ilgili bircok boyutta bilgi saglamakatadir. Bu bilgi boyutu bireyin ge¢mis saglik siiregerinden
fiziksel gelisime, bilissel becerilerinden genel zeka diizeyine, akademik basar1 diizeyinden
iletisim ve dil becerilerine kadar uzanmaktadir. Ayrica bu bilgilere ilaveten uyumsal
davranislar, 6zbakim becerileri, sosyal gelisim, duygusal gelisim, gérme durumu, isitme
durumu, kii¢iik ve biiylik motor beceriler, ise doniik beceriler, mesleki beceriler gibi genis bir
yelpazede bireyin performansina yonelik detayl bilgi saglamaktadir (Akt. Yurtsever, 2013).

Yerlestirme Siireci: Ozel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasi
gerceklestirildikten sonra bireyin sahip oldugu yetersizlik tiiriiniin, uzman kisinin,
ogretmenlerin, ebeveynlerin ve gerekirse bireyinde goriisiiniin dikkate alinmasiyla, bireylerin
en az siirlandirilmis ortamlarda egitim gormesi ilkesiyle egitsel olarak devam edecegi yere
karar verilmesidir (Fiscus, 2002; McLoughlin ve Lewis, 2005). Egitsel degerlendirme ve
tanilama siireci devaminda verilen yerlestirme karari, degerlendirme ekibiyle birlikte objektif
olarak, informal degerlendirme araglarindan elde edilen verlerin de dikkate alindig1 bir karar

olmalidir (Cohen, 2007).
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Ulkemizde &6zel gereksinimli bireylere yonelik yerlestirme tiirlerinin; tam zamanl
kaynastirma, yar1 zamanl kaynastirma, kaynak oda destekli kaynastirma, 6zel egitim sinifi,
0zel egitim anaokulu, 6zel egitim okulu, 6zel egitim meslek okulu, isitme engelliler okulu,
gorme engelliler okulu, bedensel engelliler okulu, evde egitim hizmeti ve bilim sanat

merkezleri oldugu goriilmektedir (MEB, 2018, Akt. Yurtsever, 2013)

2.3.Uluslararas1 Alanyazinda Egitsel Degerlendirme ve Tanilama
ABD egitim sistemi i¢inde, Ozel gereksinimi olan bireylerin hizmetlerden

yararlanabilmesi i¢in egitsel degerlendirme ve tanilamanin gergeklestirilmesi aslinda IDEA
olarak adlandirilan “Yetersizligi olan Bireylerin Egitim Yasas1” (Individuals with Disabilities
Education Act) kapsaminda yiiriitiilmektedir. Tiirkiyede olan RAM’lar yerine ABD’de Ozel
Egitim Program Ofisleri bulunmaktadir. Ozel egitim program ofisleri, dzel gereksinimi olan
bireylerin gelisimini degerlendirerek, egitsel siireglerini takip etmektedir (Kirbiyik, 2011).
Yayinlanan raporlara gére ABD’de bu siiregle cesitli sorunlar yasandigr ifade edilmektedir
(Arizona Departnet of Education, 2012; United States Departmant of Education Officie of
Special Education Rehabilitative Services, 2009).

Arizona Egitim Departmam1 Ozel Gereksinimli Ogrenciler Servisi tarafindan
yayinlanan rapor (2012), Arizona bolgesinde bir¢ok 6zel egitm ofisinde egitsel degerlendirme
ve tanillama siirecinde yer alan personelin karsilastigi sorunlari ele almistir. Arastirmada
ulagilan sonuclarin bolgelere gore farklilastifi gozlenmistir. Arastirma ekibinin 6lgme
becerileri, is birligi, kendi alanlari, uygulamalar ve kisisel oOzelliklerle ilgili sorunlarla
karsilagtign tespit edilmistir. Olgme becerileriyle ilgili olarak personelin 6lgme araglarmin
kullanilmasina yonelik sertifika egitimlerini yeterli bulmadig: ve bazi durumlarda uzmanlarin
O0lcme araglar1 uygulama yonergesine bagli kalmayip objektif davranmadigi belirtilmistir.
Personelin 6zel egitim hizmetleri alaninda ve yasal siireglerle ilgili bilgi yetersizligi oldugu ve
problem ¢ozmede planlama becerisinin yetersiz kaldigir gozlenmistir. Diger bir sorunun ise
ekip tiyelerinin kendi aralarinda, farkli kisi ve kurumlarla is birligi i¢cinde olmamalar1 olarak
aciklanmistirdir. Ayrica ekip tiyelerinin kisisel 6zelliklerinin sabirsiz, motivasyonu diisiik,
planlama ve yonetsel becerilerinin zayif olmasindan kaynaklanan durumlarin mesleki
yeterliklerini etkiledigi belirtilmistir. Bu noktada ekip iiyelerine iletisim becerilerine yonelik

egitim verilmesi Onerilmistir.
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ABD New Jersey Eyaleti Ozel Egitim Program Ofisinin Ozel Egitim Raporu (2009)
ile egitsel degerlendirme tanilama siire¢lerinde bazi sorunlar tespit edilmistir. Egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde hizmetlerin koordinasyonunda yetersizlik oldugu,
alternatif degerlendirmelerin yapilmadigi, yerlestirme hizmetlerinde yetersizlik oldugu,
uzman personel sayisinda ve tarama ve izleme ¢alismalarinda yetersizlik oldugu goriilmiistiir.
Ayrica okul gibi egitsel kurumlarda 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik etkin sekilde
gozlem ve izleme yapilmadigi, bu kurumlarin goénderdigi belgelerde yetersizlik oldugu, 6zel
gereksinimi olan bireyler i¢in okul tabanli uygun ¢alismalar yapilmadigi ve egitim siirecine
zamaninda baslanmadig1 gibi bulgular arastirma sonucunda raporda ifade edilmistir. Egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde egitim, saglik ve sosyal hizmet ile ilgili kurumlarin
koordineli ¢alismadigi, erken tanilama hizmetlerinde yetersizlikler oldugu, degerlendirmeye
yonelik ekip olarak toplantilarin zamanida ve yeterli katilimla yapilmadig: arastirma bulgular
arasindadir. Ayrica, bireysel egitim prgramlarinin bireylerin gereksinimlerine odakli degil de
yetersizliklilere odakli yapildigi, aileler i¢in bilgilendirmeye yonelik calismalarin gerektigi
kadar yapilmadigi ve egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine aile katiliminin yeteri kadar
saglanamadigi arastirmanin diger 6nemli bulgular1 arasindadir.

Avustralya egitim siireci incelendiginde, 6zel gereksinimli bireylerin egitsel tanilama
stirecinin gerceklestirilmesi ve 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmasi 1997°de faaliyete
baslayan Avustralya Ozel Egitim Miidiirler Birligi tarafindan gerceklestirilmektedir. ASEPA,
ozel egitim alanindaki yoneticilerin profesyonel gelisimlerini, 6zel gereksinimli bireylerin
ozel egitim siirecine katilmasini, yerlestirilmesini ve bu siirecelerdeki materyal temini de dahil
biitlin  6zel egitim siireclerinin  organizasyonunun yiritiilmesini ve 06zel egitim
caligmalarindaki arastirmalar ile uzmanlik girisimlerini desteklenmesini saglamaktadir.
Avustralya’nin iilke olarak cografi sartlarindaki farklilik ve yiizélgiimiindeki genisligin bir
sonucu olarak 6zel gereksinimli bireylerle yiiriitiilen ¢alismalarda farkli yaklagimlar tercih
edilmektedir. Bu nedenle iilke genelinde yedi eyalette var olan yasalar, yetki alanlarmin ve
politikalarin yorumlanmasini farklilagtirmaktadir (Akt., Kirbiyik, 2011).

Avrupa Birligi’'nde yer alan iilkeler boyutunda egitsel degerlendirme siireci genel
olarak incelendiginde, ililkemizde RAM’lar biinyesinde bulunan &zel egitim degerlendirme
kurulunca yiiriitiilen isler, “European Agency for Development in Special Need Education”
gibi organizasyonlarca gergeklestirilmektedir. Avrupa Birligi’nde yer alan iilkelerde, bu kurul

tarafindan rapor diizenlenerek 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan her bireyin egitim
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masraflar1 tamamen devletin sorumlulugundadir. Bu iilkeler, 6zel gereksinimi olan bireyler
icin siradan sekilde hizmet sunmaktan ziyade, bu bireylere yonelik toplumda firsat esitliginin

saglanmasi ve toplumda yer edinmeleri amaglanmaktadir (Akt., Kirbiyik, 2011).

2.4 Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde Aile

Biitiin toplumlarda her ailenin kendisine has g¢esitli Ozellikleri mevcuttur. Sahip
olduklar1 bu farkliliklarin yaninda 6zel gereksinimli bir cocuga sahip olmak ise, ailelere ¢cok
farkl1 bir sorumluluk yiiklemektedir. Bu aileler, ¢ocuklarinin 6zel durumunu 6grendiklerinde
endise i¢inde karmasik yogun duygular yasarlar. Ailelerin eskiden var olan aligkanliklari ile
yasamalart artik giiclesir ve hem kendi aile i¢i ortamlarinda hem de gevreleri ile olan
iligkilerinde sorunlar goriilmeye baslanabilir (Aral ve Giirsoy, 2007; Sigirtmag ve Deretarla,
2010). Aileler bu sorunlarla basetmeye ¢alisirken ayn1 zamanda ¢ocuklarinin saglik ve egitim
durumlariyla ilgilenmeleri, tibbi ve egitsel degerlendirme siireglerine katilmalari
beklenmektedir.

Ozel gereksinimli biitiin bireylerde oldugu gibi, OSB’li bireylerde de erken tamlama
ve erken miidahalede bulunma ¢ok 6nemli bir durumdur. Erken miidahalede bulunulabilmesi
icin ailelerin de bu noktada bilingle hareket etmesi gereklidir. Bireye sunulan erken egitime
ilaveten ailenin de gerekli destek ve hizmetlerden yararlanmas: gereklidir. Saglanilan
hizmetlerin etkinligi i¢in de ailelerin 6zellikleri, giiglii ve zayif yonlerinin ve ihtiyaglarinin
tespit edilmesi gereklidir. (Bailey ve Simeonsson, 1988). OSB’li bireylerin ailelerinin
yasadig1 stres, gelisimi normal seyreden ve hatta yetersizligin sebebi ve 6zelligi bakimmdan
daha somut olan zihinsel yetersizlik yasayan bireylerin ailelerinden daha fazladir (Herring ve
dig., 2006; Sucuoglu, 2013). OSB’de nedenin tam olarak bilinmeme durumu ailelerinnin
kendisii sorgulama ve suglamasina yol agabilmektedir. Ayrica OSB’li bireyin sosyal olarak
etkilesimden uzak durmasi, ailedeki bireylerin sevgi ve sefkat davranisina tepki verememesi
de ailedeki bireylere ayri bir iiziintiiye yol acabilmektedir. OSB’li bireyler ayn: zamanda
cesitli davranis problemleri gostermektedir ve bu davranislarin olusmasinin nedenlerini
anlamanin zor olmasi da aile igin ayr1 bir stres kaynagidir (Herring ve digerleri, 2006).
Ailelerin, OSB’li bireylerin egitim siireglerine ve gelisim durumlarina olumlu katkida
bulunabilmesi i¢in yasanilan stresin ailenin islevsel yaklasimini olumsuz etkilememesi
gereklidir. Fakat aileler 6zel gereksinimli bir bireye sahip olduklarini 6grendikleri an

itibariyle ¢ok ¢esitli duygular hissetmektedir. Bu hissedilen duygular, aile bireylerinin iletisim
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stireclerini  de olumsuz etkileyerek, bireylerin sorunla basetme diizeylerini de
diistirebilmektedir. Dolayisiyla, ailelerin OSB’li bir bireyle basedebilecek durumlarinin olup
olmadigmin belirlenmesi, zayif ve giigli yanlarinin belirlenmesi ve ihtiya¢ durumunda
ailelerin  zayif oldugu konularda destek verilmesi, ¢ocuklarinin yetersizlikleriyle
basetmelerine ve onlar1 desteklemelerine ciddi katki saglayacaktir (Sucuoglu, 2013).

Ailelerin boylesi stresli ve zorlu bir siire¢ yasamasi OSB’li bireylerin egitim hayatina
adim atmadaki ilk asama olan egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine katilimini ve
beklentilerini etkilemektedir. Yasanilan bu etki, egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin
her agsamasinda ailelerin tistlenmesi gereken sorumluluklar ile birlesmektedir. Ailelerin i¢inde
bulunduklart bu durumla birlikte kendilerinden beklenen sorumluluklar1 yerine getirmesi
gerekmektedir. Bu bakimdan hem uluslararasi hem de iilkemizde yasal diizenlemeler, ailelerin
0zel gereksinimli cocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine katilimini
desteklemekte ve diizenlemektedir. ABD’de PL 94-142, PL 99-457 ve IDEA yasalar egitsel
degerlendirme ve tanilama siireglerine ailelerin katilimlarim1 6n gdérmektedir (Valle ve
Aponte, 2002). Ulkemizde ise Ozel Hizmetleri Yonetmeliginde (2018) aile katilimi
noktasinda; egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerinde ailenin ve gerekli durumlarda
bireylerin goriisiiniin alinmas1 ve egitsel degerlendirme ve tanilama stirecleriyle ilgili ailenin
veya bireylerin gorlis ve onaylar1 olmadan agiklama yapilmamasi ifade edilmektedir.

Ebeveynlerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerine katilmasi i¢in birgok sebep
s6z konusudur. Oncelikle anne ve babalar ¢ocuklarmin ge¢misteki ve su anki durumlari ile
performanslar1 hakkinda Ogretmenlerine bilgi sunma agisindan en degerli kaynaklardir.
Ayrica, aile ile is birligi yapilmasi c¢ocuklar i¢in en uygun yerlestirilmenin
gerceklestirilmesine katki sagladigi gibi yasal siirecin hizlandirilmasina da katki sagladiklar
g6z ard1 edilmemelidir (McLoughin ve Lewis, 2005; Taylor, 2009).

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine katilan personellerin aileleri dogru
bilgilendirme yaparak; dogru kurum ve kuruluslara yonlendirme yapabilmesi Onemlidir.
Degerlendirme ve tanilama yapan kisilerin 6zel gereksinimli bireylerin aslelerine yonelik
sorumluluklar1 vardir. Bu yoniiyle bu kisiler sadece degerlendirme siirecinde degil;
yonlendirmeye iliskin de k bilgi sahibi olmasi1 gerekir. Tanilamadan sonra yonlendirilme
asamasinda ailede yaganabilecek duygusal problemlere hassasiyet gosterebilmek, ailelere
yapilacak agiklamalarin onlar i¢in daha anlasilir bir ifadeyle yapilmasi énemlidir. Gézardi

edilmemelidir ki aileler, cocuklarinin durumunu kabul etme siirecine gelene kadar ¢ok ¢esitli
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duygular i¢inde olurlar. Degerlendirme, yonlendirme vb. siireclerde yer alan kisiler, bu
donemlerde ailelerle iletimde daha bilingli olmalidir.

Ailelerde ¢ocuklarinin normal gelisimiyle ilgili biling olusturulmali ve aileler,
herhangi bir gelisimsel gecikme olmasi durumunda bagvurulabilecek uzman ve kurum
bilgisine sahip olmalidir. Aileler, ¢ocuklarina tani konduktan sonra da haklar ve
sorumluluklar konusunda bilgilendirilmesi gerektigi gibi; yonlendirme kararindan sonra
egitim kurumlari igin miiracat yapip yapmadig: ve ailelerin ¢ocuklari igin yonlendirilen egitim

siirecine katilip katilmadiginin izlenmesi ve kontrol sisteminin olusturulmasi énemlidir.

2.5.0tizm Spektrum Bozuklugu

Ulkemizde tiim 6zel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasi,
egitsel performanslarinin belirlenmesi, uygun ve en az kisitlandirilmis egitim ortamlarina
yerlestirilmesi, uygun ve bireysellestirilmis egitim programlarinin gelistirilmesi, bu
programlarda dgrencilerdeki gelisimlerin izlenmesi ve degerlendirilmesi RAM’lar tarafindan
gerceklestirilmektedir (MEB, 2018). Egitsel degerlendirme ve tanilama siireci tiim 6zel
gereksinimli bireylere yonelik uygun 6lgme ve degerlendirme araglari kullanilarak ayrintili
perfornmans belirlemeye yonelik gergeklestirilen onemli bir siiregtir. Bu siirecte biitiin
yetersizlik gruplarinin hassasiyetle degerlendirilebilmesi i¢in, farkli 6lcme ve degerlendirme
araclari mevcuttur. Bu yoOniiyle egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinde oncelikle
degerlendirme yapilacak yetersizlik grubunun degerlendirecek kisiler tarafindan taninmasi,
degerlendirme ortaminin uygunlugu ve nasil bir yaklasim sergileneceginin bilinmesi
onemlidir. Gergeklestirilen bu arastirma, konusu itibariyle OSB iizerine bir ¢alisma oldugu
icin; OSB’nin uygun sekilde tanimlanabilmesi, OSB ile ilgili 6nemli faktorlerin
aciklanabilmesi ve literatiirde gelistirilen Olgme ara¢ gereclerinin bilinmesi Onem arz
etmeketedir.

Bu yoniiyle OSB, c¢ocuklugun erken zamanlarinda belirtilerinin gozlendigi, genel
olarak etkilerinin yasam boyu siirdiigii, bireylerin iletisime yonelik becerilerine ve sosyal
etkilesimlerine olumsuz etkide bulunan, ilgilerde smirliliga ve davranislarda tekrarli
orlintlilere neden olan noro gelisimsel bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Suhrheinrich,
2011). OSB tanilamasi yapilabilmesi icin Amerikan Psikiyatri Birligi Tan1 Olgiitleri (DSM-5)
iki kategoride toplanmistir. {lk kategori sosyal duygusal alanda yetersizlikler, sézel olmayan

iletisimdeki sinirliliklar ve uygun iletisim kurma ve siirdiirmede yasanilan zorluklardan

26



olusmaktadir. ikinci kategori ise sterotipik davranislar ve konusmalar, rutinler, smirl ilgi

alanlar1 ve sinirli ve siradis1 tepkilerden olusmaktadir (Birligi, 2013; Kaplan Sahin, 2016).

2.5.1. OSB’nin Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecini Etkileyen Faktorler

Egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinde uygulanan 6lgme ve degerlendirme
teknikleriyle ulasilan verilerin gecerligine ve giivenirligine etkide bulunan birtakim faktorler
vardir. Bu faktorler, egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerinde uygulanmakta olan
tekniklerin kullanildig1 ortamlarin fiziki ve psikolojik faktorlerinden, uygulanan tekniklerin
kendilerinden kaynakli 6zelliklerinden ve egitsel degerlendirme ve tanilamasi gergeklestirilen
bireyin ve degerlendiren kisinin 6zelliklerinden kaynakli olabilir (Baker, 2001; Odendahl,
2011).

OSB’li bir bireyin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin ne kadar basali bir
sekide gectigi; onu ne kadar iyi tanidiginiz, onunla ne kadar iyi ve samimi iletisim
kurabildiginiz ve ortami nekadar uygun bir sekilde diizenleyebildiginiz gibi bir¢ok etmenle
ilgilidir. OSB’li bireyler genel 6zellikleri itibariyle iletisim baslatmada, sosyal etkiletisimde,
kendini ifade etmede, istenilen tepkiyi vermede, odaklanmada ve ilgi alanlarinda ciddi
sinirlilik  yasayabilmektedirler. Bu yoniiyle degerlendirme oncesinde OSB’li bireyle
etkilesime girilerek bir bag kurulmasi rahatlamasini saglatabilir. OSB’li bireyin dikkatini
dagitacak ve onu rahatsiz edebilecek uyaranlar kaldirilarak rahatlatict bir ortamda
degerlendirmeye alinmasi, silirecin niteligini arttirmasi1 bakimindan ©nemlidir. OSB’li
bireylerin egitsel degerlenirme ve tanilamasinin yapildugi ortamlar onlarin performanslarini
etkilemektedir. OSB’li bireylerin bircogunun renk, sekil, ses veya koku gibi hassasiyetleri
oldugu gb6z Oniline alindiginda; degerlendirme ortamlarimin bu bireylerin  gercek
performansinin belirlenmesinde ne kadar énemli oldugu anlasiimaktadir. Incelemeler sessiz
bir ortamda, uygun 1sidaki bir ortamda ara verilmeden uygulanmalidir. Bu yoniiyle OSB’li
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde, kendilerini rahat ve gilivende
hissedebilecegi ortamlarda degerlendirme yapilabilmesi 6nemlidir (Odendahl, 2011; Rakalp,
Birkan ve Kalkan, 2017; Oner, 2020).

Bu siirecte kullanilan 6lgme ara¢ gereglerinin dnceden uygunlugu belirlenen fiziksel
Olgiitlerin dikkate alinarak degerlendirme yapilmasi, degerlendirme siirecinin giivenirligi
acisindan 6nemli bir husustur. Testi uygulayacak kisinin uygulamaya gegcmeden Once, bireyin

testin uygulanmasina psikolojik fiziksel olarak hazir olmasmin saglanmasi demlidir. Olgme
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araclarindaki maddelerin yazim sekli, diizenlenisi, agiklamalari, yonergeleri, cevaplanis sekli
ve materyaller gibi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik kullanilan teknigin genel 6zellikleride
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine etki yapan faktorlerdendir. Kullanilmakta olan
Ol¢li aracina iliskin materyallerin eksik ya da yipranmig olmasi egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine olumsuz etkide bulunur. Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
kullanilacak 6l¢me teknigine karar verirken tekniklerin gecgerliklerine, giivenirliklerine ve
standardizasyonlarina yonelik ¢alismalarin  gergeklestirilmis olmast ve Olgme aract
maddelerinin  glincel olmasi1 Onemlidir. Ayrica, teknigin degerlendirmeye yonelik
maddelirinin cinsiyete, yasa, etnik kokene, dine, dile, sosyo kiiltiirel 6zelliklere ve ekonomik
sartlara bagli olmamasi ve bu sartlara karsilayabilmesi de 6nemlidir (Ndaji ve Tymms, 2009).
Olgme ve degerlendirmeye yonelik tekniklerin kullaniminda bireylerin saglik durumu,
yorgunluk durumlari, uykusuzluk durumlari, aclik durumlari, motivasynlar, test kaygi
diizeyleri, korku durumlari ve testle ilgili deneyim durumlari Onemlidir. Kullanilan
tekniklerde bireylerin kasith olarak yanlis cevaba odaklanmasi, benzer kalip cevaplar vermesi,
rast gele cevaplar vermesi ve kiiltiirel 6zellikler gibi faktorler de egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine etki yapmaktadir (Odendahl, 2011; Rakalp, Birkan ve Kalkan, 2017).
Bunun yaninda egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde 6lgme ve degerlendirme
araglarin1 kullanan kisilerin, testleri uygulamada gerekli yeterlilige sahip olmasi dnmelidir.
Ayni sekilde egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde gorev alan kisilerin test kurallarina
uymast da degerlendirme sonuclarini etkilemektedir. Egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecinde gorev alan kisilerin testler konusunda gerekli yeterlilikte olmasi, test uygulama
kurallarina dikkat etmesi, uygun oartamlarda uygulamalar1 yapmas1 ve yetersizlige sahip
bireylerle gilivene dayali iletisim kurmasi degerlendirmenin sonucu agisindan Onemlidir.

(Odendahl, 2011; Rakalp, Birkan ve Kalkan, 2017; Oner, 2020).

2.5.2. OSB’nin Tarama Asamasinda Kullanilan Araclar

Tarama siirecinde amag¢ bireylerin daha detayli bir degerlendirme yapilmasi i¢in
gerekli risk faktorlerinin bulunup bulunmadigimin tespit edilmesidir (Siegel, 2008). Genel
olarak taramayla kesin bir tan: elde etmek miimkiin olamaktadir, sadece OSB’nin
belirtilerinin goézlendigi gelisimsel farklilik durumlar tespit edilebir. (Fernell ve digerleri,
2014). Tarama ya da tanilama siirecinde OSB’nin Down Sendromu tanisinda oldugu gibi

tanilama icin belirgin tetkikler olmamasindan dolayr davranis odakli belirtiler gozlenerek
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degerlendirme gerceklestirilmektedir. Bu siiregte, OSB belirtileri olarak degerlendirilen
davraniglarin = gozlenmesi ve normal gelisim siirecine ait davraniglarin = yoklugu
degerlendirilmektedir (Bishop, Luyster, Richler ve Lord, 2008). Tarama siireci tanilamanin ilk
asamasi olmasinin yaninda, bireylerin bilissel diizeyde yasadig1 sorunlarla ilgili olarak erken
egitim siirecinde 6gretmenlerle ailelerin bilgilendirilmesi bakimindan da 6nemlidir. Ulasilan
bu bilgiler bireylerin davranis problemlerinin ya da akademik performanslarinin
anlagilabilmesi ve nasil degerlendirilmesi gerektigi noktasinda yon verici nitelik tagimaktadir
(Fernell ve digerleri, 2014). Erken ¢ocukluk donemi i¢in OSB’ye yonelik bir taramanin
tasarlamasinda farkli yaklasimlar kullanilmaktadir. Bunlar arasinda yer alanlardan biri
ulagilacak bilgi kaynagina yoneliktir. Bazilarinda bilgi kaynagi olarak bireylerin bakicilarinin
degerlendirildigi goriiliirken, bazilarinda ise bilgi kaynagi olarak uzmanlarin degerlendirildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte erken ¢ocukluk donemine yonelik iki tiir taramanin yapilmasi
vurgulanmaktadir. Bunlardan ilki birinci diizey tarama olup; dogumu gergeklesen biitiin
bireylerin dogumla birlikte gelisim siireglerinin OSB bakimindan izlenmesini igermektedir.
Diger tiir ise ikinci diizey tarama olup ve gelisimsel gerilikten siiphe edilen bireylerin taranma
stirecini igermektedir (Bishop, Luyster, Richler ve Lord, 2008).

Ik asama taramada bireyde heniiz OSB’ye yonelik belirti bulunmamaktadir. Bu
asamada genel olarak bireyin ebveynlerinden ya da birincil bakicilardan bilgiye ulasilir. Birey
i¢in birincil bakicilardan edinilen bilgiler ¢ok daha giivenlidir, ¢iinkii birincil bakici kisilerin
bireyin degisik sartlarda hangi davraniglart yaptigiyla ilgili ayrintili gézlem imkani
bulunmaktadir. Ancak, taramaya yonelik kullanilan bu 6l¢eklerdeki sorularin anlasiimasi
kullaniimakta olan dilden ya da okuma yazmadan kaynakli promlerlerden dolay: birincil
bakic1 kisiler i¢in zorluk olusturabilmektedir. Bu noktada uzman destegine gerekebilir. Ikinci
asama tarama ise uzman kisilerden bilgiye ulasilmasin1 6n plana ¢ikartmaktadir. Ancak bu
slirecte uzman kisilerin dlgekte yer alan soruyu kavramakta promlemlem yasamasa da bireyle
cok fazla birliktelik yasamadiklar icin ulasilan bilgi ¢cok saglikli olmayabilir (Cavkaytar ve
digerleri, 2016). Bishop ve digerleri (2008) tarafindan birinci ve ikinci diizey taramaya
yonelik araclar asagidaki sekilde ifade edilmistir.

2.5.2.1 Birinci Diizey Tarama Araclari
Erken Cocukluk Donemi Otizm Tarama Olgegi (Checklist for Autism in Toddlers-
CHAT):
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CHAT, 18 aylik gelisim siirecini tamamlayan bireylerde OSB’ye yonelik riskli bir
durum olup olmadigiin tespit edilmesine yonelik ilk Olgektir (Zwaigenbaum, 2011).
Ebeveynlere yonelik dokuz soru ve doktorlara yonelik bes gozlem sorusundan olusmaktadir.
Uygulama siiresi 5-10 dakikalik zaman dilimini kapsamaktadir. Olgekte OSB’nin
belirlenmesine yonelik hassasiyeti olan 5 maddede bireyin basarisizlik gostermesi, OSB icin
riskli bir durum olarak goriiliir (Sucuoglu, 2013).

Degistirilmis Erken Cocukluk Dénemi Otizm Tarama Olgegi (Modified Checklist
for Autism in Toddlers M-CHAT):

M-CHAT, CHAT i¢in genisletilen Amerikan versyonu olup ve iki yonden farklilik
gostermektedir (Robins, Fein, Barton ve Green, 2001). M-CHAT daha c¢ok gelisim alanina
odaklanir ve cevaplar ebeveynlerden alinir. CHAT de olan siirece benzer gézlem gibi bir
asama bulunmamaktadir. 16-30 aylik bireyler arasinda kullanilmaktadir. Uygulama siireci
CHAT’e benzer olup 5-10 dakikalik zaman almaktadir. M-CHAT f{izerine gergeklestirilen
caligmalar, OSB’nin tahmin edilmesinde umut verici boyutta oldugunu ag¢iklamaktadir
(Wolkmar ve Wiesner, 2009, Zwaigenbaum, 2011). CHAT ile kiyaslandiginda, OSB’nin
tespit edilmesinde hassasiyetinin yiiksek oldugu goézlenmistir (Sunita ve Bilszta, 2013).
Olgegin 23 maddesinin herhangi {i¢ tanesinde ya da kritik 6 maddeden iki tanesinde
basarisizlik goriilmesi, OSB’ye yonelik riskli bir durum olarak kabul edilmektedir (Kimple,
Bartlet, Wyscoki, Steiner, 2014; Robins, Fein, Barton ve Green, 2001).

Otistik Ozellikleri Erken Tarama Soru Listesi (The Early Screening of Autistic
Traits Questionnarie-ESAT):

ESAT, 14-15 aylk gelisim donemini tamamlayan bireylere yonelik, OSB
ozelliklerinin tarandig1 14 maddelik soru listesinden olusmakadir. ilk versiyonu 19 maddeden
olusmakta olup her iki versiyonunda da ii¢ veya daha ¢ok sorunun “hayir” ile cevaplanmasi
bireyin daha ayrintili degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir (Zwaigenbaum, 2011).
Diger bir fark, oyun siirecine daha yogunluk verilmesidir. Ulasilan puandaki yiikseklik
gelisim geriligi i¢in bir belirtidir. 14-15 aylik gelisimle birlikte kullanilmasi diisiiniilse de
ESAT 24 aylik gelisim donemindeki bireylerin OSB’li olduklarinin ayirt edilmesinde basari
orani yliksek goriilmemistir (Bishop ve digerleri, 2008).

Iletisim ve Sembolik Davranis Olcekleri-Gelisimsel Profili (The Communication
and Symbolic Behavior Scales-Developmental Profile-CSBS Checklist):
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CSBS-DP, 6-24 aylik gelisim donemindeki bireylerin iletisim becerilerinin 7 asamada
(gdz temas, iletisim, jestler, sesler, kelimeler ve nesne kullanimi ve kelimeleri anlama)
incelendigi 24 madde igceren bir kontrol listesidir. Cocuk doktorlarinin veya kiiglik ¢ocuklarla
calisan diger kurumlarin kullanimi igin gelistirilmistir. Maddeler ebeveynlerce ya da birincil
bakici kisilerce 5-10 dakikalik bir zaman diliminde cevaplandirilabilir. Iletisim problemi
yasayabilecek riskli ¢ocuklarin tespit edilmesinde, ifade edici dildeki ve sembolik
davranislardaki degisikliklerin izlenmesinde faydalanilmaktadir (Wetherby ve Prizant, 2001).

Yaygin Gelisimsel Bozukluklar Tarama Testi-1I-Birinci Asama (Pervasive
Developmental Disorders Screening Test I1-Stage 1-PDDST 11):

18 aylik bireylerle 6 yas arasi bireyler arasinda kullanilmakta olup, iki diizeye yonelik
kullanim formlart olusturulmustur. Temel bakim becerilerinin saglandigi ortamlar igin
kullanim1 hedeflenmistir. Ebeveynlerce cevaplanan OSB’nin taranmasina yonelik bir aragtir.
S6zel olmayan iletisim becerilerine, mizaca, oyuna, dile ve sosyal etkilesim alanlarina
odaklanan sorular igerir (Bishop ve dig., 2008). 12 ve 24 aylik donemlerde davranislari hedef
alan 23 maddeyi kapsar. Uygulanmas: 15-20 dakikalik bir siiredir Ikinci asamanin kullanimi
ikinci diizey taramaya yoneliktir. Birinci agamanin sonuglarina gore ikinci asamada test
yapilip yapilmayacagi degerlendirilir (Zwaigenbaum, 2011).

Erken Gelisim Evreleri Olcegi (Ages and Stages Questionnaries-ASQ):

1988°de ilk formu gelistirilen (Kaner, Bayrakli, Diken, Celik, 2012) bu 6lgekle ilgili
ikinci form gelistirme ¢aligmalar1 1999 yilinda tamamlanmistir. 19 farkli 6lgekten olusan bu
Olgek, 4-60 ay arasi (5 yas) bireylerin gelisim siireglerinde gecikme yasanip yasanmadigini
tespit etmek i¢in kullanilmaktadir. Gelistilen diger Olgeklerden farkli olarak uzman kisiler
tarafindan degil; ebeveyn ya da bireyle daha fazla zaman gegiren birincil bakici kisiler
tarafindan doldurulmaktadir. Igerigindeki her bir 6lgegin gelisim alani ve giinliik etkinlik alan
30 maddeden olugmaktadir. Sorulardaki etkinliklerin bireyler tarafindan gerceklestirip
gerceklestirilmediginin gdzlenmesine gore sorunun cevaplanmadan dnce bireyle bu etkinligin
yapilmasmin denenmesi ve sorularin bu denemelerdeki sonuglara gbre cevaplanmasi
onerilmektedir (Bricker ve Squires, 1999). Olgekle ilgili iigiincii gelistirme ¢alismalar1 2009
da tamamlanmigtir. ASQ- 3, 21 farkl &lgegi icermekte ve 1-66 ay ay arasi (5 yas 6 ay)
bireyler i¢in kullanilabilmektedir (Squires ve Bricker, 2009).
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2.5.2.2.ikinci Diizey Tarama Araclar1

Iletisim ve Sembolik Davramig Olgekleri Davranig Ornegi (The Communication and
Symbolic Behavior Scales-Behavior Sample-CSBS Behavior Sample / SORF):

Bireyler i¢in ilk asamadaki taramaya yonelik araglardan CSBS gelisim profil tarama
caligmasinda ebeveyn cevaplarindan daha ileri bir degerlendirmenin gerekli oldugu anlasilirsa
CSBS- Davranis Ornegi- SORF (Scale of Red flags- Kirmizi Bayrak Olgegi) ikinci diizeyde
yer alan ara¢ olarak OSB’nin taramasina yonelik uygulamada kullanilir. Aragtirmacilar SORF
ile dil gelisim siirecinde geriligi olan bireylerin OSB ile iligkisini basariyla tespit etmislerdir
(Bishop ve digerleri, 2008). SORF’un, 6zellikle 2-3 yas araligindaki bireyler i¢in Otistik
Bozuklugu ve Bagka Tiirlii Adlandirilmayan Yaygin Gelisimsel Bozukluk (DSM-IV-TR
tanilar) i¢in hassasiyetinin olmasi gii¢lii tarafidir. SORF’un sosyal becerilerdeki ve iletisim
becerilerindeki islevleri detayli sekilde kapsadigi ve gelisim siirecindeki gecikmeyi belirleyen
9 maddesinin bulundugu goriilmiistiir (Zwaigenbaum ve Stone, 2006).

Yaygin Gelisimsel Bozukluklar Tarama Testi-II- Ikinci Asama. (Pervasive
Developmental Disorders Screening Test 11- Stage 2- PDDST I1):

Temel bakima yénelik hizmet saglayan kurumlar igin uygulananmaktadir. ik asama
testlerin sonu¢ durumuna gore uygulamasina karar verilir. Ikinci asama test yalnizca klinik
ortamlar i¢in gelisim bozuklugu olan bireylere yonelik uygulanir (Bishop ve digerleri, 2008).
PDDST I {izerine yiiriitiilen caligmalar bu test ile benzer seviyelerde (%30 gibi) yanlis
olumlu durumlara ve yanhs olumsuz durumlara sebep oldugunu, yani OSB ile ilgili tani
almayan bireylerin OSB belirtilerinin oldugu, OSB ile ilgili tan1 alan bireylerin de OSB
belirtilerinin olmadiginin degerlendirdigi gortilmiistiir (McQuistin ve Zieren, 2006).

Sosyal Iletisim Soru Listesi (Social Communication Questionnaire- SCQ Autism
Screening Questionnaire):

Otizmin taranmasina yonelik soru listesi olarak bilinmekte olan SCQ, taniya ilskin
araglar kapsaminda Revize Edilmis Otizmi Tanilayici Gorlisme (Autism Diagnostic
Interview- Revised- ADI- R) dogrultusunda diizenlenmistir (Zwaigenbaum, 2011). Ebeveyn
cevaplartyla sekillenen SCQ, OSB’li bireyleri tepit etmeye yoneliktir. Yasca biiyiik bireylerle
ilgi normsal ¢alismalar gerceklestirilmis olsa da SCQ {i¢ yas donemindeki bireyler icin de
uygulanabilen bir aractir (Bishop ve digerleri, 2008). Evet ve hayir secenekli 40 madde

icermekte ve cevaplanma siiresi yaklasik 10 dakikalik zaman almaktadir. Uygulanabilmesi
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icin birey 4 yasini ge¢cmis olmali ve bireyin zeka yasi ise en az 2 olmalidir (Wolkmar ve
Wiesner, 2009).

Iki Yas Otizmi Tarama Testi (Screening Tool for Autism in Two- Year- Olds-
STAT):

Ikinci asamada taramaya yonelik araclar arasinda olup; OSB’den siiphelenilen 24 ile
35 ay arasi bireylerin degerlendirimesi amaciyla hazirlanmistir (Bishop ve digerleri, 2008).
Oyunla ilgili ortamlarda uygulanmasi i¢in 12 maddesi olan, motor taklitine, oyun becerilerine,
istemeye ve dogrudan dikkat davraniglarinin 6l¢iilmesine yonelik yapilandirilmis interaktif bir

test aragidir (Wolkmar ve Wiesner, 2009, Zwaigenbaum, 2011).

2.5.2.3.Tiirkiye’de Kullanilan Tarama Araglari

Ulkemizde OSB’li bireyleri taramada kullanmilmas: igin yeteri kadar arag mevcut
degildir (Ozdemir ve digerleri, 2014). Olan araglarin kullanimiyla ilgili ise egitimini
tamamlamis yeteri kadar uzman bulunamamaktadir. Bu sebepten taramaya iliskin asama
tanillama siireci i¢in bir eksiklik olusturmakta, OSB konusunda siiphelenilen bireyler
dogrudan tanilamaya katilmaktadir. Fakat tanilamada kullanilan araglarin sinirliligindan
dolay1 tanilama siirecinde de olumsuz etkiler goriilmektedir. Bu asamda Tiirkiye’de OSB’nin
tespitinde gelisim donemlerindeki gecikmelerle ilgili bizlere ipucu vermesi bakimindan
taramada kullanilabilmesi i¢in Tiirkge araglar degerlendirilmistir.

Erken Gelisim Evreleri Olgegi (Ages and Stages Questionnaries- ASQ):

Ilk asama tarama araclar1 i¢inde bulunan ASQ’nin Tiirkge i¢in uyarlamas: Kapei,
Kiigiiker ve Uslu (2010) tarafindan yapilmistir. Uyarlamaya iliskin ¢alismada gelisimsel
gecikmeyle ilgili risk tasiyan 375 birey ve risk tasimayan 564 bireyle ¢alisilmistir. Sonuglara
gore ASQ, gelisimsel gecikmede risk tasiyan Tiirk ¢ocuklari i¢in taramada kullaniminin
gecerliginin ve giivenirliginin oldugu tepit edilmistir. Kiigiiker, Kap¢1 ve Uslu (2011)
tarafindan, ASQ-SE ile ilgili Tiirk¢e uyarlama ¢alismast da yapilmistir. Bu c¢alisma siirecine
608 anne Olgeginden yararlanilmistir. Ulasilan sonuglarda ASQ-SE’de Tiirk ¢ocuklariyla ilgili
sosyal-duygusal yeterliliklerin ve problemlerin taranmasinda ve riskli ve koruyucu etmenlerin
belirlenmesinde gegerligin ve glivenirligin oldugu goriilmiistir.

Denver Gelisimsel Tarama Testi II (Denver Developmental Screening Test II-

DDST-11):
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Ik hali 1967 yilinda gelistirilen DDST, 1992 yilinda tekrar gdzden gegirilerek
diizenlenmistir. Orijinal hali 105 maddeden olusan ilk formun Tiirk¢e uyarlamasi 1987 yilinda
Yalaz ve Epir tarafindan 100 maddeye indirilerek yapilmistir (Kaner ve digerleri, 2012).
Ikinci formda ise 84 maddeye dokunulmadan 21 maddede degisiklik yapilmis ve 44 yeni
maddenin eklenmesiyle 125 maddelik yeni bir yap1 olusturulmustur (Frankenburg, Dodds,
Archer, Shapiro ve Bresnick, 1992). DDST-II, 0-6 yas araligindaki bireylerin gelisim
risklerini tepit emek i¢in faydalanilan bir aragtir. Uygulama zaman 10-15 dakikalik bir
stredir. DDST-II uygulamasina katilan bireyler kisisel-sosyal, ince motor-uyumsal, dil ve
kaba motor olarak dort gelisim alaninda degerlendirilir (Kaner ve digerleri, 2012).

Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE):

Erol, Sezgin ve Savasir (1993) tarafindan gelistirilerek gecerlige ve giivenirlige iliskin
caligmalar1 yapilmistir. AGTE 0-6 yas arasi bireylerin dil-biligsel, ince motor, kaba motor ve
sosyal beceri- 6z bakim alanlarini kapsayan 154 maddelik gelisimi degerlendirmeye yonelik
bir aractir. Gelisim bakimindan riskli bebeklerin ve ¢ocuklarin tespit edilmesinde
yararlanilmaktadir. AGTE ebeveynlerin veya birincil bakici kisilerin cevaplayacag: sorulari
igerir ve uygulamaya dontik egitim alinmasi gerekli bir durumdur (Kaner ve digerleri, 2012).

Gazi Erken Geligsimi Degerlendirme Aract (GECDA):

GECDA; Temel, Ersoy, Avci ve Turla (2004) tarafindan gelistirilen, 0-72 aylik
bireylerin gelisim 06zelliklerinin degerlendirilerek riskli bireylerin tespit edilmesinin
amaclandig1 bir uygulamadir. Psikomotor, bilissel, sosyal-duygusal ve gelisimsel olarak 4 alt
Olgek ile toplamda 249 maddenin yer aldig1 bir dlgektir. Bireylerin becerilerinin gézlenmesi
esastir ve gozlenemeyenler ise ebeveynler ya da bakici kisilerin gozlemlerinden yararlanilir.
Aracin uygulanmasi i¢in egitim alinmas1 gereklidir.

CHAT:

CHAT, OSB’nin tespitinde taramaya yonelik ilk asama araglarindan biridir. CHAT ile
ilgili etkililik noktasinda celigkili bulgular olsa da Tetik-Kabil (2005) tarafindan bu olgek
Tiirkgeye uyarlamistir. Bunun yaninda M-CHAT ile tutarlilik degerlendirilmesine
bakildiginda %75 ile tutarli goriilmiistiir. CHAT ile {i¢ yas alt1 bireylerde OSB belirtilerinin
tespit edilemedgi ve OSB’nin tepit edilmesinde M-CHAT e gore etkisinin daha az oldugu
ifade edilmistir (Tetik-Kabil, 2005).
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M-CHAT:

M-CHAT de CHAT gibi OSB’nin tespitinde taramaya yonelik ilk asama araglarindan
biridir. M-CHAT i¢in Tiirk ¢ocuklarina yonelik gegerlige ve giivenirlige iliskin ilk ¢aligmalar
Yikgeg (2005) tarafindan yiritilmistir. Yikgec¢ (2005) yirittiigii ¢alismasi ile M-CHAT” in
OSB riski tastyan ve tagimayan bireyleri ayirtetmede etkili oldugu tepit etmistir. Bu calisma
ile M-CHAT ve AGTE’nin karsilastirmasi yapilmis ve uyumluluklarinin yiiksek oldugu

gorilmistir.

2.5.3. OSB’nin Tanillama Asamasinda Kullanilan Araclar

Ilk asama ve ikinci asama tarama siireclerinde pozitif sonuclar elde edildiginde yani
gerceklestirilen taramalar ile OSB goriilme ihtimali yiiksek olan bireylerin tanilanmasi
amaciyla psikiyatriste, psikologa, norologa ya da ¢ocuk doktoruna yonlendirilme siire¢leridir
(Wilkinson, 2010).

Bireylerin ilk olarak tibbi ve norolojik degerlendirmelerinin gergeklestirilmesi
onemlidir. Bu degerlendirme siireglerinde tibbi yonden bir yetersizlik yoksa psikiyatris
tarafindan degerlendirme yapilir. Bu siiregte DSM-5 (2013) ve ICD-10 gibi tanilama
kriterlerine ilaveten yapilandirilmis goriisme, derecelendirme Olgegi ve gozlemden de
yararlanimaktadir (Bishop ve digerleri, 2008). Bu olgeklerle elde edilen veriler tarama
Olceklerine gore degerlendirme yonelik daha detayli imkan saglamaktadir. Tanilama i¢in tek
bir dlgek ya da kaynaktan saglanan veriler yeterli olmaz. Bu bakimdan farkli gelisimsel
alanlarin degerlendirildigi farkli 6lgeklerle ulasilan veriler dogrultusunda OSB taniSinin
konulmas1 giivenirligi daha yiliksek bir tanilama olur. Glivenilirligi yiiksek olan dogru bir

tanilama ise egitim planlanmasinin temelini olusturur (Wilkinson, 2010).

2.5.3.1.Tanilama Araclan

Otizm Tanilayict Goriisme- Revize Edilmis (Autism Diagnostic Interview- Revised
(ADI-R)):

ADI-R, OSB’li olan bireyleri tespit etmek amaciyla gelistirilmistir (Gotham, Bishop
ve Lord, 2011). Ebeveynler ya da birincil bakici kisilerle goriisiilerek, bireyin sosyal
becerileri ve iletisim becerileriyle birlikte ve diger davranislarinin da dikkate alindigi bir
goriisme siirecidir. Kisa formun uygulanmasi 90 dakikalik zamani kapsarken, uzun formunun

uygulanmasi ise 3-4 saatlik bir zaman almaktadir (Goodlin-Jones ve Solomon, 2003,
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Wilkinson, 2010). ADOS’la beraber kullanilmasi durumunda degerlendirmede ulasilan
sonuglarin kesin tanilama icin yeterli bilgi sagladig ongoriilmektedir (Gallo, 2010). ADI-
R’nin igerdigi 93 sorunun DSM-I1V’deki tani kriterleri ile iligskilendirilmesi yapilmistir.
Uygulamanin yagilmasi i¢in egitiminin alinmasi gerekli bir durumdur. Takvim yast ve zeka
yas1 2 yasini gecen bireylerde kullanilmasi uygundur (Wolkmar ve Wiesner, 2009). ADI-R,
OSB’nin tanilamasinda giiglii bir goriisme formu olarak goriilse de, gériismecinin OSB’ye
iliskin uzmanliginin olmasi1 ve bu alandaki egitim durumuna gore ADI-R’de etkililik
degisebilmektedir (Wilkinson, 2010).

Otizm Taniayict Gozlem Plani- Genel (Autism Diagnostic Observation Schedule-
Generic / ADOS- G):

ADOS-G etkilesime odakli yapilandirilmig bir aragtir. Kiigiik bireyler i¢in hazirlanan
modiillerinde, aile iiyeleri i¢in degerlendirmede katkida bulunmasi talep edilebilir. Kiigiik
bireylerin oyun aninda degerlendirmesi yapilirken, biiylik bireylerin degerlendirmesi ise
yapilandirilmis sohbet ortaminda gergeklestirilir (Gallo, 2010). ADOS-G’nin uygulanma
stiresi yaklasik bir saatlik zaman dilimidir. Bu arag, OSB’li bireyleri farkli yas, farkli
gelisimsel donem ve farkli dilsel diizeylerde dogrudan degerlendirebilen ve tanilama
yapabilen ¢ok etkili bir siire¢ olarak kabul edilmektedir (Wilkinson, 2010). Dort cesit
modiililyle, yar1 yapilandirilmis, dile ve gelisim diizeylerine gore puanlamasi yapilan
interaktif bir aragtir (Goodlin-Jones ve Solomon, 2003). Genel olarak s6zel yonde yetersizligi
olan yetigkin bireyler ve OSB’li geng bireyler icin etkisi zayif bir ara¢ olsa da (Wolkmar ve
Wiesner, 2009), ilk modiil sozel ifadesi olmayan veya c¢ok az kelime konusan bireylere
yonelik gelistirilmistir. ikinci modiil ise kisa ciimlelerle kendini ifade edebilen 2-3 yas arasi
bireylere yonelik iken; 3 ve 4. modiillerde karisik ciimlelerle kendini ifade edebilen bireylere
yonelik kullanilmaktadir (Bishop ve dig., 2008). ADI-R’nin yaninda ADOS’un kullanim1 da
OSB konusunda bilgi sahibi olmanin ve uygulamaya yonelik egitimin gerekli oldugu bir
aractir (Wilkinson, 2010).

Cocukluk Otizmi Dereceleme Olgegi (Childhood Autism Rating Scale- CARS):

CARS ve GARS’mn gelistirilme amaci ikinci diizey taramaya yonelik olsa da bu
araclar tanilamada da kullaniimaktadir. CARS gelisim diizeyi bakimindan 2 yas ve 4-5 yas
arasinda olan bireylerde daha etkili gorilmektedir (Bishop ve digerleri, 2008). Otistik
davraniglarda yogunlugun ne kadar ¢ok oldugunu gosterir. Uygulanma siirecinde egitim

gerekmektedir. Olgek 15 madde igermekte ve her maddeye maksimum deger olarak 4 puan
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tamimlanmustir. 30 ve yukarisi puana ulasan bireylerde OSB’nin varligi 6ngorilir (Wolkmar
ve Wiesner, 2009). Bireyin ebeveynleri ya da bakicisiyla goriismeler gergeklestirilerek ve
birey gozlenerek uygulama gerceklestirilir (Sucuoglu, 2013). Olgekteki maddelerin igerigi
insan iligkilerine, taklite, viicudun kullanimina, cansiz nesnelerle iliskilere, ¢evresel
farkliliklara uyum saglamaya, gorsele, isitsel tepkiler vermeye, sozel iletisime, s6zel olmayan
iletisime yonelik becerilere ya da davraniglara odaklamaktadir. CARS 2’nin (2010) ise CARS
gibi OSB’ye yonelik belirtiler tasiyan bireylerin belirlenmesini ve bu bireylerin gelisimde
geriligi yasayan bireylerden ayirt edilmesini gerceklestirir. CARS-2 ¢ogunlukla yiiksek isleve
sahip OSB’li bireyleri tespit etmek i¢in gelistirilmesine karsin, CARS sadece tan1 koyma
amactyla degil, islevsel becerilerin belirlenmesi ve birey i¢in uygun miidahalelerin
tasarlamasi icin de katki saglayan bir aragtir.

Gilliam Otizmi Dereceleme Olgegi (Gilliam Autism Rating Scale- GARS):

GARS, OSB’nin taranmasi i¢in gelistirilen davranis odakli kontrol listesidir. Ama 3
yas alt1 bireyler i¢in etkililik derecesi bilinememektedir (Bishop ve digerleri, 2008). GARS 1n
revize edilen versiyonuyla (GARS-2) ii¢ yas alt1 6l¢eginde (sterotip davranislara, iletisime ve
sosyal etkilesime yonelik) toplamda 42 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin gelistirilmesi
DSM-1IV ile gelen otizme yonelik siniflandirma kapsaminda yapilmistir. Ebeveynler,
ogretmenler veya uzmanlar tarafindan bireylerin davraniglarinin gézlenmesiyle 5-10 dakikalik
bir zaman diliminde gerceklestirilir. GARS-2 degerlendirme sonuglariyla, miidahaleye
yonelik izlenecek yol belirlenebilir. Olgek uygulayicinin gdzlem yapilan bireylerle minimum
iki haftalik bir zaman gegirmesi Onerilir. GARS-3 versiyonunun ise 3-22 yas arasi bireyler
icin uygulamasi uygun goriilmektedir. OSB’de tanilama ve agirlik derecesinin
belirlenmesinde kullanilmaktadir. GARS- 2’nin dayanagi DSM-IV iken, GARS-3’iin
dayanagi ise giincellenerek DSM-V’teki otizm tanilama olgiitleri olmustur. GARS-3’te alt1 alt
olgekle birlikte toplam 56 madde icermektedir (Montgomery, Newton ve Smith, 2008).

Sosyal Tepkisellik Olgegi (Social Responsiveness Scale- SRS) (Constantino ve
Gruber 2005):

SRS ile iletisim, sosyal etkilesim, tekrarli ve sterotip davraniglar ve ilgiler
degerlendirilmektedir. Ebeveynler ya da Ogretmenler tarafindan cevaplanan toplam 65
maddede icermektedir. 15 dakikalik bir zaman diliminde cevaplandirilmaktadir. Olgekte
bireylerin sosyal etkilesim boyutlarina, sosyal farkindaliklarina, sosyal bilgileri islemelerine,

karsilikli sosyal iletisimlerine, sosyal kaygiya ve sterotip davranislara ve sinirli ilgi alanlarina
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odaklanilmaktadir. Klinik taniy1 desteklemek i¢in yararlanilabilecegi gibi tarama i¢in de diger
Olgekler ve bilgi kaynaklari ile kullaniminda fayda goriilmektedir (Wilkinson, 2010).
Ebeveynler ve 0gretmenler tarafindan cevaplandiginda 4-18 yas arasi bireyler icin OSB’yi
tahmin etmede giiveniligi olan bir aractir (Gotham ve digerleri, 2011). SRS-2’nin uygulamasi
ise 2.5 yas ile yetiskinlik arasin biitiin yas grubundaki bireyler i¢in 15-20 dakikalik bir zaman
diliminde gerceklestirilmektedir. Iki alt dlgegi DSM-5teki tam dlgiitleri ile karsilastirmayi
kolaylastirmas1 bakimindan iki alt 6lcek DSM-5 temel alinarak gelistirilmistir. Her alt 6l¢ek
dort farkli formla 65 maddeden olusmaktadir. Ilki 4-18 yas aras1 okul ¢agindaki bireyleri,
ikincisi 2,5-4,5 yas aras1 okul Oncesi bireyleri, liclincli form 19 yas ve ilizeri bireyler i¢in
hazirlanirken dordiincii form ise yetigkinler i¢in 6z degerlendirmeye yonelikdir (Gotham ve
digerleri, 2011).

Otizm Davranis Kontrol Listesi (Autism Behavior Checklist: ABC):

Otizm Davranis Kontrol Listesiyle dil becerilerine, sosyal alanlara, duyusal alanlara,
viicut ve nesne kullanim alanlarina odaklanilmaktadir. Toplamda 53 madde iceren bir kontrol
listesidir (Wall, 2010). Ebeveynlerin veya birincil bakicilarin sagladigi dogrudan gozlemler
temel alinir ve 18 ayliktan 35 yasa kadar tim bireylerin degerlendirilmesinde kullaniimaktadir
(Sucuoglu, 2013). Buna karsin caligmalar, ABC ile OSB’li olan ve olmayan bireylerin ayirt
edilmesinin zorluluklarin1 gostermektedir. Bu bakimdan tanilamada kullanilabilecek bir arag¢
olarak degilde, 6zellikle bireylerin miidahale siirecine tepkilerinin izlenmesi i¢in kullanilmasi

daha uygun goriilmektedir (Gotham ve digerleri, 2011).

2.5.3.2.Tiirkiye’de Kullamlan Tanilama Araclari

Cocukluk Otizmi Dereceleme Olgegi (CARS):

CARS, tanilamaya yonelik yaygin sekilde kullanilmakta olan araglarindandir.
Gegerlige ve giivenirlige yonelik calismalar Incekas (2009) tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Gergeklestirilen uygulama ve analizlerle CARS 6lceginin OSB’li olan ve olmayan Tiirk
bireylerini ayirt etmede basarili oldugu gériilmiistiir (Incekas, 2009).

Gilliam Otizm Dereceleme Olgegi -2 (GARS- 2 veya GOBDO- 2 TV):

GOBDO- 2 TV OSB’li bireylerin taranma ve tanilanmasi i¢in kullanilmakta olan
dlceklerdendir. GOBDO- 2 TV’ nin Tiirkiye’deki uyarlama ¢alismalar1 Diken, Ardig, Diken
ve Gilliam (2012) tarafindan gergeklestirilmistir. Gegerlige ve giivenirlige yonelik

iilkemizdeki ¢alismalarin Tiirk¢e araglar1 olsa da etkin bi sekilde yararlanilmamaktadir ve
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GOBDO- 2 TV bu yoniiyle Tiirkiye’nin taramada veya tanilamada ara¢ agiginin
kapatilmasinda uyarlama galismalar yiiriitiilen ilk aractir. Bu ¢alisma ile OSB’li 1191 bireyle
calistlmis ve ¢alisma sonunda GOBDO- 2 TV’nin Tiirkiye’de OSB’li bireylerle
kullanilmasinda gegerliginin ve giivenirliginin oldugu agiklanmistir (Diken, Ardig, Diken,
Gilliam, 2012).

Otizm Davranis Kontrol Listesi (ABC):

Yilmaz- Irmak ve digerleri (2007) tarafindan ABC’nin gegerlige ve giivenirlige iliskin
Tiirkge c¢alismalart yiirlitilmistir. OSB’li bireyler, zihinsel yetersizkigi olan bireyler ve
normal gelisim izleyen bireylerle ¢aligilmalar yapilmistir. Bu ¢alismalar sonunda %88 oran ile
ABC ile OSB’li bireylerin dogru simflandirildigi ve Tiirk bireylerde kullanilmasinda
gegerligin ve glivenirligin oldugu tespit edilmistir (Y1lmaz- Irmak ve digerleri, 2007). Buna
ilaveten Ozdemir ve digerleri (2014) tarafindan uyarlamasi yapilmis olan Tiirkge Otizm
Davranis Kontrol Listesi’nde gegerligin ve giivenirligin belirlenmesine yonelik bir pilot
caligma da yiriitiilmiistiir. Bu calismayla GARS-2’de Tiirkge versiyonun yapi gecerliginin
incelemesi yapilmistir. Ayrica, isitme yetersizligine ve zihinsel yetersizlige yonelik de veri
toplanarak uyarlamas1 yapilan ABC’nin gecerligi ve giivenirliginin oldugu ve OSB’li
bireylerin diger yetersizlik gruplarindaki bireylerden ayirt edilmesinde etkili oldugu tespit

edilmistir.

2.6.11gili Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerine
yonelik smirli sayida ¢alismaya ulagilmisgtir (Aksoy ve Diken, 2017; Avcioglu, 2012; Bal,
2011; Cifci Cigek, 2015; Cuhadar, 2017; Kaplan Sahin, 2016; Kayhan ve Oztiirk, 2020;
Kirbiyik, 2011; Marakli, 2016; Otizmde Tarama, Tanilama ve Egitim Modelinin
Gelistirilmesi Projesi, 2020; Ozak ve dig., 2008; Ugurlu ve Tiryakioglu, 2009; Yurtsever,
2013). Uluslararasi alanyazinda ise bazi arastirma ve raporlara ulasilmistir (Arizona Departnet
of Education, 2012; Charman ve Gotham, 2013; Dhuey ve Lipscomb, 2010; Falkmer,
Anderson, Falkmer ve Horlin 2013; Kim ve Lord, 2012; Koretz ve Barton, 2003; Kurth ve
digerleri, 2014; Soodak ve Podell, 1993; United States Departmant of Education Officie of
Special Education Rehabilitative Services, 2009; Ysseldyke ve Meijer, 1986; Zuckerman ve
dig., 2014).
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Ulasilan bu c¢alismalar incelendiginde; tarama, tanilama ve egitim hizmetlerinin
niteliginin arttirilmasina yonelik (Vakfi ve dig., 2020) sinif 6gretmeni goriislerini incelemeye
yonelik (Cuhadar, 2017; Ugurlu ve Kayhan, 2018), RAM’da gorevli 6gretmen yeterliligine
yonelik (Kaplan Sahin, 2016), 6l¢ek gelistirmeye yonelik (Aksoy ve Diken, 2017; Charman
ve Gotham, 2013; Falkmer, Anderson, Falkmer ve Horlin 2013; Kim ve Lord, 2012), RAM
modiillerini degerlendirmeye yonelik (Marakli, 2016) ve daha ¢ok egitsel degerlendirme
stireci ve bu siiregte gorevli uzmanlarin yasadigr sorunlara yonelik arastirmalar (Arizona
Departnet of Education, 2012; Avcioglu, 2012; Bal, 2011; Cif¢i Cigek, 2015; Dhuey ve
Lipscomb, 2010; Goren, 2010; Kirbiyik, 2011; Tiryakioglu, 2009; Koretz ve Barton, 2003;
Kurth ve digerleri, 2014; Ozak ve dig., 2008; Soodak ve Podell, 1993; United States
Departmant of Education Officie of Special Education Rehabilitative Services, 2009;
Ysseldyke ve Meijer, 1986; Yurtsever, 2013; Zuckerman ve dig., 2014) oldugu
goriilmektedir.

Bu c¢alismalar incelendiginde OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecleriyle 1lgili Tiirkiye’deki ¢alismalarin (Aksoy ve Diken, 2017; Kaplan Sahin, 2016;) ve
uluslararasi alandaki calismalarin (Charman ve Gotham, 2013; Falkmer ve dig., 2013; Kim ve
Lord, 2012; Zuckerman ve dig., 2014) sinirli oldugu goriilmektedir.

Alan yazinda gergeklestirilen bu calismalar; katilimcilarin goriislerini belirlemeye
yonelik nitel yaklasimi (Avcioglu, 2008; Cifci Cicek, 2015; Cuhadar, 2017; Kaplan Sahin,
2016; Kirbryik, 2011; Marakli, 2016; Ozak ve dig., 2008; Ugurlu ve Kayhan, 2018;
Zuckerman ve dig., 2014), nicel yaklasimi (Ak¢amete, 2001; Aksoy ve Diken, 2017; Arizona
Departnet of Education, 2012; Avcioglu, 2012; Bal; 2011; Charman ve Gotham, 2013; Dhuey
ve Lipscomb; 2010; Kim ve Lord, 2012; Koretz ve Barton, 2003; Kurth ve digerleri, 2014;
Lebeer ve dig., 2011; Soodak ve Podell, 1993; Tiryakioglu, 2009; United States Departmant
of Education Officie of Special Education Rehabilitative Services, 2009; Ysseldyke ve
Meijer, 1986; Yurtsever, 2013) ve karma yaklagimi (Goren, 2010) benimseyen g¢aligsmalar
olarak gruplandirilabilir.

2.6.1. Nitel Arastirma Yontemi Kullanan ilgili Cahismalar
Cifci Cigek (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirma 6zel gereksinimli ¢gocuklarin egitsel
tanilama siirecinde RAM’larda yonlendirme, yerlestirme ve izleme ¢alismalarina yonelik

RAM calisanlarinin goriislerini belirlenmek amaciyla gerceklestirmistir. Istanbul ilinin iki
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ilgesindeki RAM’larda gorev yapan 11 kisi ile yapilan goriismelerin ikisi pilot goriisme olarak
yuriitilmistiir. Aragtirma verileri katilimcilarin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
verdikleri yanitlar ile elde edilmis ve veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda yetersizlige sahip g¢ocuklar i¢in hazirlanan egitim planlarinin tiim bireyleri
kapsamada yetersiz oldugu ve egitsel tanilama siirecine aile ve ¢gocugun miimkiin oldugunca
katildig1 goriilmiistiir. RAM’1in baz1 ¢alisanlarinca 6zel egitim degerlendirme kurulunun
yetersiz goriliirken, tiim c¢alisanlari tarafindan 6zel egitim hizmetleri yetersiz bulunmustur.
Yerlestirme karar1 alinmasina ragmen bazi Ogrencilerin egitime baslayamadiklari, erken
cocukluk doneminde 6zel egitim segeneklerinin yetersiz oldugu, ¢coklu engele sahip bireylere
yerlestirme karar1 alirken sinf ve 6gretmen eksikliklerinin oldugu tespit edilmisitir. Ayrica
RAM’daki ¢alisanlarin hastane raporlart ile sorun yasadigi, RAM’larin fiziki sartlarinin
yetersiz oldugu ve islevlerinin farklilagmasi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Kaplan Sahin (2016) yiiriittiigii calismasinda, RAM’larda gbrev yapan 6gretmenlerin
OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme siirecine iliskin yeterliklerinin degerlendirilmesini
amaclamistir. Bu ¢alisma kapsaminda Antalya ilinde RAM’larda gorev yapan 22 §gretmenle
gorlisme  gerceklestirilmistir.  Arastirma sonucunda OSB tamili  bireylerin  egitsel
degerlendirme ve tanilamasina yonelik Antalya ilinde ayr1 bir test ve yontem bulunmadigi,
egitsel degerlendirme ve taninin saglik kurulu raporlarindaki taniyla esdegerde oldugu ve
tibbi tanilama raporlarinin yadsinamaz degerde 6nemli oldugu, OSB riski tasiyan bireylere
yonelik 6zel hazirlanmis bir gelisim formunun bulunmadigi, boyle bir forma da ihtiyag
oldugu ve smf ogretmenligi ile diger branslardan alan degisikligi yaparak Ozel egitim
ogretmenligi kadrosu adi altinda gorev yapan ogretmenlerin OSB’li ¢ocuklarin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde bulunduklar1 belirtilmistir.

Kirbiyik (2011) arastirmasinda, Ege ve Akdeniz bdlgelerinde bulunan ii¢ ilde ki
RAM’larda 6zel egitim degerlendirme kurulunda gorev yapan 10 rehber 6gretmenin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine iligkin goriislerini belirlenmeye ¢alismistir. Bu ¢aligmanin
amaci1 Ozel egitim hizmetlerinde gorevli rehber Ogretmenlerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine ait goriislerini saptayarak siirecin 1iyilestirilmesine yonelik Onerileri
belirtilmistir. Aragtirma nitel yontemlerle gerceklestirilmis olup veriler standartlastirilmig agik
uclu goriisme sorulart dogrultusunda yapilan goriismeler ile toplanmistir. Verilerin igerik
analizi sonucunda RAM’larin fiziki sartlarinin yetersizligi, test uygulamalarinin yetersizligi,

personel yeterliliginde diizenleme gerekliligi, hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi, tibbi
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tanilamadaki gereklilik, ailelerin durumu, okul-RAM is birligi, kurumlarin es giidiimii gibi
sonuglara ulasilmistir. Egitsel tanilama ve degerlendirme siirecine ait iyilestirilebilecek alanlar
hakkinda da ailelere, okul ve RAM’1n is birligine ve engellilere hizmet eden kurumlarin
esgiidiimiine vb. yonelik oneriler gelistirilmistir.

Ozak ve digerleri (2008) tarafindan yiiriitilen calismada, RAM miidiirlerinin
gonderme, tanilama, yerlestirme, izleme ve degerlendirme siirecleriyle ilgili goriis ve
onerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Mersin Hizmet I¢i Egitim Enstitiisiinde egitim
kursuna katilan altt RAM miidiirii ile yar1 yapilandirilmig goériisme yapilmistir. Arastirma
snuclarinda, RAM’larda gonderme, tanilama, yerlestirme, izleme ve degerlendirme
stireclerinin sirali olarak izlendigi, ama her basamagin kendi i¢inde uygulama siirecinde
problemler oldugu goriilmiistiir. Ozel gereksinimli bireylerin degerlendirilmesinde 6z egitim
ogretmenlerinin rollerinin 6nemli oldugu fakat RAM’larda bu alanda az 6gretmen bulundugu,
gonderilen 6grencilere degerlendirme i¢in ayrilan zamanin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bireylerin degerlendirme ve tanilama siireclerinde bireylerle ilgili sosyal
ortamlarindaki kisilerden yeterli bilgi alinamadigi, 6grencileri tanimaya yonelik dosyalarin
okul 6gretmenleri tarafindan uygun sekilde doldurulmadigi ve aile ile okuldaki 6gretmenlerin
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine dahil edilmedigi sonuglarina ulagilmistir.

Zuckerman ve dig., (2014) gore, Latin ¢ocuklara, daha ileri yaslarda ve daha siddetli
bulgularin gorildiigi asamada OSB tanisi konulmaktadir. Yapilan c¢alismayla Latin
cocuklarda OSB tanilamasina yonelik toplum, aile ve saglik sistemindeki sorunlar detayli
aciklanmaya calisilmistir. Onceden OSB tanis1 almis 33 Latin ¢ocugun ebeveyni ile bes odak
grup ve dort yari yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Katilimcilar, Latin toplumunun otizm
algisin1 ve tanilama siirecinde yasanilan sorunlar1 anlatmistir. Oturumlar ses kaydina alinarak
yaziya dokiilmiistiir. Yaz1 formlar1 iki arastirmaci tarafindan kodlanmis ve veriler tematik
analiz kullanilarak analiz edilmistir. Ebeveynler, Latin toplumunda diisiik seviyelerde OSB
bilgisi ve yliksek seviyelerde zihinsel olarak saglikli olma ve engelli olma durumuyla
karsilastiklarini  bildirmistir. Ingilizce bilgisinin smurlili ve yetki eksikligi nedeniyle
ebeveynlerin hizmetlerden yararlanmak i¢in destege erisimi zayif kalmistir. Hizmet
saglayicilarin bazen ebeveynlerin endiselerini goz ardi ettigi ifade edilmistir. OSB’li
bireylerin tanilanma siireci yavasg, uygun goriilmeyen, kafa karistirici ve ¢ocuklar boyutunda
rahatsizlik verici bulunmustur. Bu yoniiyle birgok ebeveyn, cocuklarmin erken donem

davraniglarin1 normal olarak degerlendirmelerine, olan sorunu inkar etmelerine ve tibbi
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sisteme olan giivenlerini kaybetmelerine neden olmustur. Sonug¢ olarak, OSB’li bireylerin
tanilanma siirecinin diizene sokulmasi ve ¢ocugu risk altinda olan Latin ebeveynlere ek egitim
destegi saglanmasi, Latin ¢ocuklar arasinda OSB tanisinda yasanan gecikmeleri azaltabilecegi

ifade edilmistir.

2.6.2. Nicel Arastirma Yontemi Kullanan ilgili Calismalar

Akcamete (2001) tarafindan iilke genelinde 84 RAM’da yiiriitiilen ¢alisma, 84 yonetici
ve 323 personel olmak tizere 407 kisi ile 6zel egitim yonetmeligi hakkinda kendi becerilerini
nasil algiladiklarinin ve yonetmelikle ilgili neler diislindiiklerininin degerlendirilmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Arasgtirma sonucunda, katilimcilarin aile ile iliski kurma ve
uygun Olgme araglarini segme noktasinda kendilerini yeterli gordiigii, fakat bireysel egitim
planlarinin hazirlanmasi, degerlendirme ve izleme siireglerinde kendilerini yetersiz gordiikleri
sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik okullarda yapilan
caligmalar1 yetersiz buldugu ve smf Ogretmenlerinin gbézlem yapma ve degerlendirme
becerisine sahip olmadigin1 diistindiikleri g6zlenmistir. RAM’larda kullanilan &lgme
araglarinin sayica ve nitelik olarak yetersizlik gosterdigi, RAM’lar ile egitim kurumlari
arasinda is birliginde eksiklik gozlendigi, 6zel egitim degerlendirme ekibinin ¢aligmalarinin
islevsel olarak yiriitmedigi ve RAM personellerine yonelik hizmet ici egitimlerin sayica ve
nitelik olarak yetersiz kaldig1 aragtirmanin diger sonuclar1 arasindadir.

Aksoy ve Diken (2017) tarafindan yiiriitiilen calismada OSB’li ¢ocuklara yonelik
“Egitsel Planlama i¢in Otizm Tarama Aracinin (Autism Screening Instrument for Educational
Planning-3, ASIEP-3)” ii¢lincii giincellemesinde yer alan Egitsel Degerlendirme Kayit Formu
(EGIDEKAF) ve Ogrenme Hizi Ongoériisii Kayit Formu (OHOKAF) informal degerlendirme
araclarmin Tiirkge formlarmin psikometrik nitelikleri incelenmektedir. EGIDEKAF’1in
caligmasinda arastirmanin katilimcilar1 {i¢ 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine
devam etmekte olan OSB’li ve Zihinsel Yetersizligi olan 35 ’i kiz ve 91°1 erkek olmak tizere
toplam 126 dgrenciden olusmaktadir. OHOKAF 1n calismasinda ise katilimer grubu OSB’ li
ve Zihinsel Yetersizligi olan 34 i kiz ve 97 ’si erkek, toplam 131 6grenciden olugmaktadir.
Arastirma sonucunda her iki aracin da OSB’ li ¢cocuklarda egitsel degerlendirme ve 6grenme
hizlarimin  6ngoriisiinde kullanilabilmesi i¢in gegerli ve giivenilir araglar oldugu tespit

edilmistir.
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Avcioglu (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma ile RAM’larda idareci olarak
gérev yapan kisilerin tanilamaya, yerlestirmeye, izlemeye, BEP gelistirmeye ve
kaynastirmaya yonelik uygulama siireglerinde ortaya c¢ikan sorunlarla ilgili goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin katilimeilart olan RAM’da gorev yapan 116 miidiire
ulagilarak anket formlariyla verilerin toplanmasi saglanmistir. Elde edilen veriler frekans,
yiizde, t testi ve Anova tekniginin kullanilmasi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin bulgulari;
RAM’lardaki miidiirlerin tanilamaya, yerlestirmeye, izlemeye, BEP gelistirmeye ve
kaynastirmaya yonelik uygulamalarda cesitli problemler yasadiklarini  yoniindedir.
RAM’larda gbrev yapan miidiirlerin lisans mezuniyet program tiirleri ve mesleki deneyim
yillarinin bu problemleri algilamada etkili olmadig1 tespit edilmistir. Fakat buna karsin;
cinsiyet durumu tanilama siirecinde, yas durumu BEP gelistirme ve kaynastirma
uygulamalarinda, RAM miidiirlerin gorev siireleri ise yerlestirme, izleme ve BEP gelistirme
alanlarinda problemleri algilamada farkliliga neden oldugu tespit edilmistir.

Bal (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, RAM’larin kurulus amaci, yapilari,
isleyisleri ve personellerin niteliksel durumlari incelenerek oOrgiitsel analiz yapilmasi
amaclanmistir. Calismada Ankara ilinde 15 RAM’da gorev yapan 14 yonetici ve 50 uzman
personel ile goriisme ylriitilmiistiir. Arastirmada ulasilan sonuglar RAM’larda is yiikiiniin
fazla oldugunu, personel sayisinda yetersizlik oldugunu, RAM ve yiiksekogretim kurumlari
arasinda is birliginin yetersiz oldugunu, taramaya yonelik hizmetlerin ve diger kurumlara
yonelik c¢alismalarin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara ilaveten, uygulamasi
yapilan testlere yonelik personel hizmet i¢i egitimlerinin yetersiz oldugu, kurumlar fiziki ve
donanimsal yonden ciddi eksikliklerinin oldugu, kurumlara ulagimin sorunlu oldugu ve RAM
biitcelerinin yetersiz geldigi tespit edilmistir.

Charman ve Gotham (2013) gore, OSB i¢in tarama ve tan1 araglarinin
gelistirilmesinde son yirmi yilda 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir. Charman ve Gotham
(2013) calismalarinda gecerliligi en giiclii arastirma verilerinin mevcut oldugu araclara
odaklanarak yeni ¢alismalarinda dahil oldugu arastirmalar1 gozden gecirmisler ve bu araglarin
klintk ortamlarda kullaniomindan kaynaklanan sorunlar1 incelemislerdir. Arastirma
sonuclarinda, taramalarin OSB vakalarini ileriye doniik olarak tanimlama yetenegi ve ayrica
klinik olarak en iyi “altin standart” tahminini eslestirmek i¢in teshis araglarinin dogrulugu
degerlendirilmistir. Ulasilan bulgularin klinik hizmetlere genisletilmesi, ara¢ 6zelliklerinin

ornege 0zgii oldugunun tam olarak anlagilmasiyla daha dikkatli yapilmalidir. Davranigsal bir
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bozukluk olarak degerlendirilen OSB i¢in gercek bir testin olmamasi bir sinirlilik olarak
ortaya konmustur. Ulasilan sonuglarda degerlendirme araglari, klinik ortamda yapilandirilmis
detayli bilgi toplamasina, ayrintili degerlendirme ve destekleyici Oneriler i¢in dogru
yonlendirme ve giivenirlige yardimci olmaktadir. Fakat bu araglarin klinik ortamlarda etkili
kullanimin1 gelistirmek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir.

Kurth ve digerleri (2014) yapilan ¢alismada, ABD ve eyaletlerde karsilasma orani
diisiik olan 6zel gereksinimli bireylerin en az kisitlayici egitsel ortamlara yerlestirilmelerine
yonelik diizenlemelerin analiz edilmesi ve tartisilmasi gerceklestirilmistir. Calisma
sonuclarinda; a) en az kisitlayic1 ortamlara yerlestirmeyi arttirmak amaciyla devletin kesin
hedefler olusturamadigi, b) e az kisitlayic1 ortamlara yerlestirilen 6zel gereksinimli birey
yiizdelerinde son on senede higbir degilik olmadig1 ve c) karsilasma orani zayif olan 6zel
gereksinimli bireylerin en az kisitlayici ortamlara yonelik yerlestirmelerinin orantisizca
yapildig1 goriilmiistiir. Bu sonuglarla, imkan olmasina ragmen binlerce engelli 6grencinin
akranlarindan ayr1 olarak egitimsel yasantilarin siirdiirdiigiinii ortaya koymustur.

Dhuey ve Lipscomb (2010) yaptiklari ¢alismalarinda, tanilamaya iliskin kararlarda yas
faktorliniin etkisini arastirmislardir. Arastirmanin sonucu, yasa iliskin faktorlerin 6grenmeye
yonelik engeller i¢in giiclii bir etkisi oldugu ama diger engellere yonelik etki giicii
bulunmadigi anlasilmistir. Erkek cocuklari arasinda Ispanyol 6grencileri igin durumun
Olciilebildigi fakat siyahi 6grencilere veya farkli sosyo ekonomik durumda olanlar i¢in 6l¢tim
yapilamadigi tespit edilmistir. Erken yaslarda yapilan degerlendirmelerin matematige yonelik
bagariy1 arttirdigi goriilmiistiir. Yiriitilen bu calismayla alti farkli siiftan 6grenci ile
(anasmifi, 1. Smf, 3. Smif, 5. Sif, 8. Smif ve 10. Sinif) ii¢ farkli milliyetten birey yer
almistir.

Kim ve Lord (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci, yeni gelistirilen ve
revize edilen tan1 algoritmalarinin kullanilmasi ile dort yasin altindaki ¢ocuklar i¢cin Gézden
Gegirilmis Otizm Tanisal Goriisme (ADI-R) ve Otizm Tanisal Gézlem Cizelgesi'nin (ADOS)
birlikte kullaniminin sistematik olarak incelenmesidir. ADI-R ve ADOS formlarinin tek tek
veya birlesik kullanimi, OSB’li 435 cocuk ile spektrum bozuklugu olmayan 113 ¢ocuk ve
tipik gelisim gosteren 12 ila 47 aylik olan 47 c¢ocuk ig¢in tahmini olarak en iyi tanilarla
karsilastirilmistir. Araclarin yonetimine oncelik verilerek tani kararina ulagsmak igin sirali
stratejiler ile degerlendirilmistir. Her iki aracin kullanimi sonucu OSB tanilart icin %80'in

iizerinde iyi bir sekilde dengelenmis duyarlilik ve 6zgiilliiklere ulagilmistir. Her iki arag¢ ta
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kullanildiginda o6zgiilliikler 6nemli ol¢lide arttmistir. Bu bakimdan raglarin kullanimin
sistematik olarak diizenlemek i¢in kullanilabilecek puanlar belirlenmistir. Calisma sonucunda
ADI-R ve ADOS, OSB’li kiiciik ¢cocuklar ve okul 6ncesi ¢ocuklarin degerlendirilmesinde
degerlendiriciler i¢in daha dogru tani kararlarina bagimsiz ve ek katkilar saglamistir.
Belirlenen puanlar1 kullanan sirali degerlendirme stratejileri, bazi c¢ocuklar i¢in uygun
olabilecegi goriilmiistiir.

Koretz ve Barton (2003) tarafindan yiiriitillen ¢calismada, ABD’de 6zel gereksinimli
bireylerin  tanilama ve  smiflandirilmasinda  yasanilan  sorunlarin  belirlenmesi
amaglanmaktadir. Gergeklestirilen arastirma ile eyaletler arasinda ciddi tutarsizliklar ve
farkliliklar bulundugu goézlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar agisindan ise; Ozel
gereksinimi olan bireylerle yapilan degerlendirmelerde yanlis tan1 konulabildigi gézlenmis
olup, bunun sebebi olarak tanilama ve siniflandirmaya iliskin sorunlar, 6l¢gme araglarindan
kaynakl1 sorunlar, yerlestirmeden kaynakli sorunlar ve test yapmayla ilgili sorunlar oldugu
tespit edilmistir.

Tiryakioglu (2009) tarafindan yiirlitilen c¢alismada, RAM’larda 0Ozel egitim
boliimlerinin sorunlarinin belirlenmesi ve RAM miidiirlerinin bu sorunlar1 algilamasinda;
cinsiyet, yas, lisans mezuniyeti, mesleki kidem, yoneticilik siiresi, hizmet i¢i egitim alma
degiskenleriyle iliskisi incelenmistir. Calisma dogrultusunda 110 RAM miidiiriine ulasilmis,
katilimcilar anketi yanitlamistir. Arastirma sonuglarina gore; RAM miidiirlerinin cinsiyet, yas,
lisans programi, mesleki kidem, miidiirliik siireleri ve hizmet i¢i egitim almalar1 6zel egitim
boliimlerinin genel oOzellikleri, RAM’ birey yonlendirmesi, tibbi tanilama, egitsel
degerlendirme ve tanilama, yonlendirme, yerlestime ve izleme, bireysel egitim programi,
kaynastirma sorunlariyla ilgili alt kisimlara verdikleri cevaplarda anlamli farkliliklar
gozlenmemistir. Ozel egitim boliimiiniin hizmet sundugu binanin fiziki sartlarmin agilis
sartlarina uygunluk gostermedigi, bolimlerde gorev yapan personel sayisinda yetersizlik
oldugu ve o6zel egitim boliimiiniin bagli oldugu iist kurumlardan destek ve danigsma hizmeti
alamadig1 ulasilan diger sonuglar arasindadir. Bu sonuglara ek olarak 6zel e8itim bolim
calisanlari i¢in diizenli sekilde hizmet i¢i egitim faaliyetleri olmadig ve 6zel egitim boliimiine
yonlendirmesi yapilan bireylerin tibbi raporlarinin  hastanelerce anlasilir  sekilde
diizenlemesinin yapilmadig1 da tespit edilmistir.

Otizmde tarama, tanilama ve egitim modelinin gelistirilmesi projesi (2020) ile

gergeklestirilen calismayla 18-36 aylar arasindaki 6zel gereksinimli c¢ocuklarin tarama,
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tanllama ve egitim hizmetlerindeki niteligin artirilarak  gelisimlerinin  desteklenmesi
amaclanmistir. Ayrica calismanin katilimcilart otizm riski taramasindan gecirilmistir.
Gergeklestirilen ¢aligma ile RAM’larda gorev yapan Ogretmenlere ve okul oncesi egitimi
Ogretmenlerine egitim programlart gelistirilmesi ve aileler i¢in kitap¢ik hazirlanmasi
planlanmistir. Tarama faaliyetleri; asilama doneminde olan 18-36 aylik ¢ocuklara M CHAT
R-F tarama 6lgeginin uygulanmasini, risk goriilen ¢ocuklarin telefonla izlemini; telefon izlem
stirecinde pozitif sonug goriilen vakalarin tanisal degerlendirilmesini kapsamaktadir. Gontilli
olarak siirece katilan aile hekimleri/aile saglik elemanlar1 kendilerine bir tiir nedenle gelen 18-
36 aylik bireylere web sitesi araciligiyla M CHAT R-F tarama 6lgegini uygulamiglardir. Aile
hekimlerinin ve saglik personellerinin yetersiz kalmasi sonucu caligmaya psikologlar
tarafindan destek olunmus ve 9.010 ¢ocuga M CHAT R-F tarama olgegi uygulanmistir.
Arastirmanin gilivenirlik ¢alismast M CHAT R-F risksiz ¢ocuklardan olusturulan kontrol
grubu ile karsilastirilarak degerlendirilmistir. Onddrt muayenenin sonucu higbir bireye tani
konulmamistir. Projenin altinct ayinda IBM Tiirkiye firmasinin igbirligiyle veri analiz
caligmalar1 gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarima gére OSB siklik oran1 %0,82 olarak
belirlenmistir. Erkeklerin OSB riski kizlara oaranla yaklasik 3 kat daha sik goriilmiistiir.

Ysseldyke ve Meijer (1986) tarafindan yiiriitiilrn ¢alismada, ABD ve Hollanda’da 6zel
gereksinimli breylerin 6zel egitimle ilgili degerlendirme ve karar verilme siiregleri
arastirilmistir. Benzer yonde sorular sorularak ve benzer yonde ¢alismalar yapilarak Amerika
Birlesik Devletleri Minnesota, Minneapolis, Minnesota Universitesi Ogrenme Yetersizlikleri
Arastirma Enstitlisii’nde (IRLD) ve Hollanda Groningen Egitim Arastirmalart Enstitiisii’'nde
(RION) arastirmaya iligkin verilerin toplanmasi geregeklestirilmistir. Gergeklestirilen bu iki
arastirmayla, ABD ve Hollanda’daki aragtirmaci kisilerin 6zel egitimle ilgili degerlendirme ve
karar verme c¢alismalarinde ulasilan verilerin onemli sekilde benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir. Verilerdeki bu benzerlikler egitsel siiregle ilgili yerlestirme oldugu i¢in dikkat
cekicidir. Hollanda 6zel egitim siirecinde degerlendirme igin gonderilen dgrenciler arasindan
%951 yerlestirmeye tabi tutulurken, ABD’de bu durum %70’dir. Arastirma sonuglarinda,
ABD ve Hollanda i¢in 6zel egitimde karar verme siireglerinde benzer yonlerin yaninda farklh
yonlerde ifade edilmistir.

Yurtsever (2013) arastirmasini, egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde gorev alan
Rehberlik ve Arastirma Merkezi personelinin karsilastigi sorunlarin belirlenmesi amaciyla

Istanbul ilinde 24 Rehberlik ve Arastirma Merekezinde egitsel tanilama ve degerlendirme
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siirecinde gorev alan 145 personelle nicel bir ¢alisma olarak gerceklestirmistir. Arastirma
bulgularinda kuruma bagvuru sirasinda evrak eksikligi, ge¢ tarithe randevu verilmesi ve
bagvuru sayilarinin RAM’lardaki kapasitelerin iizerinde oldugu gozlenmistir. Ayrica
RAM’larin bina olarak fiziki donanimlarmmin c¢ocuklar i¢in uygun olmadigi, 6grenci
degerlendirme oda sayilarinin yetersiz oldugu, okullarin RAM” lar ile isbirliginin zayif oldugu
ve gonderilen evraklarin yetersiz oldugu, saglik kurullarinin RAM’lar ile iletisim ve
igbirliginin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara ilaveten 6lgme degerlendirme
stirecinde kullanilan araglarin yetersiz oldugu, olanlarin ise gilincel olmadigi, yerlestirme
yapilan kurumlarin yetersiz oldugu, var olanlarinda ise kapasite sorunlarinin oldugu, ailelerin
egitsel tanilama ve degerlendirme siireci hakkinda yetersiz bilgi sahibi olduklar1 ve RAM

personellerinin sayisinda yetersizlik oldugu sonuglarina ulasilmistir.

2.6.3. Karma Arastirma Yéntemi Kullanan Ilgili Calismalar

Goren (2010) gergeklestiridigi ¢alismasinda, RAM’larin hzimet alanlarini analiz
etmeyi ve RAM’larin taninma diizeylerini belirlemeyi amacglamistir. Bu dogrultuda Egitim
Giinleri 2007 Fuarmi ziyarete gelen 25 katilimcr ile goriisme ve 125 katilmer ile de anket
uygulamasi yapilarak toplamda 150 katilimci ile calisma gerceklestirilmistir. Ulasilan
sonuglarda RAM’lar ile hizmet alanlarinin toplum tarafindan yeterince taninmadigi ve
RAM’lara cogunlukla 06zel egitim hizmetlerinden yararlanmak i¢in basvuru yapildig
goriilmektedir. RAM’larin sayisal olarak yetersizligi, ¢alisan personel sayilarindaki yetersizlik
ve calisan personellerin 6zel egitim konusunda yeterli uzmanlia sahip olmamalar1 da
gozlenen sonuglar arasindadir. Ayrica O6zel egitim hizmetlerindeki yogunluktan dolayi
rehberlik hizmetlerine gerekli onemin verilemedigi ve egitsel tanimalaya yonelik ¢aligmalarin

yiizeysel kaldigi ise aragtirmanin diger 6nemli sonuglarindandir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar sosyal bilimler alaninda dikkate deger bir arastirma yontemi olarak
giderek yayginlagsmaktadir. Nitel arastirmalari nicel arastirmalara gére daha degerli kilan
sosyal yasamin icinde gergeklesen olay, olgu ve durumlart kendi gergek ortamlari iginde
incelemesi ve belirli bir sinirlilikta da olsa bu anlamlara iliskin bireylerin duygu durumlarina
odaklanmasidir (Ertugay, 2019). Ciinkii sosyal bilimlerde yasamin i¢inde gerceklesen olgu ve
olaylara iliskin tek bir dogru ya da gerceklik yoktur. Coklu gerceklikler, farkli tanikliklar ve
dolayisiyla farkli algilar s6z konusudur. Bu nedenle gergeklikler kisilere, ortamlara ve
durumlara gore cesitlilik gosteren betimlemeler ile ortaya ¢ikarilabilir. Dolayistyla bir gergegi
aragtirmak i¢in bu gercegi yasayan insanlarin davranislarini, algilarin1 ve yorumlarini nitel
aragtirma yaklasimi ile arastirmak uygun olmaktadir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olgu ve olaylarin
gerceklestigi dogal ortamlarinda ve biitiinciil bir bakis acisiyla ortaya koymay1 benimseyen
bir aragtirma tiirii olarak tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle nitel arastirmalarda elde edilen
verilerden yola cikilarak, calisma 6ncesinde bilinmeyen bazi durumlarin birbirleriyle iliski
boyutlarinin degerlendirilerek agiklanabilmesi nitel arastirmalarin 6nemli bir 6zelligidir. Bu
yoniiyle nitel arastirmalarda siklikla kiiltiir analizi (Etnografik), olgubilim, kuram olusturma,
durum calismast ve eylem arastirmasi gibi desenler kullanilmaktadir. Bu desenlerin temel
ozelligi, elde edilen veriler vasitasiyla arastirmaya iliskin sorularin yanitlanmasi ve
arastirmada  yararlanilan bu sorularin kapsami diginda bulunan alanlarda veri
toplanilmasindan kaginilmasidir. Nitel arastirmalarda kullanilan bu desenler izlenecek
basamaklarin amaca hizmet edecek sekilde gergeklestirilmesi i¢in arastirmacilara rehberlik
eder (Yildirim ve Simsek, 2018).

Nitel arastirma ¢alismalarinda kullanilan bir desen, bir calisma planindan daha
kapsamlhidir. Arastirmaya uygun desen se¢imi ¢alismalarin sinirlarini belirginlestirir ve
gereksiz alanlarda ¢aligma yiiriitiilmesinin oniine gegerek arastirma verilerinin kendi kapsam
dahilinde ele alinmasii saglar. Bu yOniiyle yiiriitiilen bu arastirma amacina ulasmak ve
arastirma sorularina yanit bulabilmek icin nitel arastirma desenleri arasinda yer alan durum

caligmasi secilmistir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi dogal ortami icinde ele alan,
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coklu kanit veya veri kaynaginin kullanilmasina firsat veren bir arastirma desenidir.
Calisilacak durum; bir kisi, bir grup, bir kurum, uygulama siiregleri veya bir ortam olabilir.
Burada en 6nemli 6zellik, segilecek durum ya da durumlar {izerine verilerin derinlemesine ve
detayli toplanabilmesidir. Arastirilacak durumla iliskili birey, ortam, olay veya siire¢ gibi
etkenlerin biitiinsel bir yaklasim ile ele alinmasi ve iligkili olabilecek durumlar1 nasil
etkilediginin ve bu durumlardan nasil etkilendiginin belirlenmesi onemlidir. Bu yoniiyle
durum c¢aligmasinin planlama asamasinda dikkate alinmasi gereken Onemli asamalar
mevcuttur. Bu asamalar arasinda; arastirma sorularinin gelistirilmesi, arastirmanin alt
problemlerinin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi, ¢alisilacak durumun belirlenmesi,
arstirmaya katilacak bireylerin secimi, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin alt
promlemlerle iliskilendirilmesi, verinin analiz edilmesi, verinin yorumlanmasi ve durum
caligmasinin raporlastirilmasi yer almaktadir. Durum ¢alismast gercgeklestirilirken belirtilen
bu asamalara dikkat edilmesi calismalarin kaygilardan uzaklagmasi agisindan Onemlidir.
Durum c¢alismasi sanildiginin aksine disardan goriildiigii gibi basit ve kolayca yapilabilecek
bir arastirma tiirii degildir. Her evresinin dikkatlice izlenerek uygulanmasi, giiclii temellere
dayandirilmas1 ve teknik olarak arastirmaya iliskin bilgiyi zorunlu kilan bir yontemdir.
(Creswell, 2008; Yildirim ve Simsek, 2018).

Durum ¢alismas1 desenleri Yin (1984) tarafindan a) Biitiinciil tek durum deseni, b) I¢
ice gegmis tek durum deeni c) Biitiinciil ¢oklu durum deseni d) I¢ ice gecmis ¢oklu durum
deseni olarak siniflanmaktadir (Akt. Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu calisma Biitilinciil Tek
Durum Deseni kullanilarak ¢alisiimistir. Biitiinciil tek durum deseni, bir birey, bir kurum, bir
program, bir okul vb. tek bir analiz biriminin oldugu durumlarda kullanilir. Biitiinciil tek
durum desenlerinin kullanimi1 6zellikle su {i¢ durumun oldugu stire¢lerde tercih edilir: Birinci
olarak, eger ortada iyi bir sekilde fomiile edilmis bir kuram varsa ve bu kuramin onaylanmasi
ya da aksinin isaptlanmasi gerekiyorsa bu desen kullanilabilir. ikinci olarak, genel standart
durumlara uymayan asir1, aykirt ya da kendine 6zgli durumlarin ¢alisilmasinda bu desen
kullanilabilir. Ugiincii olarak, daha 6nce hi¢ kimse tarafindan ¢alisitimamis veya ulasilmamis
durumlar s6z konusu ise yine bu desen kullanilabir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2018).

Durum c¢aligmalarinda diger nitel aragtirma desenlerinde oldugu gibi odaklandigi
ornek olay veya olguya iliskin boyutlar1 yansitabilmek icin g¢evreyle ilgili, siiregle ilgili ve
algilarla igili veriler toplanmaktadir. Bu verilerin toplanabilmesi i¢in yayginlig: itibariyle en

cok tercih edilen ii¢ tiir veri toplama yontemi vardir. Bu yontemler gozlem, gériisme ve
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dokiiman incelemesi olarak siralanmaktadir (LeCompte ve Goetz, 1984, akt. Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada, ¢alismanin katilimcilar1 olan yoneticiler, 6gretmenler ve
ebeveynlerin gdziinden OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iligkin
algilar1 ve stirece bakis agilar1 bireysel goriismelerle anlasilmaya caligilmistir. Dolayisiyla bu

caligma goriismeler ile elde edilen nitel verilere dayal1 bir durum caligmasidir.

3.2.Katihmcilar

Nitel arastirmalarin katilimcilari, nicel aragtirma yaklagiminda benimsenen olasilik
temelli Ornekleme yoOntemlerinin aksine amagli Ornekleme yontemlerine gore
belirlenmektedir. Patton (1987), olasilik temelli 6rneklem secimiyle ulasilacak sonuglarin
evren i¢in gecerliligi olan genellemeler yapma noktasinda onemli katkilar1 oldugunu
vurgulamakla birlikte amaghi Orneklemin kisilerin, durumlarin degiskenligi ve ¢esitliligi
nedeniyle detayli ve zengin veri toplanabilecek kaynaklara ulasilmasia firsat verdigine
dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla nitel arastirmacilarin temel hedefi arastirma sonuglarinin
belirli bir evrene genellenebilmesi degil evreni temsil edebilecek cesitlilik ve farkliliklar:
biitlinciil bir bakis agis1 ile betimleyebilmektir.  Bu nedenle nitel arastirmalarda kullanilan
baslica ornekleme yontemleri; maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, asir1 veya aykirt durum
orneklemesi, benzesik Ornekleme, tipik durum orneklemesi, kritik durum Grneklemesi,
kartopu veya zincir 6rneklemesi, 6l¢iit 6rnekleme, dogrulayict veya yanlislayict 6rnekleme ve
kolay ulasilir durum orneklemesi olarak siralanabilir. Orneklemin amagli &rnekleme
yontemiyle belirlenmesi nitel yaklasimi benimseyen arastirmacilara odaklandiklart olgu,
durum ve gergekler hakkinda zengin, gesitli, veri kaynaklarina erisim firsati saglayacaktir
(Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirmanin katilimcilari Kahramanmaras ilinin iki merkez ilgesinden biri olan,
Dulkadiroglu il¢esindeki Rehberlik ve Arastirma Merkezinde (RAM) gorevli iki yOnetici,
OSB’li ¢ocuklari egitsel degerlendirme siirecini yiiriiten yedi 6gretmen ve OSB’li cocuklarin
ebeveynlerinden  olusmaktadir.  Katilimcilarin  belirlenmesinde  amagli  6rneklem
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilmistir. Patton (1987), maksimum
cesitlilik drneklemini, goreceli olarak kiiciik bir d6rneklem i¢inde ele alinan problemle ilgili
deneyimli bireylerin c¢esitliliginin maksimum diizeyde yansitilmast olarak ele almistir.
Maksimum c¢esitlilikte amag, ¢esitliligi saglayarak evrene genelleme yapmak degil OSB’li

cocuklarin degerlendirme siirecine dolayli veya dogrudan katilan, hizmet veren ve hizmet alan
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kisilerin degerlendirme siireci hakkinda algilarindaki ortakliklarini, benzerlik veya
farkliliklarini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirma katilimc1 belirlenirken her ti¢ katilimer grup icin de maksimum ¢esitlilik
saglanmaya calisilmistir. Arastirmaci bu dogrultuda, yonetici ve 6gretmen katilimcilarinin
belirlenmesi amaciyla RAM miidiiriiyle yiiz yiize goriisme gergeklestirmis ve arastirmanin
amacin1 agiklayarak arastirmaya goniillii katilmak isteyen Ogretmenler ve yoneticilerle
gorigme yapma istegini bildirmistir. Kurum miidiirii arastirmaya ve goriismeye katilim
talebine olumlu karsilik vererek, RAM’ da gorev yapan 6gretmen ve yoneticileri goniilliiliik
esasina dayali olarak ¢alismaya katilabilecekleri noktasinda bilgilendirmistir. RAM’da bir
miidiir ve bir miidiir yardimcist gorev yapmaktadir. Goniillik esasina dayali olarak
aragtirmaya ve goriismeye katilimi kabul eden kurum miidiirii ve bir miidiir yardimcist
calismaya dahil edilmistir. Aragtirmaci ¢aligmaya katilmay1 kabul eden yedi 6gretmenle 6n
gorligme yaparak maksimum g¢esitliligi karsiladiklarini tespit ederek tiim Ogretmenleri
calisgmaya dahil etmistir. Ogretmen katilmcilarin yaslarmin, mezuniyet tiirlerinin,
meslekteki deneyim yillarinin, RAM’da ¢alisma deneyim yillarinin, egitsel degerlendirme ve
tanilama egitimine (EDT Egitimi) katilim ve OSB egitimine katilim durumlarinin maximum
cesitliligi karsilamasi bakimimdan homojen olmadigi goriilmiistiir. Bunun yaninda her iki
yonetici katilimcinin da yas, mezuniyet tiirii, meslekteki deneyim, RAM’da calisma deneyimi
ve OSB egitimine katilim durumlarinin homojen olmadig: goriilmiistiir. Bu yoniiyle Tablo

1’de yonetici ve 6gretmen katilimcilarin demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen ve Yonetici Katilimcilarm Demografik Ozellikleri

EDT OSB
Egitim  Egitim
Katillm Katilim

Egitim Mesleki RAM

Sira  Katthmea  Cinsiyet Yas Gorev Brans Deneyim  Deneyim

Kendine e
1 Rehber E 46  Midir PDR 25 5 Hayir Hayir
2 Gokyiizi E 33 N\I}‘r‘é“r EO 9 9 Hayr  Evet
3 Ogretmentl E 39 Ogrt. PDR 17 17 Evet Evet
4 Ogretmen2 E 43 Ogrt. EPO 20 14 Evet Evet
5  Ogretmen3 E 38 Ogprt. ZEO 14 6 Evet Evet
6  Ogretmen4 E 37 Ogrt. GEO 12 2 Hayir Hayir
7 Ogretmen5 K 30  Ogrt. PDR 8 4 Evet Evet
8 Ogretmen6 E 28  Ogrt. IEO 6 6 Hayir Hayir
9 Ogretmen? E 27  Ogrt. ZEO 5 3 Hayir Hayir

RAM: Rehberlik ve Arastirma Merkezi
EDT: Egitsel Degerlendirme ve Tanilama
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Tablo 1 incelendiginde, yonetici katilimcilarin her ikisinin de erkek oldugu goézlenirken, 6gretmen
katilimcilarda ise “Ogretmen5” kod adli katilimci harici hepsi erkektir. Yonetici ve &gretmen
katilimcilarin tiimii lisans mezuniyetine sahiptir. Ucii Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik (PDR)
boliimii, dordii 6zel egitim (Zihin Engelliler Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogretmenligi ve Gorme
Engelliler Ogretmenligi) boliimii mezunu iken; “Ogretmen2” kod adl1 6gretmenin ise Egitim Program
ve Ogretim (EPO) béliim mezunu oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaci, OSB’li ¢ocugu olan ve son bir yil i¢inde (2019) Kahramanmaras —
Dulkadiroglu Ilce RAM’da egitsel degerlendirme siirecine katilan ebeveynlere ulasabilmek
icin RAM yoneticileri ve Kahramanmaras’ta 6zel egitime hizmet amaciyla kurulan 12
dernekten biri olan ve ayn1 zamanda en ¢ok tiyesi olan Umudum Otizm Dernegi yetkilileri ile
goriiserek ebeveyn katilimcilara ulasmistir. Arastirmaci ebeveynlerle telefon ile goriiserek
2019 yili icinde RAM’da egitsel degerlendirme siirecine katilip katilmadiklarin1 6grenmis ve
katilanlara arastirmanin amacini agiklamis ve ¢alismaya katilip katilmayacaklarini sormustur.
Arastirmaya katilmayr kabul eden iic baba ve dort anne calismanin ebeveyn katilimcilari
olarak belirlenmistir. Ebeveynlerin maksimum c¢esitlilige sahip olmasina 6zen gosterilmistir.
Ebeveyn katilimcilarin se¢ilmesinde cinsiyet, yas, egitim diizeyi, OSB’li ¢cocuklarinin yaslari
ve EDT katihm sayilarinda maksimum g¢esitliligi karsilamasi bakimindan homojen
olmamasina dikkat edilmistir. Ebeveyn katilimeilarin demografik 6zelliklerine Tablo 2°de yer

verilmistir.

Tablo 2. Ebeveyn Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Sira Kod Ad1 Ebeveyn Yas Egitim Coc. Coc. Cocugun
Diizeyi Cinsiyet Yasi EDT
Katihm
Sayisi
1 Papatya Anne 39 Y. Lisans K 10 7
2 Mavi Anne 41 Lisans E 11 3
3 Umut Anne 42 Lisans E 8 5
4 Savasei Baba 44 Y. Lisans E 5 2
5 Ege Baba 51 Lisans E 11 5
6 Zafer Baba 51 Lisans E 15 8

EDT: Egitsel Degerlendir ve Tanilama

Tablo 2 incelendiginde, ebeveyn katilimcilarin yaglarinin 39’dan biiyiik oldugu oldugu ve “Papatya”

kod adli ebeveyn diginda hepsinin cinsiyetinin erkek oldugu goriilmiistiir.
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3.3.0rtam

Aragtirmanin katilimcilar1 ile yapilan bireysel goriismelerin gerceklestirilecegi
ortamlarin belirleme siirecinde, katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilecekleri, giiriiltiiden
uzak ve sakin bir atmosfere sahip mekanlar belirlenmistir (Ersoy, 2016; Glesne, 2014; Giler,
Halicioglu ve Tasgin, 2015). Yoneticiler ve 6gretmenler ile yapilan goriismeler RAM’1n
ikinci katinda, hareketliligin daha az oldugu sakin bir gériisme odasi olan bir alanda
gerceklestirilmistir.

Gortisme Oncesinde siirecin nasil gerceklesecegi lizerine bir sohbet gergeklestirilip
devaminda arastirmaciyla katilimc1 gériisme sorularini birlikte incelemis ve goriismeye iliskin
sorularin bir 6rnegi, goriisme siirecinin sonuna kadar katilimcida kalmak iizere kendisine
sunulmustur. Katilimei kisinin goriisme sorularini incelemesi i¢in bir siire zaman taninmis ve
katilimcinin kendisini hazir hissettigini ifade ettiginde goriisme siirecine gegilmistir. Goriisme
stirecinin baslamasiyla formda bulunan sorularin siralamasina genel olarak bagli kalinmas;
fakat bazi durumlarda katimlicinin cevaplarinda araya girip dikkatini dagitmamak igin
sorularin siralamasinda farkli gecisler olmustur. Gorlisme siirecinde bazi zamanlarda dis
ortamdan kaynakli ara¢ sesi gibi kontrol edilemeyen ¢evresel sesler gelmis olsa da, bu durum
goriisme siirecinde verilerin kayb1 noktasinda herhangi bir sikint1 olusturmamustir.

Ebeveyn katilimcilarla yapilan bireysel goriigmeler ise ebeveynlerin tercihleri
dogrultusunda talep edilen yerlerde gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen yedi goriismeden
ikisi ailelerin kendi ev ortamlarinda yapilirken; bes goriisme ise Umudum Otizm Derneginde
gerceklestirilmistir. Ev ortaminda ziyaret edilerek gerceklestirilen ilk aile goriismesi Savasci
kod adi ile; 5. kattaki dairenin giris kapisinin tam karsisinda yer alan ve igerisinde oturma
grubu ve 8 kisilik yemek masasinin da bulundugu yaklasik 25 m? lik bir salon bdlimiinde,
yemek masasimin ug¢ tarafina karsilikli oturularak yapilmistir. Ev ortaminda ziyaret edilen
Zafer kod adli ikinci aileyle gerceklestirilen goriisme ise; 13. kattaki daireye giriste sag
tarafda bulunan, mutfak ara¢ gereglerinin de bulundugu yaklasik 15 m? lik mutfak
boliimiinde, yemek masasinda karsilikli  oturularak  goriisme  gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen diger bes gorlisme ise, ebeveynlerin kayith olduklar1 ve belli araliklarla
gelmeye aligkin olduklart dernek binasinin giris katinda sol tarafta yer alan odada
gerceklestirilmistir. Oda yaklasik 12 m® biiyiikliigindedir ve 4 kisilik masa ve sandalyeler
bulunmaktadir. Bes anne/baba ile arastirmaci belirlenen goriisme saatinde dernek girisinde

bulusmuslar ve belirlenen odada arastirmaci ve ebeveyn katilimcilar masada karsilikli
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otururarak bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Anne ve babalarla gergeklestirilen
gorlisme siirecinde ortamin rahat olmast ve katilimcilarin  kendilerini  giivende
hissedebilmeleri i¢in Oncelikle su ve cay/kahve ikrami yapilmistir. Katilimcilar caylarini
icerken ¢ocuklar1 ve egitim siiregleri hakkinda fikir alisverisinde bulunarak daha samimi bir
ortam olusmasi tesvik edilmistir.

Yonetici ve d6gretmen katilimcilarla bireysel goriismeler ise Akdeniz bolgesinde yer
alan Kahramanmaras ilinin Dulkadiroglu ilgesindeki Rehberlik ve Arastirma Merkezinde
(RAM) gerceklestirilmistir. Dulkadiroglu Rehberlik ve Aragtirma Merkezi sehrin dogu
cikisindaki sanayi sitesinin bitisiginde, dogu ve batisinda meslek liselerinin bulundugu,
bahgenin 6n dis tarafinda siirlicii kursu smav ve direksiyon egitim alaninin oldugu ve biraz
asagisinda dis hastenesi kavsagi bulundugu, sanayi sitesinden dolayr biraz giiriiltili ve
hareketli bir lokasyona sahip olan kurumdur. Merkez, giriste genis bir bahge, solda oturma
kamelyasi, sagda lizeri kapali ara¢ park alan1 ve ortada alanda iki katli proje bir binadan
olusmaktadir. Bina giris katinda sag tarafta danisma, evrak kayit, mutfak ve idari odalar
bulunurken, 1. katta merdiven ¢ikis karsisi veli bekleme yeri, buranin sol tarafinda lavabolar,
sag tarafinda ise 0zel egitim boliimii olarak ifade edilen ve sagda 6zel egitim degerlendirme
kurul odasi ve yan tarafinda ise 0gretmenlerin raporlarii yazdigi iki 6gretmenin birlikte
kaldig1 14 m? lik yan yana li¢ adet oda bulunmaktadir. Birinci katin sol tarafinda ise yani 6zel
egitim boliimiinde 6gretmen odalariin karsi tarafinda, sadece 3 odada gozlem odasi olan, 5
odasinda da 1 masa ve 2 sandalye olan yalin ve penceresi sanayi sitesine bitisik, hafif giiriilti
alan 6grenci degerlendirme odalarindan olusmaktadir. Rehberlik servisi olarak isimlendirilen
2. katta girisin sol tarafinda lavabolar, sag tarafinda ise ofis tipi 2 koltuk, masa, sehpa bulunan
ve pencesi yine sanayi sitesine bakan, hafif giiriiltiilii 14 m? lik goriisme odalar1 ve koridorun
sonunda ise 16 kisilik toplant1 masas1 olan 20 m? lik bir toplant1 odas1 bulunmaktadir. Bodrum
katta ise evrak depolari, lavabolar, kazan dairesi bulunmakatadir.

RAM, Kahramanmaras’in Dulkadiroglu ilgesinde 20 6gretmen ve 3 idari personeli
olan il Milli Egitim Miidiirliigiine (MEM) bagli bir kurumdur. Merkezde 2019 yilina ait
egitsel degerlendirmeye alman Ogrenci sayist  yaklasik 5600°diir. Ogretmenlerle
gerceklestirilen goriismeler 2. katta rehberlik servisi grisinde sol taraftaki ilk oda olan;
arastirmact ve her bir katilimcinin oturabilecegi ofis tipi iki koltugu, pencere tarafinda kiiciik
bir kitaplig1 ve zeminde kiiciik bir halis1 ile yalin bir tasarimi olan, goriismeci ve katilimcilar

acisindan uygun olan 14 m? ik bir ortamda gergeklestirilmistir. Bu merkezdeki yoneticiler ile

55



gergeklestirilen goriismeler ise giris kattaki sag koridorun sonundaki sag tarafta bulunan 20
m? lik miidiir odasi ve sol taraftaki 20 m? lik miidiir yardimeisi odasinda makam masasinin
onlinde bulunan tekli 2 koltuga karsilikli oturup, kap1 kapatilip, telefonlar sessize alinarak
gerceklestirilmistir. Genel olarak goériisme ortamlarinda goriismeye engel teskil edebilecek

ciddi bir sorunla karsilasilmadan goriismeler gergeklestirlerek ses kayitlar1 tamamlanmustir.

3.4.Veri Toplama Araglar
3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogretmenler ve yoneticiler igin yas, cinsiyet, mezuniyet, OSB ile ilgili egitim alma,
egitsel degerlendirme ve tanilama ile ilgili egitim alma, RAM’ daki gérev ve deneyim siireleri
gibi bilgiler istenmistir. Ebeveynlerden ise yas, cinsiyet, medeni durum, egitim diizeyi ve
egitsel degerlendirme ve tanilamayla ilgili egitim alma durumu ile ¢ocugun yasi, ¢ocugun
cinsiyeti, ¢cocugun ilk tibbi tani tarihi, cocugun RAM’ da egitsel degerlendirme ve tanilama

stirecine ilk ve son katilim tarihi ve toplam katilim sayis1 gibi bilgiler istenmistir (EK. 1, EK.

2, EK. 3).

3.4.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Nitel aragtirmalarda en sik tercih edilen veri toplama yontemlerinden biri gériisme
yontemidir. Goriisme yontemi, veri toplamanin 6zel bir yolu olup kendine 6zgili ana unsurlari
mevcuttur. Bu ana unsurlar, goriismeye yonelik form hazirligi, hazirlanan formun test-kontrol
stireci, goriisme siire¢lerinin  planlanmasi, hazirlik durumlart  ve gerceklestirilme
asamalarindan olusur. Bu asamalar toplanan verilerin gegerlilik ve giivenirlik boyutunda ciddi
oneme sahip unsurlardir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu unsurlar arasinda gériisme formunun
hazirlanmasinin kendi iginde birtakim ilkelere sahip olmasi gerektigi bilinmektedir. Bu
ilkeler; a) Kolay analasilabilecek sorular yazilmasi, b) Odakli sorular hazirlanmasi, ¢) Acik
uclu sorular sorulmasi, d) Yonlendirme yapilmasindan kaginilmasi, e) ¢ok boyutlu soru
sormaktan kaginilmasi, f) Alternatif sorular ve sondalar hazirlanmasi, g) farkl tiirden sorular
yazilmasi, h) Sorularin mantikli bir sekilde diizenlenmesi 1) Sorularin gelistirilmesi
seklindedir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2018).

Aragtirmaci, Ankara Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi programi 2002 yili
mezunudur. 17 yillik 6gretmenlik hayatinda OSB’li cocuklarla uzun stireli ¢alisma

deneyimine ve RAM’da bir yillik ¢alisma siiresine sahiptir. WISC-R Zeka Testi, StanFord
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Binet Zeka Testi ve AGTE Gelisim Testi gibi testorliik egitimlerine katilmistir. Ogretmenler
icin diizenlenen hizmeti¢i egitim programlarinda ve ailelere yonelik egitimlerde egitmen
olarak gorev almaktadir. Ayrica, OSB’li bireylerle ilgili sivil toplum kuruluslarinda goniillii
caligmalar yiiriitmektedir. Gergeklestirilen bu arastirmada verilerin toplanmasinda kullanilmis
olan yar yapilandirilmis goriisme formlar1 belli asamalar dahilinde gelistirilmistir. Kisisel
bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilme siirecinde Oncelikle tez
danigsmaninin yonlendirmesi ile arastirmaci tarafindan Ornek formlar hazirlanmis ve tez
danigsmaniyla paylasilmistir. Tez danigsmaninin tekrar yonlendirmesiyle yeniden diizenlenen
formlar uzman goriisii talep edilmek tlizere 6zel egitim anabilim dalinda gorevli 1’1 Profesér,
1’i Dogent ve 1’i de Doktor Ogretim Uyesi olarak gorev yapmakta olan uzmanlarm goriisiine
sunulmustur. Alinan uzman goriigleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan Ogretmenler,
yoneticiler ve ebeveynler icin ortak sorulardan olusan “Kisisel Bilgi Formu ve Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmistir (EK. 3 Yonetici Kisisel Bilgi Formu ve Yari
Yapilandirilmis  Gériisme Formu, EK. 4 Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ve Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu, EK. 5 Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu). Hazirlanan bu formlar uzman goriisleri ile birlikte arastirmaci tarafindan
goriisleri alinmak iizere tez danismana gonderilmistir. Aragtirmaci ve tez danigmaninin ortak
fikir birligine varmasi sonucu “Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmis Gorligme Formu”
na son sekli verilerek hazir hale getirilmistir. Arastirma sorular1 ¢alismanin katilimcilar ile
kullanilmadan once bir 6zel egitim 6gretmeni ve OSB’li ¢ocugu olan bir anne tarafindan
anlasilirligini teyit etmek ve verilen yanitlarin soruyla iliskili olup olmadigini incelemek i¢in,
goriislerini yazili olarak ifade ederek formlari doldurmalari istenmistir. Ogretmen ve anne
sorularin anlasilir oldugunu ifade etmisler ve verilen yanitlarin sorularin odak noktasiyla
iliskili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin amacina ve arastirma sorularina yanit bulmayr saglamak amaciyla
Ogretmenler, yoneticiler ve ebeveynler i¢in her biri dokuz sorudan olusan gdriisme sorulari
hazirlanmistir. Bu baglamda ii¢ katilimci grubuna hitaben {ic ayr1 goriisme formu

hazirlanmistir (EK. 4, EK. 5, EK. 6).

3.5.Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama aracglari

dogrultusunda katilimcilarla gergeklestirilen bireysel goriismeler yoluyla toplanmustir. izleyen

57



boliimde nitel veri toplama yontemi olarak goriisme, yar1 yapilandirilmig gériisme ve verilerin

analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3.5.1. Goriisme

Goriisme, sosyal bilimlerde ve ozelliklede Sosyoloji’de en sik kullanilan arastirma
yontemlerinden biridir. Stewart ve Cash (1985) gore goriisme, 6nceden belirlenerek ciddi bir
amaca yonelik gergeklestirilen, soru sormaya ve yanitlamaya dayali karsilikli etkilesimde
bulunulan bir iletisim siirecidir. Patton (1987) bakimindan gdriimede amag, bireylerin i¢
diinyasina girilmesi ve onlarin bakis agilarinin anlagilmasini saglamaktir. Goriisme siireci ile
deneyimlerin, tutumlarin, diisiincelerin, nietlerin, yorumlarin, zihinsel algilarin ve tepkilerin
anlasilmasi saglanir. Diger bir ifadeyle gozlenemeyen bu durumlarin anlasilmasi saglanir. Bu
stirecte sorulan sorulara karsi tarafin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepki gdstermesini
saglamak gorligmeyi gerceklestiren kisinin asli gorevidir. Goriisme yonteminin giiclii yonleri
mevcut olup; esneklik saglamasi, yliksek yanit orani saglamasi, sézel olmayan davraniglarin
izlenebilmesi, ortam iizerinde kontrol saglanabilmesi, sorularin sirasinda esnek olunabilmesi,
anlik tepkilerin goriilebilmesi, veri kaynagi olarak bireyin teyit edilebilmesi, goriismecinin
slirecin tamaminda bulunabilmesi ve gorlismecinin derinlemesine bilgi sunabilmesi bunlar
arasinda yer almaktadir. Aym1 zamanda goriisme yonteminin zayif yonleri de mevcuttur;
maliyetinin fazla olmasi, fazla zaman kaplamasi, olas1 yanlilik saglamasi, kayith ya da yazil
bilgilerin kullanilamamasi, zaman ayirmanin zorlugu, gizliligin ortadan kalkmasi, soru
standardinin olmamas1 ve goriismenin gerceklestirilecek bireylere ulagmanin zorlugu zayif
yonler olarak ifade edilmektedir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2018).

Patton (1987) goriisme tiirlerini agiklarken; sohbet tarzi goriisme, goriisme formu
yaklagimi ve standartlagtirllmis agik uglu goriisme tarzi seklinde ii¢ tiir goriisme
yaklasimindan s6z etmektedir. Sohbet tarzi goriigme yaklasiminda arastirmaci dogrudan
goriismeye katilir, 6nceden belirlenmis sorular yoktur, sorular dogal akis i¢inde yoneltilir ve
gorlisilen kisi goriisme yapildigimi bile fark etmeyebilir. Gorlisme formu yaklasiminda,
benzer konulara deginmek i¢in degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi1 amaciyla
goriisme siierecinde deginilecek soru ve konu listesi yapilir. Standartlastirilmis agik uglu
goriisme yaklagiminda ise, dikkatlice yazilan ve belirli bir siraya konan sorular mevcuttur ve
bu sorular goriisiilen herkese ayni sekilde ve sirda yoneltirlir. Burada diger iki yaklagima gore

esneklik baya smirlandirilmistir (Akt. Yildirrm ve Simsek, 2018). Goriismeye iliskin siirecin
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alan yazinda farkli siniflandirmalar mevcuttur. Fakat en temel tercih goren siiflandirma tiirii
ise; yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmamis goriisme ve  yari-yapilandirilmis
goriismelerdir. Yari-yapilandirilmig goriismede siireg; yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriigmelerin arasinda kalmaktadir. Gerek segeneklerinin sabitligi gerekse de arastirma
yapilan konunun ayrintili bir sekilde ele alinmasi ortak bir sekilde yiriitiiliir. Bu sebepten
yari-yapilandirilmis  goriisme siireci her iki gorlisme siirecinin avantaj ve dezavantaj
durumlarini kapsar. Analiz siireglerinin kolay olmasi, goriisme yapilan kiginin kendisini ifade
etme imkaninin olmasi, gerekli oldugunda ayrintili bilgi elde etme gibi avantajlariyla birlikte;
goriisme siirecinin kontroliinde giicliikler yasanmasi, 6nemli olmayan noktalarda ¢ok fazla
zaman tiikketilmesi ve goriismenin  gerceklestirildigi  kisilere  belirli  kriterlerle
yaklagilmadigindan giivenirlikte azalma gibi dezavantajlar da bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2002).

3.5.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Yari-yapilandirilmis goriisme siirecinde goriisiilen kisi rahat bir konugma i¢in tam
anlamiyla baskidan uzak tutulur. Arastirmay: yiirliten kisi 6zellikle ilgili konu dahilinde
konugsmanin devam ettirilmesi ve temanin dagitilmamasi noktasinda hassasiyet gosterir
(Mayring, 2000). Yar1 yapilandirilmis goriisme siire¢lerinde bulunmasi igin ¢esitli sorular
olusturulur. Goriisme siirecine katilanlarin tamamina sorularin yoneltilmesi ayni sirada
gerceklesir, fakat goriisme siirecine katilanlarin yoneltilen sorulara istedikleri ayrintida
yanitlar vermelerine imkan verilir. Yari-yapilandirilmis goriisme siirecindeki sorularin
hazirlanmas1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme siireclerindeki gibi karsidaki
kisilerin anlayabilecegi diizeyde ifade edilmelidir (Batu, 1998). Yiiritiilen bu ¢alismada,
yontem olarak gorlismenin secilmesinin nedeni, daha detayli bilgiye ulasilabilmesi,
aragtirmacinin soru sorma esnasinda rahat hareket edebilmesi, arastirmaciya verilen
cevaplarin aninda kayit altina alinabilmesiyle daha ayrintili bilgiye ulasilmasi vb. avantajh
taraflarinin bulunmasidir. Bu bakimdan calismada yari-yapilandirilmis goriisme siirecinin
tercih edilmesinin sebebi de yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme siireclerine oranla
daha ayritili bilgi saglamasidir.

Arastirma kapsaminda oncelikle Kahramanmaras MEM’den gerekli yazili izin talep
edilmistir. 06.08.2019 tarihinde iznin alinmasina miitakip Kahramanmaras ili Dulkadiroglu

llgesindeki Rehberlik ve Arastirma Merkezi ziyaret edilerek, RAM miidiirii ile arastirma
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hakkinda goriisme gercgeklestirilmis ve merkezde gorevli yonetici ve 6gretmenlerle yapilacak
gorlisme randevular1 hakkinda kendilerinin destegi talep edilmisti. RAM miidiirii ile
goriismeler i¢in 09.10.2019 ile 02.12.2019 tarihleri arasina randevular belirlenmis (Tablo 4 ve
5) ve ilgili tarihlerde RAM ziyaret edilerek 2 yonetici ve 7 6gretmen ile yar1 yapilandirilmig
gorlisme formlar1 araciligiyla goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismecilerin - goriisme
sorularin1 okuyup daha iyi anlamalar1 i¢in ve goriisme sirasinda eklemek isteyecekleri
goriigleri veya notlar1 yazmalari i¢in formlar dagitilmis ve yazili olarak da goriisleri
istenmistir. OSB’li cocugu bulunan ebeynler ile goriismeler gerceklestirilmesi amaciya
aragtirmaci tarafindan Kahramanmaras Umudum Otizm Dernegi ziyaret edilmistir. Dernek
baskani ile arastirma hakkinda goériisme gerceklestirilmis ve dernekte kayitli olan ailelerle
yapilacak goniillii goriisme randevulart hakkinda kendilerinin destegi talep edilmistir. Dernek
baskanmin yakin ve ilgili durusu ile ailelere goriisme hakkinda bilgi verilmis ve geri doniis
saglayan ailelerle goriismeler i¢in telefonla iletisim kurularak 11.12.2019 ile 17.01.2020
tarihleri arasinda randevular belirlenmistir (Tablo 6.). Ailelerin taleplerine gore iki aile ile
kendi evinde, bes aile ile de dernek binasinda olmak flizere toplam 7 aileyle yan
yapilandirilmig  goriisme formlar1 araciligiyla goriismeler gergeklestirilmistir. Diger
goriismeciler gibi ebeveynlerinde ayn sekilde goriisme sorularini okuyup daha i1yi anlamalari
ve gorlisme sirasinda eklemek isteyecekleri goriisleri veya notlar1 yazmalari i¢in yazili olarak
da goriisleri talep edilmistir. Arastirma ¢aligsmalarina iliskin veri toplama siireci 06.08.2019
tarthinde MEM’den alinan yazili izinle (EK 2.) baslatilmis olup; 09.10.2019 ve 17.01.2020

tarihleri arasinda gorligmeler gerceklestirilerek veri toplama siireci tamamlanmustir.

Tablo 3. Yonetici Goriisme Bilgi Tablosu

Goriisme Goriisme Goriisme
Sira Katihmci Gorevi . .
Tarihi Siiresi Yeri
Kendine
Miidiir 02.12.2019 15:20 - 15:42 (22 dk) Dulkadiroglu RAM
Rehber
2 Gokyiizii Miidiir Yrd.  21.11.2019 15:05 - 15:40 (35 dk) Dulkadiroglu RAM

Tablo 3 incelendiginde, yonetici katilimcilar arasinda en uzun goriigme 35 dakikayla Gokytizii ile

gerceklestirilirken, en kisa gorlisme 22 dakikayla Kendine Rehber ile gergeklestirilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Goriisme Bilgi Tablosu

Sira Katilmci Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi Goriisme Yeri
1 Ogretmen1 09.10.2019 15:16 - 15:47 (31 dk) Dulkadiroglu RAM
2 Ogretmen2 15.10.2019 15:35 - 15:43 (08 dk) Dulkadiroglu RAM
3 Ogretmen3 21.11.2019 11:40 - 11:55 (15 dk) Dulkadiroglu RAM
4 Ogretmend 21.11.2019 12:43 - 13:01 (19 dk) Dulkadiroglu RAM
5 Ogretmen5 21.11.2019 13:25 - 13:43 (18 dk) Dulkadiroglu RAM
6 Ogretmen6 21.11.2019 14:30 - 14:52 (22 dk) Dulkadiroglu RAM
7 Ogretmen?7 21.11.2019 16:10 - 16:23 (13 dk) Dulkadiroglu RAM

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen katilimcilar arasinda en uzun goriisme 31 dakikayla Ogretmenl ile

gerceklestirilirken, en kisa goriisme 08 dakikayla Ogretmen? ile gerceklestirilmistir.

Tablo 5. Ebeveyn Goriisme Bilgi Tablosu

Siara Katihimc Ebeveyn Gﬁrii-§n.1e Goriisme Siiresi Goriisme Yeri
Tarihi
1 Papatya Anne 11.12.2019 20:15 - 20:38 (23 dk) Umudum Otizm Der.
2 Mavi Anne 11.12.2019 19:50 - 20:13 (23 dk) Umudum Otizm Der.
3 Umut Anne 31.12.2019 12:30 - 12:43 (13 dk) Umudum Otizm Der.
4 Savasei Baba 08.01.2020 19:00 - 19:27 (27 dk) Ailenin Evi
5 Ege Baba 12.01.2020 18:00 - 18:31 (31 dk) Umudum Otizm Der.
6 Zafer Baba 17.01.2020 20:00 - 20:23 (23 dk) Ailenin Evi
7 Fedakar Anne 11.01.2020 15:30 - 15:42 (12 dk) Umudum Otizm Der.

Tablo 5 incelendiginde, ebeveyn katilimcilar arasinda en uzun goriisme 32 dakikayla Ege ile
gerceklestirilirken, en kisa goriisme 12 dakikayla Fedakar ile gergeklestirilmistir. Ebeveyn
katilimcilardan ikisi Savas¢1 ve Zafer ile kendi ev ortamlarinda goriisme gergeklestirilirken, diger 5

ebeveyn katilimet ile goriismeler Umudum Otizm Dernek binasinda gergeklestirilmistir.

3.5.3. Yan Yapilandirilmis Goriismelerin Yapilmasi

Gergeklestirilen goriisme siireglerinde personellerin (RAM personeli) ve ebeynlerin
egitsel tanilamanin yapildig1 siirece yonelik bakis acgilari, deneyim durumlari, duygulari,
diistinceleri ve algisal durumlar1 yazili olarak goriisleri de istenerek sozel paylasim
gergeklestirilmistir. Bu goriisme stireglerindeki veriler, ses kayit cihazlarinin kullanilmasi ile
kayit altina alinarak muhafaza edilmistir. Rehberlik ve Arastirma Merkezi miudiirii ile
goriisiilerek planlanan goriismeler icin Tablo 2 ve 3°de belirtilen tarihlere randevular alinmig

olup; randevu tarihlerinde RAM’a gidilerek ikinci kattaki toplant1 odasinda sirayla ve bire bir
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gorlismeler gergeklestirilmistir. OSB’li cocugu bulunan ebveynlerle bire bir iletisim kurularak
Tablo 4’de belirtilen tarihlerde Kahramanmaras Umudum Otizm Derneginde ve aile
ortamlarinda gorlisme yapmak {izere ailelerle telefonla goriisiilerek randevular alinmis olup;
randevu tarihlerinde aileler ziyaret edilerek bire bir goriismeler gerceklestirilmistir.
Gergeklestirilen biitiin goriismeler 6ncesinde soru yoneltilecek kisiler, yar1 yapilandiriimis
gbriisme formunu inceleyip, goriigme siirecine ve arastirmanin sonucuna dair toplanacak
verilerin ni¢in ve nerede kullanilip kullanilmayacag ile ilgili bilgi sahibi olmalari
saglatilmistir. Gizlilige iligkin ilkeler paylasilarak goériisme siireglerinin dogal ve samimi bir

sekilde gerceklesmesi i¢in ilgili adimlar atilmigtir.

3.5.4. Verilerin Analizi

Verilerin analiz asamasi planlanirken iki farki veri analiz siirecinden yararlanilabilir.
Bu analiz siiregleri verilerin derinligi bakimindan tercih sebebi olan igerik analizi ve betimsel
analizdir. Icerik analiz siirecinde asil amag, elde edilen verilerin agiklanabilmesi amaciyla
kavramlarla birlikte iliskili olduklar1 boyutlarin farkedilebilmesidir. Betimsel analiz siirecinde
Ozetlenmeye ve yorumlanmaya caligilan bilgiler; igerik analizinde daha ayrintili bir islem
stireciyle karsilagsmakta ve analiz sonucunda ise betimleme odakli bir bakisla, gézden kacan
kavramlarin ve temalarin kesfedilmesi giiglii bir ihtimaldir. Bu bakimdan siirecte toplanan
veriler ilk olarak kavramlastirilir ve devaminda ortaya ¢ikan kavramlarin mantik gergcevesinde
diizenlenerek bu dogrultuda verilerin agiklanmasini saglayan temalar olusturulur. Bu sekilde
icerik analizinin yapilarak verilerin tanimlanmasi ve verilerle birlikte gizlenebilecek
gerceklerin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenir. Icerik analizinin temelinde gerceklestirilen siireg,
birbirlerine benzerligi olan verilerin belirlenen kavram ve tema dahilinde birlikteliginin
saglanmas1 ve bunlarin okuyucuya anlasilir sekilde diizenlenerek ifade edilmesidir. Bu ana
hedef ekseninde igerik analizinin (time varim) gerceklestirilme siireci verilerin dokiimii,
verilerin kodlanmasi, kavram ve kategori (tema) bulunmasi ve temalarin organize edilmesi
seklinde sekil 1’de yer alan akis dogrultusunda gergeklestirilmistir (Baxter ve Jack, 2008;
Akt. Yildirim ve Simsek, 2018).
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Analiz Oncesi Hazirliklar Icerik Analizi

——  Verilerin Dokiimi ] —— Kodlarin Belirlenmesi ]

_r Veri Dokiimlerinin _r Tema ve Alt Temalarin
Kontrolii Belirlenmesi

_r Dokiimlerin Formlara || Bulgularin
Akarim Tanimlanmasi

Sekil 1. Veri Analizi

Katilimeilarin yazili ve sozlii onayr alinarak gerceklestirilen bu calismada verilerin
analizinde a) analiz Oncesi hazirliklar ve b) igerik analizi ile verilerin analiz edilmesi olmak
iizere iki agama izlenmistir. Analiz 6ncesi hazirliklarin degerlendirildigi asamada; 1) verilere
iligkin dokiimler, 2) veri dokiimlerinin kontrolii, 3) veri dokiimlerinin forma aktarilmasi, 4)
formun kontrol edilmesi, 5) indeks yazimi ve 6) giivenirlige iliskin c¢alismalar
gerceklestirilmistir.  Arastirmaci  tarafindan  her katilimer ile yapilan goriismenin
tamamlanmasiyla mp3 formatinda kaydedilmis olan ses dosyalar1 dinlenerek herhangi bir
degisiklige gidilmeden yazili formlara dokiilmiis ve veriler word belgesi haline getirilmistir.
Ses dosyalarinin bilgisayar ortaminda word dosyasina aktarilmasiyla toplamda 58 sayfa, 2831
satir ve 26583 kelimeden olusmaktadir. Bilgisayar ortamanda yaziya dokiim siireci
tamamlanan tiim veriler yaziya dokiim siirecinin kontroliiniin saglanmasi i¢in ses dosyalar1 ve
yazili formlar alandan bir uzmana kontrol amaciyla gonderilmistir. Bu uzman kisinin ses
dosyalar1 ve yazili formlar1 incelemesi sonucu eksik olan ya da yanlis olan yerler diizeltilerek
dokiimlerin formlara islenmesi saglanmistir. Yazili dokiimlerin formlara islenmesi
asamasinda bilgisayar ortaminda baglamsal kayit, betimsel bilgi, betimsel indexler,
aragtirmact yorumu ve genel yorumlar seklinde bes ayri bdliime arastirmaci tarafindan

olusturular verilerin girisi yapilmigtir. Formlar {izerindeki her bir katilimci i¢in betimsel index
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ve aragmactya iliskin yorum bdliimlerine verilerin yazilmasindan sonra, alanda uzmanligi
olan bir kisiye bu boliimlerdeki yazilar okutturularak kontrol ettirilmistir. Arastirmay1 yiiriiten
kisi bu kontrol siirecinin elestirel bakis agis1 ya da Oneri sunan yaklasimina gore, formlar
iizerinde yazili veriler i¢in gerekli diizeltmenin yapilmasini saglayark son halini vermistir.
Arastirmaci kategori ve tema olusturma siirecinde kolaylik saglamasi amaciyla tiim
katilimcilarin formlarinda bulunan betimsel indexler, arastirmaciya iliskin yorum ve genel
yorum gibi tiim bu boliimlere iligskin indexlerin yazilma siireci tamamlamugtir.

Arastirmay1 yiiriiten kisi tarafindan, veriler sézel agiklamalar olarak var oldugu
haliyle, hi¢bir diizeltme yapilmadan ve tiim bilesenleriyle tiimevarim yaklasimiyla analiz
edilmistir (Baxter ve Jack, 2008; Yildirim ve Simsek, 2018). ikinci asama olarak verilerin
analiz edildigi bu asamada, elde edilen verilerin agiklanabilmesi ve kavramlarla birlikte
iligkili olduklar1 boyutlarin farkedilebilmesi amactyla veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.
Analiz siirecinde veriler i¢in 1) kodlarin belirlenmesi (Tablo 6.), 2) kodlarla birlikte tema ve
alt temalarin sekillendirilmesi, 3) bulgularin tanimlanmasi ve 4) yorumlanmasi seklinde
asamalar halinde gergeklestirilmistir. Icerik analizinin ilk asamasi olan verilerin kodlanmasi
asamasinda, arastirmayi ylriiten kisi tarafindan ulagilan bilgiler incelenmis olup, anlam
tagtyan boliimlerin ayristirilmas: yapilarak bu boliimlerin kavramsal olarak ne ifade ettigi
bulunmaya c¢alisilmistir. Verilerin kodalanma siirecinde arastirmay: yiirliten kisi tarafindan
tekrarli okuma caligmalar1 yapilarak ayrintili diisiinme ve calisma ortami olusturulmustur.
Temalara ulasabilmek i¢in Oncelikle belirlenen kodlar bir araya getirilerek incelenmis ve
aralarindaki benzer noktalar farkedilmeye calisilmistir. Burada toplanan verilerin kodlamalar
aracilifiyla kategorize edilmesinin aralarindaki anlamli iligkiyi tam olarak verememesinden
dolay1 tematik kodlama gergeklestirilmistir. Tematik kodlama yapilirken 6ncelikle elde edilen
kodlarin benzer ve farkli yonleri tespit edilmis ve bu yapiya uygun sekilde birbirleriyle iliskisi
olan kodlarin bir araya getirilerek uygun temalarin belirlenmesi saglanmistir. Tematik
kodlama yapilirken i¢ tutarlilifa dikkat edilerek, ortaya cikan temalarmn altinda bulunan
verilerin anlamli bir biitiin olusturmasina 6zen gosterilmistir. Temalarin bir biitiin olarak
arastirmadan ulasilan verileri anlamli bir sekilde agiklayabildigi ve aym zamanda
birbirlerinden farkli olmalarina ragmen kendi aralarinda da biitlinciil bir anlam ifade ederek
dis tuttarlilig yansittigi gézlenmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen icerik analizi
sonucunda 6 temaya ve her temanin altinda 4 tane olmak {izere toplam 24 alt temaya, 45

kategoriye ve 567 kavrama ulasiimstir.
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Tablo 6. Kodlar Tablosu

Sira Kategori Kod
1 Tibbi tanilama siireci TTS
) Tibbi tam1 ve egitsel degerlendirme siirecinde is K

birligi ve koordinasyonun sinirliligi
3 Egitsel tanilama siirecinde yasanan zorluklar EZT
4 RAM Mevzuati RaM
5 Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri OmY
6 OSB’li ¢ocuklar1 tanilamada 6lgme araglarinin OAS
stirlilig
7 Egitsel ~ degerlendirme  siirecinde  ailelerin AKG
karsilastiklar1 giicliikler
8 Yerlestirme siirecinde yaganan sorunlar YSS
9 Izleme siireci 1zS
10 Hizmet i¢i egitim sinirlilig HIS
11 Degerlendirme ortaminin sinirlilig DOS
12 Egitsel degerlendirme siirecinde  ¢ocuklarin CKG
karsilastig giigliikler
13 Ogretmenlerin otizm konusunda bilgi ve deneyim OBS
sinirliliklart
14 Ogretmenlerin lisans egitimleriyle ilgili sinirliliklar OLS
15 Ogretmenlerin yiiksek lisan gereksinimleri OYG
16 Ogretmenlerin  hizmet i¢ci egitimleriyle ilgili OHIS
stnirliliklar
17 Alan yazin ¢aligmalarimin smirliligi AYCS
18 Olgme araglarmin yeterlilikleri OAY
19 Olgme araglarmin igerigiyle ilgili sinirlilig OAIS
20 Olgme araglarinin  uygulanma siireciyle ilgili OAUS
sturliliklar
21 Olgme araglarmin mevzuatla ilgili stmirliliklart OAMS
22 RAM binasimin fiziki yeterliligi RaFY
23 Egitsel degerlendirme odasmin yeterliligi EDOY
24 Egitsel degerlendirme odasinin materyal yeterliligi EDMY
25 Egitsel degerlendirme ortaminin dogallik yeterliligi EDDY
26 Lisans programlariyla ilgili oneriler LPO
27 Yiiksek lisans programiyla ilgili dneriler YLPO
28 Hizmet i¢i egitim programlariyla ilgili 6neriler HEPO
29 Egitsel degerlendirme odasi fiziki diizenlemesiyle EDFDO

ilgili 6neriler
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30 Egitsel degerlendirmede dogal ortamla ilgili EDOO

oOnerileri
31 Olgme araglartyla ilgili 6neriler 0AO
32 Materyallerle ilgili 6neriler MtO
33 Personelle ilgili 6neriler PO
34 Cocuklarla ilgili 6neriler cO
35 Ailelerle ilgili dneriler AO
36 Okullardaki yoneticl ve o6gretmenlerle ilgili oYOO
oOneriler
37 Yerlestirmeyle ilgili 6neriler YO
38 Tibbi tan1 ve egitsel degerlendirme siirecinde is KO
birligi ve koordinasyon {izerine Oneriler
39 RAM mevzuatiyla ilgili 6neriler RaMO
40 Materyal kullanmayla ilgili neriler MtKO
41 Egitsel degerlendirme siireciyle ilgili 6neriler EDSO
42 Okullardaki 6gretmenlerle ilgili oneriler 0kOO
43 Doktorlarla is birligiyle ilgili dneriler DIO
44 Konferans, makale, film ve yayinlarla ilgili 6neriler KMFO
45 Maddi imkanla ilgili dneriler MiO

3.6.Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirma siireclerinde gegerlik, arastirmay: yiiriiten kisinin inceledigi olguyu
yansiz dogal bir sekilde gozlemesidir. Ulasilan verilerin ger¢ek durumu yansitabilmesi ile
arastirmaya iliskin sonuglar gecerlilige katki saglayabilir. Bir arastirmada gecerlilik,
kullanilan 6lgme araciyla Olciilmesi hedeflenen olgunun dogru bir sekilde Olgiilmesi ile
yakindan iliskilidir. Elde edilen verilerin detayli bir sekilde raporlastirilmasi ve arastirmayi
yiiriiten kisinin sonuclara ne sekilde ulastifinin agiklanmasi nitel olarak gergeklestirilen bir
caligmada gecerlilik i¢cin 6nemli Olciitlerdendir. Gegerlik noktasinda nitel arastirma yiiriiten
kisinin yararlanabilcegi i¢ ve dis gecerlilik olmak iizere iki asama mevcuttur. Miles ve
Huberman (1994) gore, i¢ gecerlilik biitlin arastirmacilar tarafindan 6nemle dikkate alinmasi
gereken bir konudur. Burada 6nemli olan arastirmayi yiiriiten kisinin gozledigini diisiindigi
olay ya da anladigini diisiindiigii olgulara yonelik yorumlarinin gergek durumu yansitip
yansitmamasidir. I¢ gecerlilik arastirmalarda ulasilan bulgu ve sonuglarin dogruluguna
odaklanmaktadir. Diger bir ifadeyle arastirmayi yiiriiten kisilerin, verilerin toplanmasindan

baslayarak verilerin analiz ve yorumlanma agsamasina kadar tutarli olmasi, tutarliligi nasil
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sagladiklarini agiklayabilmeleri, siirekli olarak kendilerini ve arastirma siireclerini elestirel bir
gozle sorgulamalari, denetleyebilmeleridir. Di1s gegerlilik ise, arastirmaya iliskin sonuglarin
genellenebilirligiyle ilgilidir. Bir arastirmada elde edilen sonuglar eger benzer durum ve
ortamlar icin genelleme yapilabiliyorsa, bu arastirmaya iliskin dis gegerliligin oldugu
sOylenebilir. Nitel arastirmalar benzer ortam ya da durumlara genelleme yapilmasi yoniiyle
zayif oldugu, dis gecerliligin sinirli oldugu ifadedilmektedir. Nitel arastirmalarda genelleme
yapilmasi ilkelerle, kurallarla degilde; deneyimlerle ve oOrneklerle dolayli siireglerden
yaralanilarak gerceklestirilir. Burada sayisal veriler kullanilarak genelleme yapilmasi yerine
analatik genellemenin yapilmasi s6z konusudur (Akt. Yildirim ve Simsek, 2018).

Mayring (2000) gore giivenirlik, 6l¢lim siirecinin dogrulugu ve yaklasim tarzinin
dogrulugu olarak aciklanmaktadir. Marvasti (2004) giivenirligi, bir arastirma ile ulasilan
sonuglara baska arastirmacilarin da ulasabilmesi olarak tanimlamaktadir. Giivenirlik,
arastirmalarda elde edilen benzer sonu¢ ve Olgiimlere farkli arastirmacilarin farkli durumlarda
yeniden ulasilabilmesidir. Yapilan bir arastirmaya iliskin sonuglarin inandiriciliginin énemli
olmasiyla birlikte giivenirlige iliskin hususlar nitel aragtirmalar i¢in farkli bir 6neme sahiptir.
Nicel arastirmalarda giivenirlige iliskin 6nemli olan bazi1 faktorler, nitel arastirmalarda
onemsiz goriilmektedir. Nitel arastirmalarin ana unsurlarindan olan algilara verilen 6nem ve
dogal ortam i¢in duyarlilik glivenirlige iliskin bazi sorunlara neden olmaktadir. Bu bakimdan
nitel arastirmalarin temelini olusturan bir ilkeye gore, gercek durumlarin bireyler ve iginde
bulunulan ¢evre bakimindan her zaman bir degisim yasadig1 ve bir ¢alismanin yakin 6zellikler
tasiyan baska gruplar ile tekrarlanmasi halinde ayni sonuglarin ortaya ¢ikmasinin miimkiin
olmamasi dis giivenirlikle yani tekrar edilebilirlik ile ilgili goriilmektedir. Burada bireylerin
davraniglarinin hi¢cbir zaman duragan olmamasi; aksine her zaman degisiklik gostererek
karmasik bir 6zelliginin olmasi 6n plandadir. Bu yoniiyle hangi yontem tercih edilirse edilsin
sosyal durumlarla iligkili bir olayin tekrarlamasi s6z konusu degildir. Benzer sekilde ig
giivenirlikte de nitel arastirma temel Ozellikleriyle celisen bir durum yasanmaktadir. Nitel
arastirma yaklagimi, arastirmayi yiirliten kisilerin olaylar1 anlama ve yorumlama sekillerinde
farkliliklar olmasii kabul etmektedir. Ayni1 olan verilerin iki farkli arastirmaci tarafindan
farkl1 algilanmasi1 ve yorumlanmasini dogal ve olagan gormektedir. Bu yoniyle i¢
giivenirligin de nitel arastirmalarda bilimsellik bakimindan ele alinma sekli 6nemlidir. Fakat

nitel aragtirmalarda arastirmay1 yiiriiten kisinin uygulayabilecegi stratejiler, yapilan nitel
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caligmalarda en st diizeyde giivenilir sekilde veri toplanmasini saglatabilir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Nitel arastirma siireglerinde gecerlilik ve gilivenirlik, yiiriitiilen arastirmanin
inandiriciligr ve aktarilabilirligi ile saglanilmaktadir. Bir arastirmanin énemini bilimsel alan
yazina katkisi ve insan yasamina getirdigi ¢O6ziim Onerileri belirler. Bunlara ilaveten
bilimsellik ¢ergevesinde degerlendirilebilmesi i¢in arastirma silireci ve ulasilan sonuglarin
acik, tutarli ve bagka arastirmalar1 ylriiten kisilerce teyit edilebilmesi gerekir. Bir
aragtirmanin tiim bu sartlar1 tasimasi inandiriciligl olarak ifade edilmektedir. Sartlarin
tasinmadigi aksi durumda calismanin inandiriciligi noktasinda kusku olusabilir. Bu bakimdan
aragtirmay1 yiirliten kisinin ulastigi bulgularla ilgili gerceklige, ulasilan sonuglarin benzer
ortamlarda gegerli olmasina, gergeklestirilen siireclerin  birbirleriyle tutarliliginin
bulunmasina, verilerin nesnel bir yaklasim tarziyla elde edildigine ve yine nesnel bir yaklagim
tarziyla sonuglarin ortaya koyulduguna dair kanitlarin sunulmasi gerekmektedir. Lincoln ve
Guba (1985), inandiriciligin saglanabilmesi i¢in uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri
toplama, c¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyidi stratejilerinin kullanilmasini
onermektedir. Bu stratejiler ayn1 zamanda nicel arastirma siireglerinde i¢ gegerliligin karsilig
olarak ta degerlendirilmektedir. Lincoln ve Guba (1985), nicel arastirma siireclerinin esas
hedeflerinden bir tanesi olan ve arastirmaya iliskin degerinin yargilanmasinda kullanilan
genelleme kavrami yerine, nitel arastirma siirecinde aktarilabilirlik kavraminin 6n plana
cikartilmasini saglamislardir. Nicel arastirma stireglerinde hata pay1 birakilarak 6rneklemden
ulagilan sonuglar evrenin tamamina genellenebilir. Fakat nitel arastirma siireclerinde boylesi
bir genellemenin yapilmasi olasi degildir. Ciinkii olgu ve olaylarin iginde bulunulan
ortamlardan etkilenmesinden dolayr verilere wulasilan bu ortamlarin  diger benzer
orneklemlerde ayni sekilde temsiliyeti olast degildir. Erlandson, Harris, Skipper ve Allen
(1993), nicel arastirmanin amacini evren i¢in bir genelleme yapilmasi olarak ifade ederken;
nitel arastirmanin amacim1 ise, ulasilan sonuglarin benzer ortam ve durumlara
aktarilabilirliginin belirlenmesi olarak agiklamaktadir. Erlandson ve digerleri (1993),
arastirma sonuglarinin aktarilabilirligini artirabilmek amaciyla ayrintili betimleme ve amagl
ornekleme stratejilerinin kullanilmasini tavsiye etmektedir.

Nitel aragtirmalarda gecerlilik konusu, giivenirlik konusuna oranla daha oncelikli bir
bigimde ele alinmaktadir. Gegerlilik durumunun giivenirlilik durumuna ciddi katk1 sagladigi

g6z Oniine alindiginda, gecerlilik i¢in atfedilen 6nem aslinda giivenirligin olusturulmasi i¢in
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atilan bir adim seklinde degerlendirilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirma
caligmalarinda gecerlilik ve giivenirlik siirecinin saglanmasi ve inandiriciliin arttirilmasi ig¢in
kullanilan stratejiler mevcuttur. Bu stratejiler arasinda uzun stireli etkilesim, derinlik odakli
veri toplama, c¢esitleme (triangulation), uzman incelemesi, katilimc1 teyidi, ayrintili
betimleme, amagh 6rnekleme, tutarlik incelemesi ve teyit incelemesi yer almaktadir. Yapilan
bir arastirmada, herhangi bir boyutlu cesitleme stratejisinin kullanilmamasi arastirmanin
gegerliliginin ve giivenirliginin zayif kalmasina yol acabilir. Bu yoniiyle ¢esitleme siirecinde
verilere iligkin kaynaklar yontemin ve arastirmacinin ¢esitlenmesi seklinde degerlendirilebilir.
Veri kaynaklarina yonelik ¢esitlendirme ile farkli nitelikleri olan kisilerin arastirma siirecine
katilmas1 ve bu yolla farkli alg1 ve yasant1 sekilleri saglatilarak coklu gerceklik durumlarina
ulagilmast onemlidir. Farkli yontemler (goriisme siireci, gozlemleme siireci ve dokiiman
analiz siireci) vasitasiyla ulasilan veriler, birbirini onaylamasi i¢in kullanilarak elde edilen
sonuglarda gegerlilik ve giivenirligin arttirilmasina ciddi katki saglar. Gozlem aninda
arastirmayi ylriiten kisinin 6grendiklerini goriisme siireciyle teyit edebilmesi ya da goriisme
stirecinde olusan bulgularin dokiimanlar ile (yazisma, fotograf, giinliik, vb.) desteklenerek ya
da bir dokiiman analiz sonucunun ilgili kisilerle planlanacak goriismelerde agiklanarak
zenginlestirmenin saglatilmasi, arastirmaya iliskin inandiricilig yiikselten ¢esitleme stratejisin
onemli asamalar1 arasindadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Yapilan calismalarin hepsinde
gecerliligin ve gilivenirligin arttirilmast i¢in bu stratejilerin tamaminin kullanilmasi bir
zorunluluk degildir. Fakat bu asamalardan miimkiin oldugu kadar ¢ok yararlanilmasi
arasgtirmanin gegerlilik ve giivenirligine katkida bulunarak inandiriciligini arttiracaktir
(Creswell, 1998).

Gergeklestirilen bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analiz siirecinde aragtirmanin
gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla bir dizi onlemler alinmustir. I¢ gecerlilik
dogrultusunda Oncelikle arastirmada katilimcilarin  yazili ve sozlii onayr alinarak,
goriismelerin teyidi gergeklestirilmistir. Arastirmaci gozlem yapilacak ortamlar1 6nceden
ziyaret ederek katilimcilarla tanismis ve biraz zaman geg¢irmistir. Devaminda arastirmaci
derinlik odakli veri toplamak i¢in, goriisme sorulari ile goriismecilerin agiklamalarini siirekli
inceleyip elestirel gozle karsilagtirmaya ve yorumlayarak kavramsallagtirmya calisarak
aragtirmay1 yiiritmiusiitiir. Elde edilen 58 sayfa, 2831 satir ve 26853 kelimeden olusan
verilerin glivenirlik calismasinin gerceklestirilmesi icin ses dosyalar1 yaziya dokiilmiis ve yine

i¢ gegerlilik dogrultusunda verilerin yalin hali arastirmaci tarafindan bir¢ok kez okunmustur.
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I¢ gecerlilige katki saglamasi igin uzman bir kisi tarafindan verilerin dinlenmesi ve okunmasi
saglanmis ve uzman kisi, yaziya dokiilmis verilerin dogrulugunu kontrol ederek eksikleri
gidermis ve ortak goriiste birlesilmistir.

Nitel arasgtirma siireclerinde “iigcleme/ ¢esitleme” (data trianglation) olarak
isimlendirilen gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalarinin saglatilmasi boyutunda i¢ gegerlilige
yonelik ses kayit dokiimleri disinda, goriisme siirecine katilanlardan yazili olarak da goriisleri
istenmistir. Katilimcilarin goriisme formuna yazmis olduklart cevaplardan tema ve alt
temalarin olusturulma siirecinde birlikteligi destekleyici veriler baglaminda yararlanilmigtir
(Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach ve Richarson, 2005; Yildirimve Simsek, 2018).

Verilerin yaziya dokiilmesinin devaminda, olusturulan kategorilerin kodlamasi
gerceklestirilmis, sonrasinda dis gegerlilik kapsaminda ayrintili betimleme yapilarak alt
temalarin ve temalarin olusturulmasi tamamlanmistir. Gergeklestirilen bu c¢alismalar iki
aragtirmact kisi tarafindan farkli zaman ve farkli yerlerde yapilarak i¢ gecerlilige katki
saglanmistir. Devaminda ¢alismay1 tamamlayan iki aragtirmaci kisinin biraraya gelmesiyle
olusturulan kodlarin, temalarin ve alt temalarlarin goriis birlikteligi ve goriis farkliliklart
kontrol edilerek uzlasi ¢alismasi gergeklestirilmistir. Calismanin dis giivenirlik kapsaminda
tekrar edilebilirligi i¢in uzman goriisiine basvurularak teyit edilebilirliginin olup olmadigina
iliskin bir degerlendirme yapilmasi saglanmis ve elde edilen sonuglarin benzerligi, caligmanin

teyit edilebilirligini géstermistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanmn katilimcilart olan RAM’da gbrev yapan yonetici ve
ogretmenler ile OSB’li ¢ocugu bulunan ebeveynlerin goériisme sorularma sozlii ve yazili
olarak verdigi cevaplarla ulasilan ve ¢calismanin bulgularini olusturan alt1 tema ve bu temalara
ait alt temalara yer verilmistir. Arastirmanin bulgularini olusturan alti tema ve temalar altinda

yer alan alt temalar Sekil 2°de sunulmustur.
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T1bbi Personel Olgme OSB!l

ICOZGER [ Deg. Ortam [JOSB Deg. [ Bekleme URandevu
Milk basamak Oczellikleri Bataryasi Stiresi TAile
1Zorunluluk [1Dogal Olmamasi ['Tanimadig1 Yonlendir.
OOneriler Ortam [/Kullanilan Kisiler [Oneriler
[Sorunlar Formlar [Deg. Siiresi
“Oneriler Sorunlar “Oneriler
[IOneriler

Sekil 2. Tema ve Alt Temalar

4.1.08B’li Cocuklarmn Egitsel Degerlendirme Siirecine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Bu boliimde tema ve alt temalar listelenerek agiklamasi yapilmis olup; devaminda
tablolar ile alintilara yer verilmistir.
Tema 1. Tibbi Tanilama
e COZGER
e ilk basamak
e Zorunluluk
e Oneriler
Tema 2. Ortam
e Degerlendirme ortam 6zellikleri
e Dogal ortam
e Sorunlar
e Oneriler
Tema 3. Personel Yeterlilikleri
e Hizmet Oncesi 6gretmen yeterlilikleri
e Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri
e Sorunlar
e Oneriler
Tema 4. Olgme Araglart
e OSB degerlendirme bataryasi olmamasi

e Kullanilan formlar
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e Sorunlar
e Oneriler
Tema 5. OSB’li Cocuklar
e Bekleme siiresi
e Tanmimadig kisiler
e Degerlendirme siiresi
e Oneriler
Tema 6. Ebeveynler
e Randevu
e Aile yonlendirmesi

e Oneriler

4.1.1. Tema 1. Tibbi Tanillama

Rehberlik ve Aragtirma Merkezinde OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine iliskin yonetici, Ogretmen ve OSB’li ¢ocugu bulunan ebeveynlerle
gerceklestirilen goriismelerde, tibbi tanilama temasimna bagh olarak COZGER, ilk basamak,

zorunluluk ve oneriler alt temalarina ulasilmistir.

Tablo 7. Tibbi Tanilama Temasi Altinda Yer Alan Alt Temalar

Yonetici Ogretmen Ebeveyn

Alt temalar f f .
1.1 COZGER 2 7 7
1.2 Itk Basamak 2 7 2
1.3 Zorunluluk 2 7 1
1.4 Oneriler 1 4 -

COZGER: Goériisme sorularmi yanitlayan katilimeilarin tamami OSB’li ¢ocuklarin
RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda tibbi tanilamada
COZGER’den bahsetmistir. Yonetici, 6gretmen ve ebeveyn goriisleri maksimum cesitliligi
saglamaya yonelik katilimer 6zellikleri dikkate alinarak karsilastirildiginda, goriislerin benzer
oldugu goriilmiistiir. Katilimer ifadelerinden edinilen goriisler dogrultusunda COZGER’in
cocuklarin engelli, MR veya yetersiz olarak etiketlenmesinin Oniine gecerek “6zel
gereksinim” ifadesinin yerlesmesine katki sagladig1 anlasilmaktadir. Fakat COZGER’in tibbi
tanilama ile egitsel degerlendirme ve tanilama siireci arasinda iletisimi kolaylastirmadigi ve

sorunu dnceden de yasayan ebeveynlerin giigliiklerinin devam ettigi goriilmiistiir.
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Bu goriiglere iligskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: RAM’da miidiir
yardimcist olan erkek yonetici “Gokyiizii”, “Kahramanmaras’ta da 1 kurum var, son
donemde yapilan degisiklikle COZGER raporu vermeye Kahramanmaras Necip Fazil Sehir
hastanesi. Bu COZGER raporunu veli aliminca bizim burada velive randevu veriliyor”
demistir (satir 435-439). Gokyiizii bu goriisiiyle, velilerin talep ettigi randevularin COZGER
raporunun alinmasindan sonra olusturuldugunu vurgulamistir.

RAM’da miidiir olan erkek yonetici “Kendine Rehber”, “RAM’a basvuran diger
¢ocuklarda oldugu gibi randevularin alinmasi, bunlarin egitsel degerlendirme istek
formlarimin buraya ulagtirilmas: Ve aile goriismelerinin yapimast ilk olarak COZGER tibbi
tant raporunun alinmasiyla baslamaktadir” demistir (satir 470-473). Kendine Rehber bu
goriisiiyle, OSB’li bireylerin RAM’daki siireglerinin baslamasi COZGER raporunun
alinmasiyla oldugunu vurgulamistir.

RAM’da ¢aligma deneyimi 17 yil olan erkek Rehber dgretmen “Ogretmenl” tibbi
tanilamadaki yeniligi sOyle aciklamistir; “Yani ¢ocuk psikiyatrisi tanyt koyduktan sonra
“cocuklar i¢in ozel gereksinim raporu” seklinde 20.02.2019 da yonetmeligimiz degisti ve
artik engelli saghk kurulu raporumuz yok ve raporun hi¢hbir yerinde artik “engel, MR veya
vetersizlik” gibi kavramlar bulunmamakta, bunu yerine “ézel gereksinimi vardir” “hafif
diizeyde, orta diizeyde veya agir diizeyde ozel gereksinimi vardir” seklinde yapilandirilmus bir
saglik kurulu raporu var ve bu raporun ismi de “COZGER” raporudur” demistir (satir 179-
187).

RAM’da galisma deneyimi 6 yil olan erkek 6gretmen “Ogretmen3”, “Rehberlik ve
Arastirma Merkezinde egitsel degerlendirme ve tamilma siireci icin ogrenciler COZGER
dedigimiz “Ozel Gereksinimli Cocuklar Raporu” aliyor ve bu raporla bize basvuruyorlar”
(satir 274-277); “Bizim once bu tany koyabilmemiz lazim. Yani tibbi taniya gerek olmadan
bizim kendi arag gerecimizin olmasi ve buraya bu ¢ocuk geldiginde burada biz bu taniy
koyabilmemiz lazim” demistir (satir 243-245). Ogretmen3 goriislerinde, OSB’li bir birey igin
COZGER raporu olmadan RAM’a basvuru yapilamadigini belirterek, COZGER raporu
olmadan da RAM’a bagvuru yapilabilmesini ve OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve
tanilmasinin yapilabilmesi gerektigini vurgulamistir.

RAM’da calisma deneyimi 6 yil olan bayan 6gretmen “Ogretmen5”, “Tamilama
yapamiyoruz dedik, tanilamayr yapamiyoruz dedik, tanilama adina en azindan bir olgme

araci gelistirilebilir ya da en azinda tani koymaya bir yetki degil ama bir on tam koyma

73



yetkimiz olabilir diye diisiiniiyorum. Hastaneyle bu konuda is birligine gidilmesi gerektigini
diistintiyorum”’ demistir (satir 2072-2077).

RAM’da c¢alisma deneyimi 4 yil olan erkek Ogretmen “Ogretmen7”, “Oncelikle
kabaca sunu soyleyeyim, hastaneler ve Milli egitimle is birligi yapilmasi1 gerekiyor bence.
Tanilamalar COZGER ile hastanelerde bagliyor, bununla ilgili bir protokol imzalayp ya da
farkly bir sey yapip hastanelerde neler yapilmasi gerektigiyle ilgili ozel egitimde oncelikle ilk
basamagi dogru yaparsak sonradan diger gidecegimiz basamaklar dogru olabilir. Oncelik
hastanelerdeki tanilamanin dogru yapilmas:” demistir (satir 2130-2137).

Yonetici ve 0gretmenlerden cinsiyeti kiz ya da erkek olan, egitim/brans tiirii PDR,
ZEOQ, IEO, GEO ve EPO olan, yaslar1 27 ve 46 arasi olan, mesleki deneyimi 5 ve 25 yil arasi
olan, RAM deneyimi 2 ve 17 yil arasi olan, EDT ve OSB egitimine katilan ya da
katilmayanlarin goriisleri benzer oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Dort yasinda bir erkek ¢ocugu babasi
olan Savasci, “Bence hastane tarafindan COZGER raporu alinarak sevk edilen veya kendisi
bu siireci baslatan aileler igin ¢ok gereksiz ve yorucu bir siire¢ diye diistiniiyorum” demigtir
(satir 76-78). Savasci bu goriisiiyle, RAM’da ¢ocuklarinin egitsel degerlendirme ve tanilama
siirecine katilmasindan dolayr COZGER siirecini gereksiz gordiigiinii ve ayni siireci iki kere
yagamanin yorucu oldugunu vurgulamistir.

15 yasinda bir erkek ¢ocugu babasi olan Zafer, “Ya aslinda séyle, ¢cocuklarla ilgili ilk
otizm teshisi hastanede COZGER’le konduktan sonra ailenin yénlendirilebilecegi bir
rehberlik hizmeti yok” diyerek COZGER'’in egitsel degerlendirme siirecine biitiinciil bir
ivilestirme saglamadigim vurgulamistir” (satir 99-101). Zafer bu goriisiiyle, COZGER
tanilamasiyla birlikte ailenin hastane i¢inde destek almasi i¢in herhangi bir yonlerndirme
hizmetinin olmamasin1 ifade etmis ve bu durumun COZGER tanilama siirecinin bir
yetersizligi oldugunu vurgulamistir.

Ebeveyn katilimcilardan anne ya da baba olan, yaslar1 39 ile 51 arasi olan, egitim
diizeyi yliksek lisans, lisans veya lise olan, ¢ocugunun cinsiyeti kiz ya da erkek olan,
cocugunun yasi 5 ile 15 arasi olan ve ¢cocugunun EDT katilim sayis1 2 ile 8 arasi olanlarin

goriisleri benzerdir.

Ik Basamak: Goriis bildiren tiim yonetici ve 6gretmenler ile ebeveynlerden iki baba

(Zafer ve Savasci), OSB’li ¢cocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin
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yapilmasi noktasinda tibbi tanilamadan ilk basamak olarak bahsetmistir. Katilimci
ifadelerinden RAM’da egitsel degerlendirme siirecinde COZGER’in &nemli bir yeri oldugu
ve siirecin isleyisinde gerceklestirilmesi gereken ilk basamak oldugu anlagilmaktadir. Bu
bakimdan yonetici ve d6gretmen goriisleri maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik katilimci
ozellikleri dikkate almarak karsilastirlldiginda, benzer oldugu goriilmiistiir. Anne
ebeveynlerden Papatya, Mavi, Umut ve Fedakar’in goriisleri baba ebeveyn Zafer ve
Savasci’dan farklilik gosterirken; baba ebeveyn Ege’nin goriisleri de farklilik gostermektedir.
Cocugunun cinsiyeti kiz olan Papatya’nin goriisleri ise ¢ocugunun cinsiyeti erkek olan Zafer
ve Savasct’dan farklilik gostermektedir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 33 yasinda olan
Gokyiizl, “OSB’li bir ¢ocugun egitsel olarak burada tanilamak igin biz RAM olarak doktor
raporuyla tanilandiktan sonra COZGER’le gelmesini bekliyoruz” demistir (satir 426-428);
“Kisilerin ya da kurumlarin yonlendirilmesiyle psikiyatristin tanilamasiyla ortaya ¢ikan bir
durum olarak degerlendiriyorum ben bunu genel olarak. Egitsel degerlendirme ve
tanilamalarin baglangict bu sekilde bir siiphe ile baglayarak, siire¢ takip edilerek olustugunu
diigtintiyorum” demistir (satir 144-150).

46 yasinda olan Kendine Rehber, “RAM’a basvuran diger ¢ocuklarda oldugu gibi
randevularin alinmasi, bunlarin egitsel degerlendirme istek formlarmmin buraya ulastiriimasi,
aile goriismelerinin  yapilmasi, ilk olarak COZGER tibbi raporunun alinmasiyla
baslamaktadwr” demigstir (satir, 472-475). Gokyiizii ve Kendine Rehber RAM’a basvuru
siirecinde ilk yapilmasi gereken asamlardan bir tanesinin COZGER raporu almak oldugunu
ifade etmislerdir. Bu konuda her iki yoneticinin de goriisleri benzerdir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Ozel egitim &gretmeni olan
Ogretmen7, “Hastaneden rapor alimiyor, rapor alindiktan sonra randevu talep eliyor, bu
talep sonrasinda égrenci ve ailesi hazir bir sekilde saatinde RAM’a geliyor. Uygun saatte
degerlendirmeye aliyoruz. Degerlendirmeye aldiktan sonra kurula giriyor. Kurulda sonug
¢tkiyor ve ogrencinin bu sekilde tanilamasi ve degerlendirmesi yapilmis oluyor” demistir
(satir, 314-319).

Ozel egitim 6gretmeni olan Ogretmen6, “Randevu talebi sonucunda randevu giiniinde
RAM’a gelerek hastaneden almis oldugu cok eski raporu varsa orvda “Yaygin Gelisimsel
Bozukluk” diye geciyor. Ya da iste COZGER raporuyla gelmisse “Atipik otizm” ya da

“Otizm” tanisiyla gelen ¢ocuklarin eee test odalarinda degerlendirmeye alip, degerlendirme
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sonucunun raporlandiriimasi seklinde tanilama siirecini ger¢eklestiriyoruz” demistir (satir
305-312).

Rehber ogretmen olan Ogretmen5, “Bu noktada RAM olarak siire¢ su sekilde:
COZGER dedigimiz rapor bize geldiginde, yani ¢ocuk OSB olarak oncelikle tanilanip bize
geldiginde bizim yaptigimiz sey veli goriismesi, ¢ocugun performansimin alimi, sonra kurul
kararyla birlikte ozelde destek egitim almasi ve okul olarak da uygun bir yonlendirmenin
yapilmasidir” demistir (satir 296-301).

Rehber &gretmen olan Ogretmenl, “Bize bas vuran égrencilere otizm tamisin
koyabilmemiz icin gerekli olan ilk done saglk kurulu raporudur. (satir 5-7). Ogretmend,
“Genel olarak doktor raporunu oénce (COZGER) velilerimiz aliyorlar ve kurumumuza
geliyorlar” demistir (satir 283-284).

Egitim Programi ve Ogretim boliimii mezunu olan Ogretmen2, “Cok genis bir
inceleme imkdammiz olmadigindan dolayr ¢ocuklarin okullarindaki performanslarina
bakiyoruz, hastaneden almis olduklart COZGER saglik kurul raporlarina bakiyoruz ve bir de
bizim buradaki inceleme esnasindaki arkadaglarimizin goriislerini birlestirerek bu ¢ocuklar
hakkinda bir karar veriyoruz” demistir (satir 26-31). “Rehberlik ve Arastirma Merkezinde bu
siirecin baslamas: icin ogrenciler COZGER dedigimiz “Ozel Gereksinimli Cocuklar Raporu”
aliyor ve bu raporla bize basvuruyorlar” demistir (satir 274-276).

Ozel egitim 6gretmeni olan Ogretmen3, “Oncelikle Saglik kurulu raporu ile ¢ocuk
bize bagsvuruyor ve biz burada egitsel degerlendirme ve incelememizi yapiyoruz ve tani
koyuyoruz” demistir (satir 33-35). Yonetici ve Ogretmenlerin goriisleri mezuniyet branst
dikkate alinarak degerlendirildiginde benzer oldugu goriilmiis ve tibbi tanilama siirecinde
COZGER’in ilk basamak oldugu vurgulanmistr.

Ebeveynlerden yapilan alintilara &rnek olarak: 44 yasindaki Savasgi, “Oncelikle
hastaneden rapor almamizia birlikte ikamet ettigimiz ildeki RAM dan randevu alarak bir
tanilama siirecine girecegimiz ve miiteakiben buradan ¢ikacak tanilama raporuyla haftalik 2
saat bize ders verilecegi soylendi”demistir (satir 365-368).

51 yasindaki Zafer, “Ya aslhinda séyle, ¢ocuklarla ilgili ilk otizm teshisi hastanede
COZGERIe konuluyor” demistir (satir 99-100). Ebeveyn goriisleri egitim diizeyi dikkate
alinarak degerlendirildiginde “yiiksek lisans ve lisans” diizeyi goriislerde benzerlik ve

farkliliklar gozlenirken; egitim diizeyi “lise” olan ebeveyn goriisiinde farklidir.
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Zorunluluk: Goriisme gergeklestirilen yonetici ve Ogretmenlerin  tamami ile
ebeveynlerin bir tanesi (Savasg1), OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve
incelemesinin yapilmasit noktasinda tibbi tanilamadan zorunluluk olarak bahsetmislerdir.
Katilime1 ifadelerinden, RAM’da egitssel degerlendirme siirecinin COZGER olmadan
gerceklestirilemedigi ve siirecin  baslayabilmesi igin zorunlu bir basamak oldugu
anlasilmaktadir. Yonetici ve 6gretmen goriisleri maksimum cesitliligi saglamaya yonelik
katilimec1 ozellikleri dikkate alinarak karsilastirildiginda, benzer oldugu goriilmiistiir. Baba
ebevey olarak Savas¢i’nin goriisleri anne ebeveyn olan Papatya, Mavi, Umut ve Fedakar ile
diger baba ebeveynler Ege ve Zaferden farklilik gostermektedir. Savasgr ebeveynin
goriisiiniin ¢ocuk yasi ve cocuk EDT katilim sayist acisindan degerlendirildiginde diger
ebeveyn goriislerinden farkli oldugu goriilmiistiir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 33 yasindaki
Gokytizii, “Tiirkiye’de bir ¢ocukta otizm var ya da yok demede tek yetkili merci var, o da
cocuk psikiyatristleridir. Eeee doncelikle ¢ocugun ¢ocuk psikiyatristi tarafindan goriilmesi ve
bu tanyr orda almasimi bekliyoruz. Ondan sonra RAM da yapilacak olan egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine gegebiliyoruz” demistir (satur 429-434).

46 yasindaki Kendine Rehber, “Burada, RAM’da tbbi tanmiya dayali olarak
incelemeler yapiliyor” demistir (satir 152-153). Kendine Rehber goriisleriyle, RAM’da
OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerinin COZGER’e dayali olarak
gerceklestirildigini vurgulamistir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 39 yasindaki Ogretmenl, “Bizim su
anda genel degerlendirmemiz su: otizmli ¢ocuk bize geliyorsa ilk once gidip saglk kurulu
raporu alacak, ¢ocuk psikiyatrisinden bu taniyi alacak, bizim dogrudan bu taniyt koyma
sansimiz yok, RAM lar olarak biz de alinan bu tam iizerinden egitsel tanisini koyup egitim
stirecine sokmaya ¢alisacagiz” demigtir (satir 10-15); “Bizim de otizmli ¢ocuklarimizdan
oncelikle istedigimiz evrak veya on sart ¢ocuk psikiyatrisinden tami alinmis bir COZGER
raporudur” demistir (satir 188-190),

43 yasindaki Ogretmen2, “Oncelikle OSB’ li bir ¢ocugun egitsel degerlendirme ve
tanilamasini  yapabilmek icin Cocuk Psikiyatrisinden tani almasi gerekiyor. Cocuk
Psikiyatrisi tanmist ile birlikte RAM’ basvuruluyor ve burada ¢ocugun saglhk kurulu
raporundaki tanisi1 goz oniinde bulundurularak bir randevu olusturuluyor ve veliye bir

randevu veriliyor” demistir (satir 248-253).
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EDT egitimine katilmamis ve RAM deneyimi iki yil olan Ogretmen4, “Yine
tanilamada ogretmenlerin otizmli ¢cocuklarin egitsel yonlendirme noktasinda degerlendirmede
bizler COZGER dedigimiz saglk raporuna bagh kalmak zorundayiz. Bu konuda zorluk
yasiyoruz, yani COZGER raporu yéonlendiriyormus oluyor ama otizmli bir ¢ocugu o alanda
uzman bir insan gozlemleyip tamilayabilir. Isleyis anlaminda COZGER elimizi baglyor,
mahkiim kaliyoruz” demistir (satir 674-680).

EDT egitimine katilmis olan OgretmenS, “COZGER mesela, elimizi baglayan
seylerden biridir. Cocuklar bize tanili olarak geliyor, egitsel degerlendirme ve tanilama
stireci diyoruz ama biz sadece degerlendirme kisminda variz, tanilama kisminda yokuz. Ve bu
bazen bizim elimizi baglyor. Ornegin bu ¢ocuklar: tamilama gibi yeterliligimiz olsa durum
cok daha farkl olabilir diye diisiiniiyorum” demistir (satir 738-744). Ogretmen5, bu
goriisiiyle, RAM’larda OSB’li ¢ocuklari tanilama gibi bir yetkilerinin olmadigini, eger
tanilama yetkileri olsa durumun cok daha farklh olabilecegini ifade etmistir. Yonetici ve
ogretmen katilimer goriiglerinin COZGER raporu almamin gerekliligi noktasinda benzer
oldugu goriilmiis ve maksimum c¢egsitliligi saglamaya yonelik katilimct ozellikleri agisindan
goritislerde farlilik gozlenmemigtir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Yiiksek lisans mezunu olan Savasci,
“Oncelikle biz hastaneden bir rapor almamiz gerektigi icin ¢ocugumuzun otizm oldugunu
ogrendik” demistir (satir 133-134). Savas¢1 bu goriisiiyle, COZGER raporu almanimn bir
zorunluluk oldugunu ve rapor ile bu taniy1 6grendiklerini vurgulamastir.

Oneriler: Goriis bildiren bir yonetici (Kendine Rehber) ve dért 6gretmenin
(Ogretmenl, Ogretmen3, Ogretmen5 ve Ogretmen7) OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel
tanilama ve degerlendirmesinin yapilmasi noktasinda tibbi tanilamaya iliskin Onerileri
olmustur. Katilimer goriisleri dogrultusunda RAM’lar ile hastaneler arasinda is birliginin
arttirtlmas1 ve RAM’larin OSB tanist koymada yetkilendirilmesi gerektigi anlagilmaktadir.
Yonetici goriisleri yas, gorev tiirli, egitim/brang, mesleki deneyim, RAM deneyimi ve OSB
egitimine katilim gibi maksimum cesitliligi saglamaya yonelik katilimc1 6zellikleri dikkate
almarak karsilastirildiginda, farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ogretmen gériislerinin ise
katilimc1 6zelliklerinden sadece egitim/brang tiiriine gore farkli oldugu gézlenmistir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: PDR bolimi
mezunu olan Kendine Rehber, “Tibbi olarak bu taniyr veren doktorlarin hastaneleri, egitsel

degerlendirme ve tanilama kisminda yer alan RAM’daki personelle biraz daha yakin ig
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birligi, zaman zaman degerlendirme toplantilari, geri doniitleri toplamalar: ve bu siirecin
bizim arkadaglarimiz tarafindan gézlenmesi bu konudaki sikintilari bir sekilde de olsa
rahatlatir diye diigtintiyorum” demistir (satir 2397-2403).

Ogretmenlerden yapilan alintilara drnek olarak: 17 yildir RAM’da calisan Ogretmenl,
“Velilerimizin egitsel tanilama stireglerine gelirken c¢ocuk psikiyatrisinden tanilamayt
“psikiyatrist gordii, evet bu ¢ocuk otizmli dedi” seklinde degil; ¢cocuk psikiyatrisinin de
tanilama stireglerinin  bizim egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerine benzer
bahsettiklerim gibi detayli sekilde uygun ortamlarda yapilmasim saglamak. Hastanedeki
tanilama siireglerinin daha detayli yapilmasi noktasinda c¢ocuk psikiyatristlerimiz de
egitimlerden gecirilebilir, bilgilendirilebilir” demistir (satr 2009-2015). Ogretmenl,
goriisleriyle; tibbi tanilamadan sorumlu saglik calisanlarmin ve egitisel degerlendirmeden
sorumlu RAM calisanlarinin is birligi i¢erisinde ve koordineli ¢aligmalarinin siirecin niteligini
arttiracagini ifade etmistir. Ayn1 goriisii paylasan bir baska 6gretmenin goriisii s0yledir: Dort
yildir RAM’da ¢alisan OgretmenS, “En azindan tam koymak igin bir yetki degil ama bir én
tanm koyma yetkimiz olabilir diye diistintiyorum. Hastaneyle bu konuda is birligine gidilmesi
gerektigini diigiiniiyorum ” demistir (satur 2074-2078).

Alt1 yildir RAM’da calisan Ogretmen3, “Dedigim gibi, giicliklerin giderilmesi igin
bence bizim once bu taniyr koyabilmemiz lazim. Yani tibbi taniya gerek olmadan bizim kendi
ara¢ gerecimizin olmasi ve buraya bu ¢ocuk geldiginde burada biz bu taniyi koyabilmemiz
lazzim” demistir (satir 2040-2043). Ogretmen3 bu goriisleriyle, tibbi taniya gore egitsel
degerlendirme ve tanilama yapilmasinin OSB'li bireyler agisindan bazen yanlis tanilama ve
devaminda yanlis yonlendirmelere neden olabildigi i¢in, OSB’li bireylerin var olan
durumlarinin tespiti acisindan 6zel egitim O6gretmenlerinin tibbi tanilama siirecine dahil
edilmesinin veya tibbi tanidan ayr1 olarak RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama
yapilmasinin 6nemini vurgulamistir.

Ug yildir RAM’da ¢alisan Ogretmen?7, “Oncelikle kabaca sunu séyleyeyim, hastaneler
ve Milli egitimle is birligi yapilmasi gerekiyor bence. Tanilama hastanede basliyor, bununla
ilgili bir protokol imzalayp ya da farkli bir sey yapip hastanelerde neler yapilmasi
gerektigiyle ilgili ozel egitimde oncelikle ilk basamagi dogru yaparsak sonradan diger
gidecegimiz basamaklar dogru olabilir. Oncelik hastanelerdeki tanilamanin dogru

yapilmast” demistir (2128-2135). Ulasilan bulgulardan, OSB’li ¢ocuklarin tibbi ve egitsel
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tanilama ve degerlendirme siirecinde Saghik Bakanligi ve MEB arasinda is birliginin ve

koordineli ¢alismanin katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu tarafindan ifade edildigi goriilmiistiir.

4.1.2. Tema 2. Ortam

Rehberlik ve Arastirma Merkezinde OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve
tanillama siirecine iliskin yoOnetici, 6gretmen ve OSB’li ¢ocugu bulunan ebeveynlerle
gerceklestirilen goriismelerde, ortam temasina baglh olarak degerlendirme ortami ozellikleri,

dogal ortam, sorunlar ve oneriler alt temalarina ulagilmistir.

Tablo 8. Ortam Temas1 Altinda Yer Alan Alt Temalar

Yonetici Ogretmen Ebeveyn

Alt temalar f f £
11 Degerlendirme Ortami Ozellikleri 2 7 7
1.2 Dogal Ortam - 4 5
1.3 Sorunlar 1 5 4
14 Oneriler 1 7 7

Degerlendirme Ortami Ozellikleri: Goriisme sorularini yanitlayan katilimcilarin
tamami OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi
noktasinda ortam temasiyla ilgili degerlendirme ortami ozellikleri’nden bahsetmistir.
Yonetici, 6gretmen ve ebeveyn goriisleri maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik katilimei
ozellikleri dikkate almarak karsilastirildiginda, benzer oldugu goriilmistiir. Katilimer
goriisleri dogrultusunda RAM’da egitssel degerlendirme ve tanilama yapilan mekénlarin
fiziksel kosullarimin c¢ogunlukla uygun olarak aciklanirken; donanim ve arag-gerecgler
acisindan yetersiz oldugu vurgulanmistir. OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirmelerinin tek
tip ortamda gerceklestirildigi, ortamin ses yalitiminin yetersiz oldugu ve ortamda materyal
eksikligi oldugu goriilmekte olup; bu yoniiyle degerlendirme ortam 6zelliklerinin yetersiz
oldugu anlasilmaktadir.

Bu gortislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: OSB egitimine
katilmis olan Gokylizii, “RAM’lar1 ben iki sekilde degerlendiriyorum. Birincisi engelli
ogrencilerin tamamen tanilanmasina yoénelik tip proje olarak, test odalari, gozlem odalari,
oyun odalart olarak tasarlanmis yerler olarak goériiyorum. Kahramanmaras RAM tip bir
proje burasi. 2016 Haziran ayinda tamamen RAM i¢in tasarlanarak a¢ilmis bir kurum olarak

gortiyorum burayr” demistir (satir 1935-1940); “Ortam olarak miisait ama materyal ve
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zaman agisindan yetersiz oldugunu rahatlikla soyleyebilirim” demistir (satir 1946-1947).
Gokylizii goriisiinde, RAM’1n tip proje olarak fiziki agidan yeterli oldugunu fakat donanim
olarak igerigin yetersiz oldugunu vurgulamaistir.

OSB egitimine katilmamis olan Kendine Rehber, “En azindan bizim kurumda fiziki
ortamla ilgili iyi, olumlu bir iklim oldugunu ac¢ik¢ast ben diisiiniiyorum. Ciinkii tip proje
olarak yapilan bir RAM oldugumuz i¢in, ozel egitimle ilgili hem personel odalart hem test
odalari ee bu konuda ogrencilerin ihtiyacin karsilayabilecek 1s1, 151tk mevcut. Belki sanayi ile
bitisik oldugumuz igin sesle ilgili, giiriiltiiyle ilgili bir ¢ekince ifade edebilirim” demistir (satir
1949-1955). Kendine Rehber bu goriisiiyle, RAM’in fiziki ortam olarak sartlarinin yeterli
diizeyde oldugunu ama 1s1 ve 151k gibi sartlarin yetersiz oldugunu vurgulamistir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara &rnek olarak: EDT ve OSB egitimine katilmis olan
Ogretmenl, “Burada kendi ilimizden bahsediyorum, tip projelerde fiziki ortam olarak bina
veterli ama fiziki ortam olarak sadece otizmli ¢ocuklar: tanilayabilecegimiz bir gozlem odast
veya iste orda uyaran fazlaligi olup ¢ocugun rahat olabilecegi bir oda yok aslinda. Cocugu
daha stabil bir ortamda degerlendirebilecegimiz bir ortamimizin olmadigini diistiniiyorum.
Bir odamiz var, orda veli ile goriigiiyoruz ve ¢ocugu gozlemliyoruz” demistir (satir 1763-
1771). Ogretmenl, goriisleriyle; tip proje olarak fiziki ortamin yeterli oldugunu ama OSB’li
bireylere 6zel diizenlenmis bir oda olmadigin1 vurgulamigtir.

Dért yildir RAM’da calisan Ogretmen5, “Oda olarak diisiindiigiiniizde, degerlendirme
icin aywdigimiz odalarimiza girdigimizde sadece masa, sandalye ve onun disinda ¢ok farkh
bir uyaran goremezsiniz” (satirl815-1818); “Fiziki ortam olarak en azindan odanmin 15181,
15151 ya da ortamda farkli materyallerin olmamasi konusunda giizel. Yalniz degerlendirme
kisminda bu ¢ocuklarla farkl materyaller kullanmamiz gerekiyor. Iste burada sinwrliliklarimiz
var, fiziki ortam yetersiz bu noktada diyebiliriz” demistir (satir 1824-1825). Ogretmen5
goriislerinde, egitsel degerlendirme siirecinde ortam igin 1s1, 151k vb fiziki sartlar1 yeterli
goriirken; OSB’li bireylerle degerlendirme siirecinde farkli materyaller olmamasini bir
yersizlik olarak vurgulamistir.

EDT ve OSB egitimine katilmamis olan Ogretmen6, “fiziki ortamlarimiz mekdn, oda
olarak yeterli olsa da i¢ dizayn olarak maalesef yetersiz. Ogrencilerin dikkatini dagitan dig
etmenler ¢ok fazla, ¢evresel seslerin yalitiminin, iste yeri geliyor ogretmen degerlendirme

alirken digsardan gelen sesler ogretmeni rahatsiz ediyor” demistir (satir 1826-1830).
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Alt1 yildir RAM’da calisan Ogretmen3, “RAM da degim gibi fiziki ortam iyi ama
maalesef OSB li ¢ocukla yonelik bir performans odamizin olmasi gerektigini diistintiyorum.
Odamiz yeterli ama iginde yeterli arag-gere¢c ve materyallerin, o ¢ocuklarin iletigsim
stkintilar1, dikkat problemleri oluyor, ayri bir performans odasimin olmast gerektigini
diistintiyorum. Odamiz var ama o ¢ocuklara yonelik bir diizenleme gerekir, bu bir yetersizlik”
demistir (satir 1801-1807).

Zihin engelliler gretmenligi lisans programi mezunu olan Ogretmen?7, “Bizim su an
calistigimiz RAM da yeterli ortam saglanmis. Calisma odalar: var, test odalari var. Odalar
veterli fakat ses boyutunda ¢ocugun uygun sekilde oraya motive edilecegi, degerlendirmeye
hazirlanacagi veyahut kendini rahat hissedecegi sekilde dizayn edilmemis. Yeterli materyal
eksikligi var, yeterli materyal yok” demistir (satir 1839-1844).

Yonetici ve 0gretmenlerden cinsiyeti kiz ya da erkek olan, egitim/brans tiirii PDR,
ZEOQ, IEO, GEO ve EPO olan, yaslar1 27 ve 46 arasi olan, mesleki deneyimi 5 ve 25 yil arast
olan, RAM deneyimi 2 ve 17 yil arasi olan, EDT ve OSB egitimine katilan ya da
katilmayanlarin goriisleri benzerdir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Lise mezunu olan Fedakar, “Fiziki
ortamda ¢ok sikinti yok. Fiziki ortam giizel, rahat” demistir (satur 1932-1933). Lisans mezunu
olan Ege, “Fiziki ortam kiigiik bir odada swf ortami” demistir (satir 1909-1910); Bir
ogretmen ve karsisinda ogrenci var, veli ile degerlendirme yapiliyor, bu ¢ocuklarin bir
sekilde oyun ortamlarinda degerlendirilmesi gerekiyor” demistir (Satir 1912-1914). Ege bu
goriisiiyle, OSB’li bireylerin degerlendirildigi ortamin klasik bir simif ortamina benzer
oldugunu, bu ortamlarin oyun ortami gibi ortamlarlar olmas1 gerektigini vurgulamstir.

Yiiksek lisans mezunu olan Savasci, “Yani bir sinif ortami iginde olmakla beraber,
sinifin ortasinda bir masa ve sandalyeden ibaret. I¢erde sorguya girmis gibi hissediyor insan.
Daha rahatlatici, daha farkli ortamlar belki bazi giinler igin bir kamelyada veya agik havada
¢ocuk parkinda, oyun parkinda yani eee hem ¢ocuklarin sira beklerken oyalanmasini saglar,
hem de orda aymi tamidaki ¢ocuklarin birlikte degerlendirilmesini, sosyal iletisimlerini
anlamaya ¢alisilabilir” demistir (satir 1985-1902). Savas¢1 bu goriisiiyle, OSB’li bireylerin
degerlendirme siireclerinin kendilerini rahat hissedebilecegi ve iletisim becerilerinin
gozlenebilecegi park ve oyun alam1 gibi dogal ortamlarla desteklenmesi gerektigini

vurgulamustir.
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Lisans mezunu olan Umut, “Fiziki ortam yeterli ancak ¢ocugumun orda rahat
edebilecegi sekilde cesitli materyallerle ortam ayarlanmali bence, iste tek bir ortamda
performansin sergileyemeyebiliyor. Fiziki olarak oda yeterli ama ilaveten diger yerlerde de
gozlenmeli” demistir (satir 1987-1990). Umut bu goriisiiyle, degerlendirme ortaminin fiziki
olarak yeterli oldugunu fakat farkli ortamlar ve farkli materyaller ile degerlendirme siirecinin
zenginlestirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Lisans mezunu olan Mavi, “Eee fiziki ortam konusunda ¢ok bir sikinti oldugunu
diigtinmiiyorum. Fakat dedigim gibi duyusal profil ¢ok onemli, odanin ¢ocugun duyusal
profiline uygun olarak diizenlenmesi ¢ok onemli. Isiktan ¢ok rahatsiz olan bir ¢ocuksa o an
151k ¢ok gelebilir, rahatsiz edebilir ya da ¢ok dikkati daginik bir ¢cocuksa orda asili bir sey bile
onun dikkatini ¢ok dagitabilir. Bu yiizden bu konuda da yeterli diizenlemelerin yapildigini
diigtinmiiyorum” demistir (satir 1976-1985). Mavi bu goriisiiyle, degerlendirme ortamlarinin
bir¢ok yonden yetersiz oldugunu vurgularken; oncelikle OSB’li bireylerin rahatlamasin
saglatacak duyusal ozelliklerine uygun diizenlemelerin yapiimasi gerektigini vurgulamistir.

Ebeveyn katilimcilardan anne ya da baba olan, yaslar1 39 ile 51 arasi olan, egitim
diizeyi yliksek lisans, lisans veya lise olan, ¢ocugunun cinsiyeti kiz ya da erkek olan,
cocugunun yast 5 ile 15 arasi olan ve ¢ocugunun EDT katilim sayis1 2 ile 8 arasi olanlarin

goriisleri benzerdir.

Dogal Ortam: Goriisme sorularmi  yanmitlayan katilmcilarda dort  6gretmen
(Ogretmen1, Ogretmen2, Ogretmen3 ve Ogretmen4) ve bes ebeveyn (Papatya, Umut, Mavi,
Savas¢1 ve Zafer), OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin
yapilmast noktasinda ortam temasiyla ilgili dogal ortam alt temasindan bahsetmistir.
Maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik katilimci 6zellikleri dikkate alinarak 6gretmen
goriisleri karsilagtirildiginda cinsiyet ve yas faktorlerinin; ebeveyn katilimci goriislerinde ise
egitim diizeyi faktoriiniin goriislerde farkliliga neden oldugu goriilmistiir. Bu bakimdan
Ogretmen5, Ogretmen6 ve Ogretmen7 nin goriisleri Ogretmenl, Ogretmen2, Ogretmen3 ve
Ogretmen4’ten ve ebeveynler olarak Ege ve Fedakar’m goriisleri ise Papatya, Umut, Mavi,
Savag¢1 ve Zafer’den farklilik gostermektedir. Katilimer ifadelerinden, RAM’da egitssel
degerlendirmenin klasik simif ortam1 gibi bir odada anlik olarak ger¢eklestirildigi, cocuklarin

bu ortam disinda park, bahge, oyun odast ve kendi ev ortami gibi dogal ortamlarda
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degerlendirilmedigi gorilmektedir. Bu yoniiyle degerlendirme ortaminin dogal ortam
olmadig1 ve OSB’li ¢ocuklarin degerlendirilmesi i¢in yetersiz oldugu anlasilmaktadir.

Bu goriislere iliskin 6gretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 17 yildir RAM’da
calisan Ogretmenl, “Su an yeni yeni oyun odamizi yaptirdik, belki 6grenciyi oraya alip dogal
ortamda gozlemleyebiliriz ama maalesef velilerimizin de bir an énce iglemleri bitsin seklinde
bir durumu oldugu ve siirece kdgit iizerinde baktiklar: icin benim karsilastigim velilerin
tahminim %20 si ¢ocugunun dogru tanilanma stirecinde iken %80°i ise raporu alip hemen
gitme ve okula baslamayr diisiiniiyorlar” demistir (satir 1775-1781). Ogretmenl bu
goriisiiyle, OSB’li bireylerin oyun odasi gibi dogal ortamlarda gdzlenmesinin 6nemine
deginirken; velilerin islerini hemen bitirip gitme telasinda olduklarini vurgulamistir.

Ozel egitim boliim baskani olan Ogremen2, “Su anda bizim kendi kurumumuz buna
cevap veriyor gibi ama bu cocuklara yonelik oyun odalart olsa ya da bu ¢ocuklar: tanilama
isini tek tip odadan daha genis dogal bir ortama yayabilsek, bu c¢ocuklar: diger
arkadaslariyla iletisim kurarken, oyun oynarken gézleyebilsek daha saghkli olur diye
diistiniiyorum” demistir (satir 1797-1802). Ogretmen2 bu goriisiiyle OSB’li bireylerin oyun
odalar1 gibi dogal ortamlarda iletisim stiregleriyle birlikte gozleyerek degerlendirilmesinin
onemini vurgulamistir.

Zihin engelliler dgretmenligi lisans programi mezunu olan Ogretmen3, “RAM da
dedigim gibi fiziki ortam iyi ama maalesef OSB li ¢ocukla yonelik bir performans odamizin
olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Odamiz yeterli ama iginde yeterli arag¢-gere¢ ve
materyallerin, o ¢ocuklarin iletigim sikintilari, dikkat problemleri oluyor, ayri bir performans
odasimin olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Odamiz var ama o ¢ocuklara yonelik bir
diizenleme gerekir, bu bir yetersizlik” demistir (satir 1805-1807). Ogretmen3, gériisleriyle;
OSB’li bireylere 6zel diizenlenmis bir ayr1 oda olmasi gerektigini vurgulamistir.

Gorme engelliler dgretmenligi lisans programi mezunu olan Ogretmend, “Simdi eeee
¢ocuklarin bir alanda bir odada simirl alanda yasadigimizdan dolayr bir simirlilik olabilir”
demistir (satir 1812-1823). Ogretmen4 bu goriisiiyle, cesitliligi olmayan bir odada
degerlendirme siirecinin yetersizligini vurgulamistir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 10 yasindaki ¢ocugu EDT siirecine yedi
kere katilmis olan Papatya, “biz bir anne baba olarak bile ilk seferde bir seyi hemen
gostermiyorken oradaki gorevli kisi ilk seferde gostermesini bekliyor 15-20 dakikalik bir

icinde. Bu siirecinde tabi dogru degerlendirilmedigine inaniyorum, tabi bu sefer de aileye
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soruyor neleri yapip yapamadigi. Halbuki o ¢ocuk huysuzlanmasa, rahat dogal bir ortamda
olsa, mutlu olsa belki de sordugu sorular ilk defa gormiis oldugu bir kisi bile olsa ne yapacak,
gozlemlendiginde en azindan bildiklerini aktarabilecek” demistir (satir 1860-1868).

EDT egitimne katilmis olan 41 yasindaki Mavi, “Fakat mekdn olarak farkli mekanlar
kullanilabilir hani, tek bir mekanda olmak yerine farklt materyallerle farklt mekanlarda
olunabilir” (satir 1881-1883).

EDT egitimine katilmamis olan 42 yasindaki Umut, “RAM’in bahgesi olabilir,
RAM in oyun odasi olabilir ¢esitli dogal yerlerde de degerlendirilmesini istiyorum” demistir
(satir 1890-1892). Umut bu goriisiiyle, OSB’li bireylerin degerlendirme ortamlarinin
cesitlendirilmesinin 6nemini vurgulamistir.

Bes yasindaki ¢ocugu EDT siirecine iki kez katilmis olan Savasci, “Bence bizim
¢ocugumuz otizmli olduguna gore sinifin disinda olmali diye diigiiniiyorum yani sadece
degerlendirme formuyla degil, davranissal olarak da gézlemlenebilecegi dopal bir ortamda
olmasimin gerektigini diisiintiyorum. Yani form da olmali ag¢ik ortam da olmali diye
diigtintiyorum” demistir (satir 1902-1907).

15 yasindaki ¢ocugu EDT siirecine sekiz kez katilmis olan Zafer, “Cocuklarinda
normal hayatta yaptiklarini takip edebilecekleri bir dogal ortam olusturulmali diye
diisiintiyorum orda” demistir (satr 1927-1929). Zafer bu goriisiiyle, ¢ocuklarmin dogal
yasam akisindaki gibi davranista bulunabilecekleri ortamlarin olmasi ve bu ortamlarda

degerlendirme yapilmasini vurgulamistir.

Sorunlar: Goriisme gerceklestirilen bir yonetici (Kendine Rehber), bes 6gretmen
(Ogretmenl, Ogretmen4, Ogretmen5 Ogretmen6 ve Ogretmen?) ve dort ebeveyn (Papatya,
Mavi, Savasct ve Zafer), OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve
incelemesinin yapilmasi noktasinda ortamla ilgili sorunlar’dan bahsetmislerdir. Maksimum
cesitliligi saglamaya yonelik katilimc1 Ozellikleri dikkate alinarak yonetici goriisleri
karsilagtirildiginda yas, gorev tiirii, egitim/brans, mesleki deneyim ve OSB egitimine katilim
faktorleri farkliliga neden olurken; Ogretmen katilimcilarda egitim/bransg faktoriiniin
goriislerde farkliliga neden oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerde katilimcilarda ise benzer
sekilde egitim/brang faktoriinlin goriislerde farkliliga neden oldugu goriilmiistiir. Katilimet

ifadelerinden, RAM’larda egitssel degerlendirme ortaminin fiziki yetersizliklerinin oldugu, tip
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projenin sinirliliklarinin oldugu, OSB’li ¢ocuklarin kendini rahat hissedebilece§i ortamin
olmadig, giiriiltiilii ortam oldugu ve klasik sinif ortami oldugu anlasilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilanalintilara 6rnek olarak: Kendine Rehber,
“Belki sanayi ile bitisik oldugumuz icin sesle ilgili, giiriiltiiyle ilgili bir ¢ekince ifade
edebilirim” demistir (satir 1959-1960). Kendine Rehber bu goriisiiyle, RAM’mn konumu
itibariyle sanayi sitesinden kaynakli giiriiltiiniin degerlendirme siireci i¢in bir sorun oldugunu
vurgulamigtir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 39 yasinda olan Ogretmenl, “Tip
projelerde fiziki ortam olarak bina yeterli ama fiziki ortam olarak sadece otizmli ¢ocuklart
tanilayabilecegimiz bir gozlem odasi veya iste orda uyaran fazlaligi olup cocugun rahat
olabilecegi bir oda yok aslinda yani biz oraya miimkiin oldugunca fazla materyal koymamaya
calistyoruz ama yine de c¢ocugu daha stabil bir ortamda degerlendirebilecegimiz bir
ortamimizin olmadigin diisiiniiyorum” demistir (satwr 1767-1774). Ogretmenl, goriislerinde;
bina olarak fiziki sartlarin 1yi oldugunu ama OSB’li bireylerin degerlendirilebilcegi sade ve
0zel bir odanin olmadigini vurgulamaistir.

37 yasinda olan Ogretmend, “Simdi eeee cocuklarin bir alanda bir odada sinirl
alanda yasadigimizdan dolayr bir sumrhilik olabilir (satr  1809-1810). Ogretmend,
goriislerinde; OSB’li  bireylerin bir odada degerlendirilmesini bir smirhilik olarak
vurgulamigtir.

30 yasinda olan Ogretmen5, “Oda olarak diisiindiigiiniizde, degerlendirme icin
aywrdigimiz odalarimiza girdigimizde sadece masa, sandalye ve onun disinda ¢ok farkli bir
uyaran goremezsiniz. Zaten OSB’li olan. Bir ¢ocuk igin bir odanin yeterince uyaranlardan
arinitk olmast gerekiyor. O yiizden fiziki ortam olarak en azindan odanin 15181, 15151 ya da
ortamda farklt materyallerin olmamasi konusunda giizel. Yalniz degerlendirme kisminda bu
cocuklarla farkli materyaller kullanmamiz gerekiyor. Iste burada simrliliklarimiz var, fiziki
ortam yetersiz bu noktada diyebiliriz” demistir (satir 1819-1828). Ogretmen5, goriislerinde;
OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecindeki ortam sartlarinin iyi diizeyde oldugunu
ama OSB’li bireylere 6zel materyal olmadigini vurgulamistir.

28 yasinda olan Ogretmen6, “OSB li ¢ocuklarin dikkat ve ilgi toplama sorunu var
zaten. Disardan gelen sesler c¢ocugun ilgi ve dikkatini dagittigi zaman tanilama ve

yonlendirme siirecimiz ¢ok zor oluyor, yarim saatte yapabilecegimiz seyi belki ¢ocuk terk
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ediyor, ¢ocuktan kopuyoruz. O yiizden fiziki ortam olarak yeterli olsa da i¢ dizayn olarak
tekrar daha saglikly bir ortam olusturulabilir diye diigtintiyorum” demistir (satir 1830-1837).

27 vyasinda olan Ogretmen7, “Bizim su an ¢ahstigimiz RAM da yeterli ortam
saglanmig. Calisma odalari var, test odalari var. Odalar yeterli fakat ses boyutunda ¢ocugun
uygun sekilde oraya motive edilecegi, degerlendirmeye hazirlanacagi veyahut kendini rahat
hissedecegi sekilde dizayn edilmemis. Yeterli materyal eksikligi var, yeterli materyal yok”
demistir (satir 1843-1848). Ogretmen?, goriislerinde; deSerlendirme odalarinin sayisinin
yeterli oldugunu ama giiriiltii yoniinden, bireylerin kendini rahat hissetmesi yoniinden ve
yeterli materyalin olmast yoniinden eksikligi vurgulamistir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 10 yasinda OSB’li bir kiz ¢ocugu olan
Papatya, “Eee bekleme ortami da dar, yeterli kadar sandalye de yok, bir tv koymuslar yani,
iste kalabalik oldugunda bazilar: asagi inmek ya da merdivenlerde yiiriiyiis yapmak zorunda
kaliyorlar. Iste cocuk yani bu bir yetiskini bile 1-2 sandalyede oturarak gérebilir misiniz, biz
bile bu kadar oturamiyoruz, o otizmli ¢ocuklar nasil otursun! Orada en azindan bir aktivite
vapulabilir, bir oyun parki yapilabilir. Ciinkii otizmli ¢ocuklar ziplamay: severler mesela.
Aslinda bekleme salonun yanminda kapalr bir oyun salonu var ama kiigiiciik, hele de 15 ¢cocugu
diigiiniirseniz yetmesi imkdnsiz. Simdi kalabalik bir bekleme siirecinde huzursuz olan bir
otizmli ¢ocuk ilk defa gordiigii bir 6gretmenin sordugu soruya ne kadar dogru bir cevap
verebilir” demistir (satir 1848-1860); “Degerendirme ortami kiigiik bir ortam, ¢ok fazla
karisik daginik esya yok, biliyorsunuz otizmliler ¢ok fazla karisik ortami sevmezler. Sade bir
ortam, o yonden kiigiik olmasi sikinti degil” demistir (satir 1872-1874).

11 yasinda OSB’li bir erkek c¢ocugu olan Mavi, “mekdn olarak farkli mekanlar
kullanilabilir hani, tek bir mekanda olmak yerine farklt materyallerle farkli mekanlarda
olunabilir” demistir (satir 1877-1879).

Dort yasinda OSB’li bir erkek ¢ocugu olan Savas¢i, “Yani bir sinif ortami iginde
olmakla beraber, sinifin ortasinda bir masa ve sandalyeden ibaret. Icerde sorguya girmis gibi
hissediyor insan” demistir (satir 1899-1901).

15 yasinda OSB’li bir erkek ¢cocugu olan Zafer, “ilk bastaki kurum sartlart ¢cok daha
kotiiydii. Su anda biraz daha biiyiik binada ama ¢ocuklarla ilgili oyun oynarken
izleyebilecekleri veya bir sey yaparken seyredebilecekleri bir oyun alani gérmedim,
hatirlamiyorum ben. Boyle birebir masa sandalye muhabbeti. Oturup, bakarak konusarak bir

seyler yapmaya ¢alistyorlar” demistir (satir 1926-1932).
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Oneriler: Goriisme gergeklestirilen bir yonetici (Gokyiizii) ile 6gretmen ve
ebeveynlerin tamami, OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin
yapilmasi noktasinda ortam temasiyla ilgili olarak onerilerden bahsetmiglerdir. Maksimum
cesitliligi saglamaya yonelik katilimc1 oOzellikleri dikkate alinarak yonetici goriisleri
karsilagtirildiginda yas, gorev tiirii, egitim/brans, mesleki deneyim ve OSB egitimine katilim
durumlarinin farkliliga neden oldugu gozlenmistir. Ogretmen ve ebeven katilimci goriislerinin
ise benzer dogrultuda oldugu goriilmistir. Katilimcr ifadelerinden, RAM’larda OSB’ i
cocuklar icin bir oda diizenlenmesi, materyal ¢esitliliginin saglanmasi ve kendilerini rahat
hissedebilecekleri paek, bahce, oyun odast ve kendi evleri gibi dogal ortamlarda
degerlendirme yapilmasinin gerektigi anlasilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara drnek olarak: Isitme engelliler
ogretmenligi mezunu olan Gokyiizli, “Gozlem odalarimiz ortamlarimiz daha dolu, ¢ocuklar
icinde daha etkin ve bize ¢ocukla ilgili bilgi verecek ara¢ gereglerle donatilabilir” demistir
(2394-2386). Gokyiizii, goriisleyle; OSB’li bireylerin degerlendirilmesinde kullanilcak yeni
arag¢ gereglerin saglanmasi gerektigini vurgulamistir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Ogretmenl, “RAM lardaki
odalarimizdan biri otizmli ¢ocuklarin tanilamasina yonelik bir oda olarak hazirlanabilir.
Biligsel, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklart baska bir odada degerlendiririz, fiziksel
yetersizligi olan c¢ocuklar baska bir odada degerlendirebiliriz. Bu sekilde odalarimizin
diizenlenmesi, gerekirse cocugun bizi géremeden bizim c¢ocugu gérebilecegimiz aynali
odalarin yapilmasi, dogal ortamlarda gozlemlenmesini saglatacak ortamlar hazirlanabilir”
demistir (satir 2018-2026). Ogretmenl, goriisleriyle; OSBli bireylere 6zel bir oda
diizenlenmesini ve dogal ortamlarda da gdzlem yapilmas1 gerektigini vurgulamistir.

Egitim programlar1 ve 6gretim mezunu olan Ogretmen2, “Bu tiir ¢ocuklarin egitsel
degerlendirme ve tanilama iglemleri i¢in kendi evlerine de gidilebilir” demistir (satir 2036-
2038).  Ogretmen2, goriislerinde; OSB’li  bireylerin  gercek  performanlarinin
degerlendirilebilmesi i¢in evlerinde de degerlendirme yapilmasinin 6nemini vurgulamistir.

PDR béliimii mezunu olan Ogremen5, “bizim yasadigimiz en biiyiik problemlerden
biri OSB li bir ¢ocugun her ani birbirine uymayabiliyor. O an ortamdaki bir ses, bir durum,
bir koku o ¢ocugu rahatsiz edebiliyor. O yiizden tek bir degerlendirme, gozlem yapmak yerine

birka¢ degerlendirme yaptiktan sonra karar verilebilir diye diisiiniiyorum bu ¢ocuklarla
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alakali” demistir (satir 1291-1296). Ogretmen5, goriisleriyle; OSB’li bireyin gercek
performansinin  belirlenebilmesi i¢in birkag gozlem siirecine alinmasmin Onemini
vurgulamistir.

Zihin engelliler 6gretmenligi mezunu olan Ogretmen7, “Daha sonra anlik
degerlendirme yapilmayp bunu ortama ¢ocugun ortamina yayabiliriz. Cocuk nerde yasiyorsa
hangi sinifta kaliyorsa bu degerlendirmeyi o ortamda yapabiliriz” demistir (satir 2135-2138).
Ogretme7 bu goriisiiyle, OSB’li bir bireyin kisa siirede degerlendirilmeyip, degerlendirmenin
bir siire¢ olarak birey yasadigi dogal ortamlara yailmasinin gerekliligini vurgulamistir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Bir baba olarak Savasci, “Daha
rahatlatici, daha farkl ortamlar belki bazi giinler icin bir kamelyada veya agik havada ¢ocuk
parkinda, oyun parkinda yani eee hem ¢ocuklarin sira beklerken oyalanmasini saglar, hem de
orda aym tamidaki ¢ocuklarin birlikte degerlendirilmesini, sosyal iletisimlerini anlamaya
calisilabilir. Bence bizim ¢ocugumuz otizmli olduguna gore sinifin disinda olmali diye
diigiiniiyorum  yani sadece degerlendirme formuyla degil, davranissal olarak da
gozlemlenebilecegi dogal bir ortamda olmasinin gerektigini diisiintiyorum. Yani form da
olmalr acgik ortam da olmali diye diistiniiyorum” demistir (satir 1901-1911). Savasgi,
gortigleriyle; hem akademik performansin hem de iletisim becerileri ile davranig boyutunun
da degerlendirilebildigi smif ortami diginda bireyi rahatlatict oyun parki gibi dogal
ortamlarinda degerlendirme siirecine dahil edilmesi gerektigini vurgulamustir.

Bir baba olarak Ege, “Bu ¢ocuklarin bir sekilde oyun ortamlarinda degerlendirilmesi
gerekiyor” (satir 1916-1918). Zafer, “Cocuklarinda normal hayatta yaptiklarini takip
edebilecekleri bir dogal ortam olusturulmali diye diisiiniiyorum orda. Orada bazi seyleri
konugarak ¢ozemezsiniz, bunu yamnda bakip izlemelisiniz ¢ocuklari” demistir (satir 1932-
195). Ege ve Zafer goriislerinde, OSB’li bireylerin dogal ortamlarinda oyun oynarken veya
iletisim kurarken g6zlenmesinin 6nemini vurgulamislardir.

Bir anne olarak Papatya, “Degerlendirme éncesi ve sonrast ortamdan kaynaklanan
huzursuzlugun giderilmesi i¢in RAM daki sartlar iyilestirilebilir ya da ¢ocuklar: rahatlatacak
oyunsal aktiviteler yapilabilir ya da materyaller olabilir ya da anne veya baba c¢ocukla
iletisime gecip soru soracagi ortama kadar oradaki zaman dilimini eglenceli bir aktiviteye
doniistiirebilir” demistir (satir 2157-2161); “Bir de ¢cocugumun birden ¢ok zamanda ve farkl
ortamlarda goézlemlenmesini isterim isin a¢ik¢ast” demistir (satir 2180-2182). Papatya,

gortisleriyle; degerlendirme oncesinde bireyin  huzursuzlugunu giderecek aktiveteler
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diizenlenerek OSB’li bireyin egitsel degerlendirmeye alinmasi ve degerlendirme siirecinin
farkly zaman ve farkli ortamlarla da c¢esitlendirilmesinin ger¢ek performansin belirlenmesine
faydast olacagini vurgulamistir.

Bir anne olarak Mavi, “Himm dedigim gibi degerlendirme oncesi ortamda bekleme
stiresi ¢ok daha kisa tutulmas: gerekiyor, ya da ¢ocuklarin bir sekilde stres atmasi, iyi bir
seyle oyalanmasi ve sikilmamasi gerekiyor” demistir (satir 2194-2199); “Aileyle daha uzun
goriismeler yapilmasi, gerekiyorsa farkli odalarda degerlendirilmesi, ¢ocuk disart ¢tkmak
istiyorsa neden o odanin icinde degerlendiriliyor, o an dikkatimi ¢ekti. Belki de gidip parkta
degerlendirilmesi gerekir diye diistiniiyorum. Ayni zamanda degerlendirme materyallerinin
¢ocuklarin bireysel ozelliklerine gore gelistirilerek cesitlendirilmeli. Oda ¢ocuk gelmeden ona
gore, duyusal profiline gore diizenlenmesi ¢ok daha iyi olur” demistir (satir 2214-2221).

Bir anne olarak Umut, “Eee bence degerlendirme dncesi bekleme ortaminda kalma
stiresi kisaltiimali, cocuk orada psikolojik olarak yipratiimamali” (satir 2236-2238). Umut bu
goriistiyle, OSB’li ¢ocuklarin degerlendirme siireci dncesinde bekleme siirelerinin kisaltilmasi
ve ¢ocuklarin yipratilmadan rahat bir psikolojiyle degerlendirmeye alinmasi gerektigini

vurgulamigtir.

4.1.3. Tema 3. Personel Yeterliligi

Rehberlik ve Arastirma Merkezinde OSB’li cocuklarin egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine iliskin yoOnetici, Ogretmen ve OSB’li ¢ocugu bulunan ebeveynlerle
gerceklestirilen gorlismelerde, personel yeterliligi temasma bagli olarak hizmet Jncesi
ogretmen yeterliligi, o6gretmenlerin mesleki yeterliligi, sorunlar ve oneriler alt temalarina
ulagilmistir.

Tablo 9. Personel Yeterliligi Temasi1 Altinda Yer Alan Alt Temalar

Yonetici Ogretmen Ebeveyn

Alt temalar f f .
11 Hizmet Oncesi Ogretmen Yeterliligi 2 7 1
1.2 Ogretmenlerin Mesleki Yeterliligi 2 7 7
13 Sorunlar 2 7 7
1.4 Oneriler 2 7 7

Hizmet Oncesi Ogretmen Yeterliligi: Goriisme sorularmi yanitlayan yonetici ve
Ogretmenlerin tamami ile bir ebeveyn (Ege), OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel

degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda personel yeterliligi temasiyla ilgili
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hizmet oncesi 6gretmen yeterliligi 'nden bahsetmistir. Maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik
katilime1 Ozellikleri dikkate alinarak yonetici ve O6gretmen goriisleri karsilastirildiginda,
goriislerin benzer dogrultuda oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn katilimcilarda ise ebeveynlik tiirii
ve egitim diizeyi faktorliniin goriislerin (Ege) farkliliginda etkisi oldugu goriilmiistiir.
Katilimci ifadelerinden, RAM’da egitssel degerlendirme siirecinde gorev alan 6gretmenlerin
yeterliliginin beklenen diizeyde olmadigi, bu yoniiyle hizmet 6ncesi 6gretmen yeterliligini
arttilmasma yonelik diizenlene hizmet i¢i egitimlerin, kurslarin ve seminerlerin yetersiz
oldugu analasilmaktadir.

Bu gortislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Gokyitizii, “Bir de
egitsel degerlendirme ve tanmilama da 6gretmenlerimizin yetersizliklerinden bir tanesi de bu
kadar alanlar i¢ ice ge¢misken, bu kadar ogretmene hizmet igi egitimin ve otizmli ¢cocuklarla
calisma yapilacak uygulamalarin gosterilmemesi onlarin alanla ilgili hakimiyetlerini
kisitlayan bir durum olarak gériiyorum” demistir (satir 1266-1271). Gokyiizii, goriisleriyle;
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde gorev alan ogretmenlere bu alanda hizmetigi
egitim diizenlenmesi ve OSB’li bireylerle c¢alismaya yonelik uygulama Orneklerinin
tanitilmasi personellerin alanla ilgili yetersizliklerinin bir sonucu oldugunu vurgulamistir. Her
iki yoneticinin gorislerinin benzer oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara &rnek olarak: Ogretmenl, “RAM’larda rehber
ogretmenler ve ozel egitim ogretmenleri ¢alismakta. Ozellikle rehber Ogretmenler lisans
diizeyinde ozel egitimle ilgili birka¢ dersin disinda egitim almiyorlar. Yani kendimden
bahsedeyim ben alayliyim, ozel egitimi kurumun iginde oOgrendim, kurumun icinde
tanilamayla ilgili hizmet i¢i egitimlere katilarak kendimi gelistirmeye ¢alistim. Bunlarda ne
kadar yeterli olabiliyor ayri bir durum.” demistir (satir 514-520); “Yani spesifik olarak
otizmli ¢ocuklara gelecek olursak kurumumuza yeni atanan Jgretmenlerimiz egitsel
degerlendirme ve tanilama stirecini eski 6gretmenlerimiz tarafindan bilgi verme seklinde
alayli olarak bagslatilmaktadr. Yani kurumumuza gelen hichir arkadasimiz egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine hazir degil. Burada daha tecriibeli arkadaslari alayli
olarak gozlemliyor ve onlarin aktardiklar: bilgiler 1s18inda egitsel degerlendirme ve tanilama
siirecini gergeklestiriyor” demistir (satir 1324-1332). Ogretmenl, gériisleriyle; RAM’a yeni
atanan biitiin 6gretmenlerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini kurum iginde alayl

olarak 6grendigini ve ozellikle Rehber 6gretmenlerin lisans egitimlerinde 6zel egitimle ilgili
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birka¢ ders disinda egitim almadiklar1 igin yetersiz olduklarin1 bu bakimdan hizmet igi
egitimin 6nemli oldugunu vurgulamstir.

Ogretmen3, “lisansta yine ¢ok eksik oldugumuz gibi orada bir sey gérmeden otizmli
¢ocuklar ile ilgili, mezun oluyoruz ve goreve geliyor yani RAM a ataniyoruz burada bizim de
hizmet i¢i egitimlere ihtiyacimiz oldugunu diigiintiyorum. Arkadaslarin otizmli ¢ocuklar
konusunda ben de dahil ¢ok yetersiz oldugumuzu diisiiniiyorum” demistir (satir 612-618);
“Mezun olduktan sonra da hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu diistiniiyorum” demistir
(satir  1349-1350). Ogretmen3, goriisleriyle; OSB  iizerine detayli bir c¢alisma
gergeklestirmeden lisans egitimlerini tamamladiklari bu yiizden OSB hakkinda bilgilerinin
yetersiz oldugu ve hizmetici egitime ihtiyaclarinin oldugunu vurgulamaistir.

Ozel egitim dgretmeni olan Ogretmend, “Eeee egitim fakiiltelerindeki otizm seyinin
sonucta swif ogretmenleri de bu isin parcasi egitim fakiiltelerinde genel anlamda
ogretmenlerin otizm farkindaliginin artmasi, bu ¢ok ileri diizeyde olmuyor bu konuda sikinti
yvasiyoruz. Eee OSB i¢in hizmet i¢i egitimler sumirli, yok denecek kadar az ve ihtiyacimiz ¢ok
bu alanda, OSB li ¢ocuklar geliyor ve hizmet ici egitime meslektaslarimiz ciddi manada
ihtiya¢ duyuyor. Lisans egitiminde aldigimiz egitimin yetersiz olduguyla ilgili bir durum. Biz
meslegimizi icra ederken bu konuya ihtiya¢ duyuyoruz” demistir (satir 649-654); “Burada
smif ogretmenliginden belli bir hizmet i¢i egitim alaraktan ozel egitim alanmina giriliyor.
Burada sikinti yagandigini gozlemliyorum. Buda bizim i¢in otizmli ¢ocuklarin tanilanmasinda
egitsel tanilamada bir handikaba diistiigiimiizii diistintiyorum. Yani bu farkli branslarin 6zel
egitim alanina donanimsiz bir sekilde girmesiyle alakali. Yani eee hizmet i¢i egitimle alintyor
fakat sadece bu igin sarti siire ile alakali insanlar doldurup geliniyor. Halbuki kalite
anlaminda verilen hizmet i¢i egitimlerin bu alanda beklentiyi karsilama anlaminda kalitesinin
olmadigini diistiniiyorum” demistir (satir 692-703); “Biz kisa bir zaman alanminda yapiyoruz.
Otizm alaminda yapilan egitimler yetersiz bence ¢iinkii kendim de bu egitimden gec¢tigim igin.
Bir de insanlarin donamim anlaminda otizm noktasinda ciddi eksiklikleri bulunuyor” demistir
(satir 1358-1362).

Rehber dgretmen olan Ogretmen5, “Ben OSB ile alakali sadece 6 saatlik bir egitim
aldigimi séyledim size, lisansi zaten saymiyorum orast nitelik acisindan tartisilir. Hizmet i¢i
egitim konusunda ¢ok eksikligimiz oldugunu diigiiniiyorum” (satir 764-768). Ogretmen5,
gorlisleriyle; lisans egitiminde ve hizmet i¢i egitim slireglerinde almman egitimlerin

yetersizligini vurgulamstir.
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Ogretmen6, “Hizmet ici egitim ya da iste bakanlik olmasa da mahalli egitimlerin de
az olmasi, yapilmamasi. Eeee mesleki yetersizligimizi daha asagiya asgari seviyeye ¢ekiyor.
Yani hizmet i¢i egitimlerle desteklenirse en azindan bilgi ve becerilerimiz artar OSB’li
¢ocuklarla degerlendirme yaparken ya da hi¢ degerlendirme yapmak zorunda degiliz, okulda
calistigimiz zaman otizmli ogrencilerle ¢alisirken ¢aligsma siirecinde kolaylik olur. Ama su an
kisisel olarak goriisiim mesleki bilgi ve becerilerimiz OSB’li ¢ocuklarla ilgili yeterli
olmadigina yonelik” demistir (satir 1379-1388). Ogretmen6, goriisleriyle; hizmet ici
egitimlerin yetersiz oldugunu ve diizenlenecek egitimlere dgretmenlerin katilmasinin gerek
RAM’da calisirken gerekse de okulda gorev yaparken faydasi olacagini vurgulamistir.
Ogretmen goriisleri karsilastirildiginda benzer dogrultuda oldugu goriilmiistiir.

Ebeverynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: RAM’da egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine bes kez katilmis olan lisan mezunu bir baba olan Ege, “Bir¢cok
parametrenin ne oldugunu bilmeyen, bu noktada iyi bir egitim almayan, hizmet ici egitimden
gecmeyen, tecriibesi olmadan arkadagslar tarafindan degerlendirme yapiliyor. Saniyorum
arkadaglar bunun da farkinda degiller. Ciinkii eee suandaki sistemden memnun olan bir tane
aile ¢ok. Ciinkii herkes kaynastirma stirecinden problemli, ozel egitim sinifindan problemli.
Clinkii niye, kaynastirmaya gitmemesi gereken ¢ocuk kaynastirmaya gidiyor, kaynastirmaya
gitmesi gereken ¢ocuk ozel egitim sinifina gidiyor gibi yani bir siirii sikinti var bu noktada
sonuglarint gordiigiimiiz igin. Bu stkintilardan dolayr biz kendimiz bile zaman zaman
cocugumuzu ozel egitim sinifina gondermemeyi tercih ettik” demistir (satir 1154-1166). Ege
bu goriisiiyle, OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecinde gorev alan personellerin
hizmet Oncesi egitim silirecinden ge¢mesinin ne kadar onemli oldugunu ve bu durumun
OSB’li bireyler i¢in nelere sebep olabildigini vurgulamistir. ‘Ege’ kod adli ebeveynin bu
gorilisliniin diger ebeveyn goriislerinden farklilasmasinda ebeveynin yasinin biiyiik olmasinin

ve cocugunun EDT katilim sayisinin artmasinin etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  Mesleki Yeterlilikleri: Goriisme sorularini  yamitlayan yonetici,
ogretmen ve ebeveynlerin tamami, OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve
incelemesinin yapilmasi noktasinda personel yeterliligi temastyla ilgili 6gretmenlerin mesleki
veterlilikleri’nden bahsetmistir. YOnetici, Ogretmen ve ebeveyn goriisleri maksimum
cesitliligi saglamaya yonelik katilimc1 Ozellikleri dikkate alinarak karsilastirildiginda,

gorlislerin  benzer oldugu goriilmiistir. Katilime1 ifadelerinden, RAM’da egitssel
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degerlendirme siirecinde gorev alan 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin beklenen diizeyde
olmadig goriilmektedir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Gokyiizi, “Ben
isitme engelliler ogretmeni olarak otizmle hi¢ karsilasmamisim, RAM’ a atandiktan sonra
otizmli ¢ocugu gordiigiim, zaman icinde tanimis birisi olarak kendimi yetersiz gordiigiim gibi
diger arkadagslar: da bu konuda tecriibesiz yetersiz gorebilirim” demistir (satir 1480-1490).
Gokyiizil, gorisleriyle; OSB’li bir birey ile RAM’a atandiktan sonra karsilastigini ve OSB
konusunda kendisinin ve arkdaslarinin bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu vurgulamistir.

Kendine Rehber, “Bu isleri yaparken bu bilgileri tecriibe ettigimi diistiniiyorum.
Personellerin oncesinden biiyiik oranda bu konuda tecriibeleri, deneyimleri olmuyor. Ama
burada inceleme yaparak, belki aymi tiirleri gorerek, vaka c¢okluguna bagl olarak
deneyimlendiklerini diisiiniiyorum” demistir (satir 1492-1496). Kendine Rehber, goriisleriyle;
Gokyltizii ile ayn1 dogrultuda deneyim sagladigini ve RAM calisanlarinin da kendisi gibi
tecriibelenerek OSB hakkinda bilgi edindigini vurgulamistir. Her iki yoneticinin goriiglerinin
benzer oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara &rnek olarak: Ogretmenl, “Bu arkadaslarimiz
lisans diizeyinde otizme yonelik ¢ok az egitim almaktalar bunun da bu ¢ocuklarin tanilama
siirecinde yeterli olmadigim diistinmekteyim, arttirilmali. Kaldi ki yine arkadaslarimizin
sadece otizm noktasinda degil lisans diizeyinde egitsel degerlendirme ve tanilama ile ilgili
teorik olarak ders goriiyorlardwr belki ama uygulamalar noktasinda RAM larda staj yapma,
hastanelerde bu cocuklarin tanilanma siireglerine katilip gézlem yapma gibi buna benzer
eksiklikler oldugunu diisiinmekteyim” demistir (satir 1315-1324). Ogretmenl, goriisleriyle
lisan diizeyinde egitsel degerlendirme ve tanilama siireci ve OSB hakkinda alinan egitimin
yetersizligi ile RAM ve hastanelerde staj yapmanin gerekliligini vurgulamistir.

43 yasindaki Ogretmen2, “Ggretmenlerin mesleki bilgileri yeterli olmadig icin bu
cocuklart degerlendirme ve tanilamada biraz giicliik yasamaktayiz” (satir 1338-1342); “Ozel
egitim ogretmenlerimizin lisans programlarinda OSB ¢ocuklar ile ilgili yeteri kadar ders
almamalari, yine rehberlik ogretmenlerinin de ayni sekilde yeteri kadar bilgiye sahip
olmamalarindan  dolayr  egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde  giicliikler
yasayabiliyoruz” demistir (satir 576-581). Ogretmen2, gériisleriyle; OSB’li bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilma siireglerinde 6gretmenlerin zorluk yasamasiin nedeni olarak lisans

diizeyinde alinan derslerin yetersizligi oldugunu vurgulamistir.
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Ogretmen3, “yetersiz oldugumuzu diisiiniiyorum. Lisansta da yeterli egitimi
almadigimizi  diisiiniiyorum”  demistir  (satir  1347-1349). Ogretmen3, goriisleriyle;
Ogretmenleri yetersiz gormekte ve bunun nedeni olarak da lisansta aldiklart egitim
yetersizligini vurgulamistir.

30 yasindaki OgretmenS, “Bence siirecteki, goriisme alan yapan degerlendirmeyi
yapan personellerin, RAM personellerinin yani benim, ben rehberlik ogretmeniyim, o6zel
egitim  ogretmenlerimiz  bu tanilama ve degerlendirme islemlerini yapiyor, bu
arkadaglarimizin mesleki yeterliliklerinin OSB hakkindaki donanimlarinin yetersiz kalmasu.
Simdi ilk basta lisansta biz boyle bir egitim almiyoruz sadece ézel egitim alyoruz. Ozel
egitimle alakali hafif zekd geriligi, orta, rehberlik 6gretmeni olarak séyliiyorum bunu
bedensel zihinsel hepsini ayri ayri aliyoruz ama hepsinin derinine inmiyoruz. Bir kere ilk
basta bu ogrencilerin degerlendirmesi icin bizim donamm olarak yeterli olmadigimizi
diisiiniiyorum” demistir (satir 716-727). Ogretmen5, goriisleriyle; bir rehber 6gretmen olarak
ozel egitim disinda bir ders almadiklarini, bu dersin de OSB konusunda kendilerini donamli
hale getirmede yetersiz kaldigini1 vurgulamustir.

Ogretmen6, “zaten egitimlerimiz otizmle ilgili yeterli degil aldigimiz lisans
egitimlerimiz” demistir (satir 1378-1379). Ogretmen6, goriisleriyle; lisan egitim siireclerinde
OSB ile ilgili aldiklar1 egitimin yetersizligini vurgulamistir.

27 yasindaki Ogretmen?, “bilgi ve becerilerinin de yetersiz oldugunu diisiiniiyorum
ben. Ciinkii kendimden biliyorum ben, iiniversitede lisans egitimim boyunca otizmle ilgili
yiizeysel dersler aldim ve bunlarla mezun oldum ben. Herhangi bir ayrintili otizm spektrum
bozukluguyla ilgili eee daha iyi hazirlanmuis, programi yapilmis dersler almadim, OSB olan
cocuklarla ¢alismadim, staj ortami hazirlanmadi, staj saglanmadi. Benim gibi boyle bir¢ok
ogretmen var RAM’da c¢alisan. O yiizden yeterli oldugunu diisiinmiiyorum ben sahsen”
demistir (satir1390-1399). Ogretmen7, goriisleriyle; RAM’da calisan gretmenlerin OSB
hakkinda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu ve bu durumun nedenin de lisans egitimlerinde
OSB iizerine ayrintili ders almamalar1 ve staj yapmamalar1 oldugunu vurgulamistir.

Ebeverynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: RAM’da egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine 4 kez katilmis olan Mavi, “Eeee yine aym sekilde degerlendiren kisiler
hakkinda da meslek elemanlarinin da bu konuda yetersiz egitime sahip olduklarin
diistintiyorum. Otizme ait yeterli bir egitim almadiklarin diistiniiyorum” demistir (satir 969-

973); “Bu konuda yeterli donanima sahip olduklarin diisiinmiiyorum otizm tizerine. Bunun
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icin bir stirii teknik var, bir ¢ocuga bir teknikten yaklasilamaz, ézellikle de otizmli ¢ocuga”
demistir (satir 1424-1427). Mavi, gorisleriyle; RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecinde yer alan Ogretmenlerin OSB hakkinda yeterli bir egitim almadigin1 ve bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugunu vurgulamistir.

RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama silirecine 7 kez katilmis olan Papatya,
“Otizmle ilgili ¢ok fazla bilgili olduklarimi diistinmiiyorum. Ciinkii bazi sorular
cevaplandirirken “cocugunuz sunu yapabiliyor mu?” diyor, ¢ocugum konugsamiyor ki
diyorum, “hi, ha” falan diyor mesela yani, buda biraz sikintili” (satir 1405-1409). Papatya,
goriisleriyle; RAM 6gretmenlerinin OSB ile ilgili detayli bir bilgiye sahip olmadigini,
yasanan durumlarda bunu goérdiiklerini sdylemistir.

RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine 5 kez katilmis olan Umut,
“Personelin mesleki bilgisi bence yetersiz, eksik” (satir 1434).

Savasci, “Degerlendirme siirecindeki ogretmenlerin ¢ok ta bu konuya hakim
olduklarim diistinmiiyorum. Ciinkii elindeki formu okuyarak devam ediyor, formla ilgili bir
soru sordugumuz zaman bu konu bu sekilde yaziyor ama soyle soyle mi anlamalyyiz dedigimiz
zaman eee agiklama yapamadiklarint veya bu konuda agiklamaya yanasamadiklarint fark
ettim. Bu durumu da bu konuda mesleki bilgilerinin yeterli olmadigi sonucuna bagliyorum.
Clinkii buradaki her degerlendirici oniindeki formla bagimli. Neticede bir seye evet ya da
haywr demekle miikellef olmus gibi hissediyor kendisini. Bunu sadece bir anketor de
doldurabilir ama kendi kisisel gozlem ya da yetenegine dayali bir sey yansitabilecek
kabiliyette olduklarini diistinmiiyorum” demistir (satir 1436-1438). Savasci, goriisleriyle;
OSB’li bireylerin degerlendirme siirecinde personellerin mesleki bilgilerindeki yetersizlikten
dolay1 sorulan sorulari cevaplamakta yetersiz kaldigin1 ve degerlendirme siirecinin forma
bagl ilerledigini vurgulamistir.

RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine 5 kez katilmig olan bir baba
(Ege), “Soyle soyleyeyim, goriisme o kadar kisa gegiyor ki ve devletin istedigi o
degerlendirme formunu doldurmak i¢in sadece sekreter seviyesinde, egitim almamuis bir kigi
bile uygular su an i¢in. Orda su ortaya ¢ikmasi gerekiyor, biraz uzman goriisiine ihtiyag var.
Sabit bir formu doldurmak yerine insanlarin ozel egitimci olmasi gerekiyor, ézel egitim
alanminda da otizm iizerine egitim almis olmast gerekiyor. Ki bir ¢ocugun ne oldugunu
anlayabilsin, ¢cocuk oradaki sorularin bircoguna cevap bile veremiyor. Ciinkii ¢ocukla iletigim

kurulamiyor, iletisim kurulamadig icin oradaki sorularn tistiine ¢ocuk yapamiyor edemiyor
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diye cizik atiltyor ve siire¢ ¢ok hizli gegiliyor, kisa oluyor. Ama ¢ok daha farkll ézellikleri
olan ¢ocuklar var. Bu ézellikleri anlasilamadig: icin belirtilemiyor, bu noktalar var. Genel
olarak personellerin mesleki bilgi, beceri ve tecriibeleri yetersiz bence bu bakimdan” demistir
(satir 1450-1464). Ege, goriisleriyle; personellerin OSB ile ilgili bilgi ve beceri eksikliginden
dolay1 egitsel degerlendirme siirecinde OSB’li bireylerle nasil iletisim kurulacagini bilmedigi
ve bu bireylerin gercek performanslarinin bu nedenle tespit edilemedigini vurgulamistir.
RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine 8 kez katilmis olan bir diger baba
Zafer, “Ogretmenlerin kalitelerinin de ¢ok iyi oldugunu diisiinmiiyorum mesela” demistir
(satir 1477-1478). RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine 8 kez katilmis olan
anne Fedakar, “Cok yeterli olduklarini zannetmiyorum” demistir (satir 1480). Zafer ve
Fedakar, goriislerinde; RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde gorev alan

ogretmenlerin OSB hakkinda bilgi seviyelerinin yeterli bir diizeyde olmadigini ifade etmistir.

Sorunlar: Goriisme sorularmi yanitlayan yonetici, dgretmen ve ebevynlerin tamamu,
OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda
personel yeterliligi temasiyla 1ilgili olarak sorunlardan bahsetmislerdir. Maksimum c¢esitliligi
saglamaya yonelik katilimci Ozellikleri dikkate alinarak yonetici, 6gretmen ve ebeveyn
goriisleri karsilastirilldiginda, goriislerin benzer dogrultuda oldugu goriilmiistiir. Katilimer
ifadelerinden, Ogretmen yetistiren lisans programlarinda gerekli dersler ve igeriklerinin
yetersiz olmasi, 6zel egitim Ogretmenligi branslarinin tek catida toplanmasi, alan dist
ogretmenlerin kurslara katilarak 6zel egitim 6gretmenligine gegebilmesi, tiim bu branslarin
RAM’da gbrev yapabilmesi ve biitiin bu branslardan ayn1 performansin beklenmesinin sorun
olarak goriildiigli anlagilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: RAM’da miidiir
yardimcist olan Gokyiizli, “En biiyiik sikintilardan bir tanesi 6gretmenlerin alan disindan
gecmesi ve farkli branglar yetismis ogretmenlerin oOzel egitim ogretmeni c¢atist altinda
toplanip aymi bilgi ve beceri diizeyinin hepsinde oldugunun beklenmesi” demistir (1482-
1485). Gokyiizii, bu goriisiiyle; alan disindan farkli brans gegisleriyle bir¢ok dgretmenin 6zel
egitimi olarak gbrev yapmasinin énemli bir sorun oldugunu vurgulamistir.

RAM’da miidiir olan Kendine Rehber, “Aslinda degerlendirme ve tanilama siirecinde
su da oluyor. Karar verirken incelenen ogrencinin egitim siirecinde nasil bir pozisyonda

konumlanacag ile ilgili de bence karar vericilerin kafasinda bir soru igareti oluyor veya bu
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kaygiyla bazen hareket ediyorlar” demistir (satwr 1282-1287); “Ozel egitim alanindaki insan
kaynagimizin ¢ok ¢esitli tiniversitelerin boliimlerden geliyor olmasi, isitme engelliler, gbérme
engelliler, zihinsel engelliler, bunlarin su anda tek potada oézel egitim 6gretmeni olarak
atanmalart eee belli alanlarda ¢ok da egitimlerini tamamlamadan sahada olmalart gibi bir
sonucu ortaya ¢ikartti” demistir (satir 1499-1504); “Dolayisiyla hatta 540 saatli kurslarla
ozel egitim ogretmeni olarak atanan arkadaslarimiz var. Dolayisiyla bu konuda belki
arkadaglardan da kaynaklanmayan egitim sistemi icerisinde oOgretmen yetistirme
politikalarindan kaynaklanan bir takim bilgi ve beceri eksiklikleriyle arkadaslarin buraya
geldiklerini diigtiniiyoruz” diyerek sistemden kaynaklanan sorunlarin varligina isaret etmistir
(satir 1504-1510). Kendine Rehber, goriisleriyle; Gokylizii'nliin goriiglerine benzer sekilde
kurslara katilarak alan dis1 kisilerin 6zel egitim 0gretmeni olmasinin ya da isitme engelliler,
gorme engelliler, zihinsel engelliler 6gretmenligi gibi branglarin 6zel egitim 6gretmeni adi
altinda Dbirlestirilmesinin mesleki bilgi ve becerilerde yetersizlige neden oldugunu
vurgulamistir. Her iki yonetici goriilslerinin benzer dogrultuda oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerden yapilan alintilara drnek olarak: Rehber dgretmen olan Ogretmenl,
“YOK, ozel egitim ogretmenligi adi altinda bir birlestirme yaparak bu égretmenlikleri tek cati
altinda topladi. Yani ozel egitim ogretmenlerimiz bile lisans diizeyinde otizmle ilgili birkag
dersin disinda veya otizmle ilgili 7-8 saatlik egitimin disinda dort yillik egitim siireclerinde
cok fazla bir egitim alamamaktalar” demistir (satir 524-529); “Kurumlarimiza rehberlik
alamina ve ozel egitim alamina farkli branglardan alan degisikligi yaparak gegen
arkadaslarimiz oldu. Biz rehber 6gretmenler ile ozel egitim 6gretmenlerinin yeterli egitimi
almadiklarint  diistindiigiimiiz bu ortamda, belli bir saatlik sertifika programi ile sinif
ogretmenliginden ozel egitim ogretmenligine gecme ile sosyoloji, felsefe ve egitim
programlart mezunlarinin rehber ogretmenlige ge¢me gibi alan disi arkadaglarimiz vardir.
Isin acik¢ast biz rehber 6gretmenlerimiz ve ézel egitim 6gretmenlerimiz yeterli egitim almiyor
derken bu siirece bir de alan disindan giren kisilerin eklenmesi isimizi daha da zorlastirtyor.
En biiyiik sorunlaruimizdan bir tanesi de bu diye diisiiniiyorum” demistir (satir 533-545).
Rehber &gretmen olan OgretmenS, “Ustiine bir de brans degisikliginden gelen
arkadaslarimiz mesela bunlarin da en azindan OSB ile degerlendirme kisminda fazlaca
mesleki bilgi ve becerilerimizin az ve degerlendirme yapabilecek diizeyde oldugunu

diistintiyorum”’ demistir (satir 1370-1374).
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Isitme engelliler 6gretmeni olan Ogretmen6, “Alan disi ogretmenlerimiz var simf
ogretmenliginden gegcen ya da daha eski zamanlarda baska boliimleri bitirip sinif
ogretmenligine gecip oradan da sinif 6gretmenliginden ozel egitim 6gretmenligine gegip,
didisimin didisindan o6zel egitimci olan arkadaglar var, bunlarin yetersiz olmasi. Mesela 540
saatlik ozel egitim kursu almislar, biz iiniversitede 4 yil lisans olarak goriiyoruz, lisans iistii
yapryoruz, doktora yapan arkadaglarimiz var, bunlar yeterli olmuyorken tiim ozel egitim
alanint 540 saatte sinif ogretmeni birisine aktarmanin ¢ok dogru olmadigim diistintiyorum.
Yani alan digimin biraz daha kapatilmasi, alan disinda ozel egitim boyle kagis yeri olarak
diistintilmesinden rahatsizim” demistir (satir 795-802).

Ogretmenl, Ogretmen5 ve Ogretmen6, goriisleriyle; Kendine Rehber ve Gokyiiziiniin
goriislerine benzer sekilde kurslara katilarak alan dis1 kisilerin 6zel egitim Ogretmeni
olmasinin ya da 6zel egitim brans Ogretmenliklerinin 6zel egitim O0gretmeni adi altinda
birlestirilmesinin mesleki bilgi ve becerilerde yetersizlige neden oldugunu vurgulamislardir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Bir anne olarak Mavi, “Ayni zamanda
buna uygun personel sayisimin da az oldugunu ve olan personelin niteliginin de yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum. Mesela ¢ok kisitli personel var. Ozel egitimcinin olmasi, arttirilmast,
dil konusma terapistinin olmasi, ergo terapistin olmasi yani bu sekilde meslek elemanlarinin
da niteliginin arttirilmasindan yanayim agik¢ast bu konuda da yetersiz” demistir (satir 973-
979). Mavi, bu goriisiiyle; RAM’da goérev yapan personel sayilarinda ve niteliklerinde
yetersizlik oldugunu isaret etmistir.

Bir baba olarak Savasci, “Degerlendiricilerin yetersiz olduklarindan bahsetmistik.
Yetersiz derken kisisel egitimleri nedir falan bilmem, fakat eee benim kadar otizm kitabi
okumadiklarindan eminim konugsmalarindan ve tavirlarindan. Benim onlardan daha fazla
otizm alt yapimin olduguna inaniyyorum bu anlamda. Karsidakilerin boyle bazi sorularda
israr ettiklerinde ¢ok ta bilgiye sahip olmadiklarim diistiniiyorum otizm hakkinda” demistir
(satir 1080-1086). Savasci, gorisleriyle; RAM’da gorev yapan Ogretmenlerin otizm alt
yapilarinin yetersiz oldugunu bu nedemle ailelerin sorularini cevaplayamada ciddi zorluk
yasadiklarini ifade etmistir.

Bir baba olarak Zafer, “Orda gordiigiim kadariyla olayr siradanlastirnmislar, aksama
kadar mesai mantigiyla gidiliyor. Her is dogasi geregi siradanlasir ama orda bir idealistlik
goremedim. Insanlarin cocuklarla ilgili kendilerini gelistiklerini diisiinmiiyorum, ¢iinkii hangi

hoca girerse girsin sordugu sey standart ve ekstrem bir durus yok. Ayni seyleri konusuyorsun
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ve rapor hazirlayp gonderiyorlar” demistir (satir 1470-1477). Zafer, bu gortsiiyle, RAM’da

siradan bir ¢alisma mantig1 oldugunu, idealits bir durus olmadigini vurgulamistir.

Oneriler: Goriisme sorularini yanitlayan yonetici, gretmen ve ebevynlerin tamamu,
OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda
personel yeterliligi temasiyla ilgili olarak onerilerden bahsetmislerdir. Yonetici, 6gretmen ve
ebeveyn goriisleri maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik katilimcr ozellikleri dikkate
aliarak karsilastirildiginda, goriislerin benzer oldugu goriilmiistiir. Katilime1 ifadelerinden,
personel yeterliliginin arttirilabilmesi i¢in 6gretmen yetistiren lisans programlarinin igeriginde
diizenleme yapilmasi, 6gretmenlerin yliksek lisansa yonlendirilmesi, hizmet i¢i egitimler ve
kurslar diizenlenmesi, 0gretmenlerin giincel dergi ve makale okumasinin, OSB ile ilgili film
izlemesinin ve STK ziyaretlerinin tesvik edilmesi ve OSB ile tecriibesi olan kisilerin RAM’da
degerlendirilmeye katilmasinin bir gereklilik oldugu anlasilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara drnek olarak: Isitme engelliler
ogretmenligi lisans programi mezunu olan miidiir yardimeis1 Gokyiizii, “Orneklerle, kurslarla
ve hizmet i¢i egitimlerle otizmli ¢ocuklarla iletisim, yaklasim tazi, onla egitimlerde ¢ocuktaki
kazamimlart vb. gosterilerek alandaki 6gretmenlere gosterilerek daha ¢ok tecriibe
kazandirilmas: saglatilabilir” demistir (satir 2379-2382); “RAM’larin OSB’li ¢ocuklaria
ilgili ozel ¢alismalart yapmasi, bu isi yayginlastirmasi, onciiliik etmesi taraftaryyim. Bunu
nasil yapabilir, belli saatlerde c¢alismalar yaparak cocuklart goézlemlemesi, ¢ocuklarda
vasanilan degisiklerle ilgili ailelere bilgiler vermesi, bunu ¢ektigi videolarla sahada
vapilacak ¢alismalarla ¢cocuklarda olan kazanimi sahadaki 6gretmenlere gosterilmesi yoluyla
diger 6gretmenlerde de inang gelistirilmesi” demistir (satir 2576-2583); “RAM personelinin
bu tir c¢aliymalar yapmasi, kendini gelistirmesi, hizmet i¢i egitimler almasini ben
onemsiyorum” demistir (satir 2589-2591). Gokyiizii, goriisleriyle; RAM personellerinin
hizmeti¢i egitime katilarak kendini gelistirmesi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgi ¢alismalar
yapmarak topluma onciiliik etmesi gerektigini vurgulamstir.

PDR lisans programi mezunu olan RAM miidiirii Kendine Rehber, “Ozel egitimle
ilgili tanmilama ve degerlendirme siirecine katilan arkadaslarin daha ayrintili, daha uzun
stireli, daha stk hizmet i¢i egitimden gegirilmesi uzmanlar tarafindan, ciddi 6nem arz etmekte.
Tkincisi belli hap bilgilerin oldugu yayinlarla, gorsellerle donatilmasi, bu konu da

arkadagslara katki sunabilir” demistir (satir 2399-1405); “Hizmet i¢i egitimler olabilir, tibbi
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taniyt veren doktorlarla zaman zaman toplantilar yapilmasi olabilir. Literatiirde hizli bir
sekilde ulasilabilecek kaynaklarin onerilmesi olabilir. Hatta bazen film onerileri bile, sinema
izlemek, film izlemek gibi oneriler bile buradaki personelin ciddi olarak belki buradaki
stirecte geri kaldigi konularda ilerlemesine yol acabilir diye diisiiniiyorum” demistir (satwr
2594-2600). Kendine Rehber, goriisleriyle; personellerin mesleki gelisimi i¢in daha sik
hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi ile yaym ve kitap okumanin tesvik edilmesini isaret
etmistir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara &rmek olarak: 17 yillilk RAM deneyimi olan
Ogretmenl, “Lisans diizeyinde yeteri kadar program ve saat eklenerek otizm noktasinda hem
ozel egitim o6gretmenlerimiz hem de rehber ogretmenlerimiz RAM da calisan personeller
olarak yeterli bir egitimden geg¢meli. Peki gecemedik ne yapalim, yani su an c¢alisan
mevcuttaki ogretmenlerimiz lisans egitimlerinde bu siireglerden gegcemedi icin bu
arkadagslarimizi ozel egitim noktasinda ya da OSB noktasinda daha detayli bilgeler
aktariimas: agisindan yiiksek lisansa yonlendirilebilir. Olmadi hizmet igi egitimler
diizenlenebilir. Universitelerin ozel egitim bolimleriyle veya uzman kisilerle gériismeler
vapilarak bu arkadaslara degerlendirme ve tanilama siiregleriyle ilgili hizmet i¢i egitimler
diizenlenebilir ki ben 17 yillik mesleki hayatim siirecinde 2008 yilinda otizmle ile ilgili bir
tane o agildi sadece ona gittim, bir daha acilmadi, bu her yil yapilsin, arttirtlsin ve ozel
egitim boliimiinde ¢alisan her arkadasim buna katilsin. Kafada ve zihinde en azindan bir
sablon olugsun” demistir (satir 1975-1991).

14 yillik RAM deneyimi olan Ogretmen2, “OSB’ li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme
ve tanilama siirecini gerceklestiren égretmenlerimizin OSB ile ilgili biraz daha derinlemesine
bilgi sahibi olurlarsa, hizmet i¢i egitim yoluyla yetistirilirlerse bu konularda bu ¢ocuklara
vaklasimlart daha farkli olacaktir ve daha giizel tanilama sonuglart ¢ikacaktir” (satir 1581-
1586); “RAM’ da c¢alisan ozel egitim ogretmenleri olsun, rehberlik ogretmenleri olsun
secilerek ya da bu OSB li ¢ocuklarla ilgili yiiksek lisans yapmis olan ya da yapiyor olan
OSByi daha iyi bilen personellerden secilerek buradaki personelin niteliginin arttiriimasinda
yarar var diye diisiiniiyorum” demistir (satir 2440-2445). Ogretmenl ve Ogretmen2,
goriisleriyle; RAM personellerinin mesleki gelisimi i¢in yiiksek lisansa yonlendirilmesi ve
hizmet i¢i egitimler diizenlenerek katilimlarinin tesvik edilmesinin 6nemini vurgulamaistir.

Alt1 yilik RAM deneyimi olan Ogretmen3, “Hizmet ici egitim verilebilir OSB ile

ilgili. Uzman arkadagslar ya da OSB dalinda nasil diyeyim bilmiyorum ama uzman kigiler
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tarafindan bu kigilere egitim verilebilir. Bakanlik tarafindan hizmet i¢i egitimler gibi”
demistir (satir 2447-2451). Ogretmen3, goriisleriyle; dgretmenlerin mesleki gelisimi icin
hizmet i¢i egitimler diizenlenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Iki yilhlk RAM deneyimi olan Ogretmend, “Ozellikle egitsel tanilamayr yapan ézel
egitim ogretmeni arkadaslara giincel bilgilerin hizmet i¢i egitim vasitasiyla verilmesi onemli
sey budur. Okullardaki ogretmenle RAM personelinin yani bu tanilamayr yapan
ogretmenlerin iletisimlerinin sadece randevu saatinde degil; devamli olarak RAM larla irtibat
halinde olmast gerektigini diisiiniiyvorum. Yani otizmli bir kaynastirma 6grencisi olan sinif
ogretmeni arkadasin RAM la siirekli iletisim ve diyalog halinde olmasi lazim” demistir (satir
2454-2462). Dort yillik RAM deneyimi olan Ogretmen5, “degerlendirme alan personelin
mesleki donanmim acisindan yetersiz olmasi dedik, hizmet i¢i egitimlerle, farkli grup
oturumlariyla personelin donanimi giiclendirilebilir” demistir (satir 2083-2085); “Ozellikle
egitsel tanilamayr yapan ozel egitim ogretmeni arkadaglara giincel bilgilerin hizmet i¢i egitim
vasitasiyla verilmesi onemli sey budur. Okullardaki ogretmenle RAM personelinin yani bu
tanilamayi yapan ogretmenlerin iletisimlerinin sadece randevu saatinde degil; devamli olarak
RAMlarla irtibat halinde olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Yani otizmli bir kaynastirma
ogrencisi olan sinif ogretmeni arkadasin RAM’la siirekli iletisim ve diyalog halinde olmasi
lazim” demistir (satir 2478-2485). Ogretmend ve Ogretmen5, goriisleriyle; RAM
personellerinin hizmet i¢i egitimle bilgilerini giincellemesi ve OSB’li bireylerin okuldaki
ogretmenleriyle siirekli iletisim halinde bilgi alisverisinde bulunmalarinin mesleki gelisim
acisindan O6nemli oldugunu vurgulamistir. Goriislerinin benzerliginde ise RAM deneyim
stirelerinin az olmasinin etkili oldugu goriilmustiir.

Alti yilik RAM deneyimi olan Ogretmen6, “Bakanhgimiz hizmet ici egitim
faaliyetleri yaparken otizmli ¢ocuklarla ilgili daha sik ve daha kalabalik gruplara hizmet i¢i
egitim yapmasi gerektigini diigiiniiyorum” demistir (satir 812-815); “Yani hizmet ici egitim
faaliyetleri bunun en iist basamag zaten. Iste yiiksek lisans egitimi alarak, orada otizmli
cocuklarla ilgili yapilacak ¢aliymalar, makaleler, anketler baz alinip, onlara gore
ogretmenlere yiiksek lisans, doktora, prof. seviyesinde kigilerin baz olinip egitimler vermesi,
va da Ogretmenlerimizin yiiksek lisans mecburi yoénlendirilmesi ve tez konularinin
belirlenmesi otizmle ilgili, ya da iste 6zel egitimdeki sikinti yasanilan diger konularla ilgili tez
konularini mecburi tutulmast ogretmenlere de bir seyler katabilir diye diisiiniiyorum”

demistir (satir 2487-2496). Ogretmen6, goriisleriyle; RAM personellerinin mesleki gelisimi
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icin hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi ve zorunlu yiiksek lisans egitimine yonlendirme
yapilmasini ifade etmistir.

Ug yillik RAM deneyimi olan Ogretmen?7, “Personel bilgi diizeyi agisindan otizmle
ilgili herhangi bir ders almamus olabiliyor lisans diizeyinde. Daha sonra ¢tkinca da herhangi
bir destek egitim ya sey hizmet i¢i egitim, seminerdir, bir 6gretmenin bunlara ayiwracak
zamami olamayabiliyor, bunlarin lisans diizeyinde yapilmas: gerekir” demistir (satir 898-
902). “Bu ogretmenlere hizmet ici egitim, seminer, uzman destegi RAM da, boyle bir seyler
yvapulabilir yani. Uygun materyal destegi yapilabilir, yeterli personel atamasi yapilabilir. Bu
ogretmenlere hizmet i¢i egitim, seminer, uzman destegi RAM da boyle bir seyler yapilabilir
vani. Uygun materyal destegi yapilabilir, yeterli personel atamasi yapilabilir” (satir 2153-
2155). Ogretmen?7, goriisleriyle; RAM personellerinin mesleki gelisimini desteklemek igin
RAM personel sayisinin arttirtlarak hizmet ici egitimler diizenlenlenmesi gerektigini
vurgulamistir. Ogretmenlerin, egitsel degerlendirme siirecinde gorev alan personellerin
mesleki gelisimini desteklemek i¢in hizmet i¢i egitim diizenlenmesini vurgulayan benzer
gorilislerinde, RAM deneyim stirelerinin az olmasinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 10 yasinda OSB’li kiz ¢ocuk annesi
olan Papatya, “Gergekten otizm konusunda oradaki 6gretmenleri ya da birkag 6gretmeni
bilemiyorum RAM nasil ayarlar, birkag 6gretmeni sadece otizm alaninda gerekli hizmet ici
egitimler olur, seminerler olur, ne bileyim iste iiniversitedeki hocalarla birlikte bir programa
katilabilirler, bir de yonlendirmeyle onlari nasil desem ¢alismalarinin devami saglanabilir,
giincelleyebilirler bilgilerini” demistir (satir 1409-1415); “Cocukla paylasima girilerek daha
iyi bir iletigim kurulabilir, degerlendirme yapacak kisi onceden iletisim alistirmast yapabilir.
Mesela kizim nasilsin  diyerek oyuncaklarla onu yénlendirebilir ve onun daha da
rahatlamasint saglayabilir. Degerlendirme yapacak kiginin otizm tizerinde daha detayl bilgi
ve tecriibe sahibi olmasi saglatilabilir, 6zel bir egitim verilerek onlarin bilgilerinin daha taze
kalmasi saglatilabilir. Ciinkii her otizmli ayni olmadigi igin farkl bilgiler verebilir yani.
Lisans egitimine arti olmak iizerine otizm tizerine seminer alinabiliv, bunun igin iiniversite
hocalart ile goriisiilebilir, onlardan hizmet i¢i egitimler alinarak eee bilgilerinin taze kalmast
saglatilabilir. Bide degerlendirme yapacak kisilerin bilgilerinin giincel kalip kalmadig ile de
ilgili mesela iizerine de bir sey yapilabilir, geri doniitte alinabilir” demistir (satir 2167-
2181); “Hizmet i¢i egitimler, seminerler verilebilir. Kendilerini gelistirmeleri i¢in kitaplar ya

da makaleler okutulabilmeli, ozellikle de yurt disindaki kitap ve makaleleri takip edip
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okumalart istenebilir mesela” demistir (satur 2505-2508). 11 yasinda OSB’li erkek g¢ocuk
annesi olan Mavi, “ozellikle bilgi ve beceri donanimina sahip olmalar: gerekiyor. Bu konuda
bir siirii kurs var, egitim var, bunlara katilmalarinin zorunlu tutulmasini Snermekteyim
actkgasi. Eee aymi zamanda bunlara hizmet i¢i egitimler verilmesini ozellikle de otizm
Konusunda daha fazla hizmet ici egitimlerin verilmesini isterim” demistir (satir 1427-1432);
“Bununla ilgili kitaplar okunabilir, ¢ok iyi kitaplar var, otizmde derinlemesine duyu ve
tedaviyle ilgili. Ayrica bununla ilgili filmler izlettirilebilir. Bununla ilgili derneklerden bilgi
alinabilir ve siirekli takip halinde olunarak alamn icinde kalmabilir. Insanlar bunula ilgili
yiiksek lisansa gonderilebilir. Yani bir ¢ocuga bir yonden egitim yeterli olmuyor, farkl
vaklagimly egitimlere gonderilebilir, davramissal terapi var, oyunla ilgili terapi var, dogal
vaklagimlar var, meslek elamanlar: bunlara tegvik edilebilir ve gonderilebilir” demistir (satir
2521-2530). Papatya ve Mavi, goriisleriyle; RAM personellerinin OSB’li bireylerle daha iyi
iletisim kurabilmeleri ve bilgilerini giincellemeleri i¢in hizmet ici egitimler diizenlenmesi,
kitap ve makale okumarmnin saglatilmasi gerektigini vurgulamistir. Goriislerinin benzer
olmasinda Papatya ve Mavi kod adli ebeveyn katilimcilarin anne olmasi, kendi yaslariin
yakin aralikta olmasi ve ¢ocuklarinin yaslarimin ayni aralikta olmasimin etkili oldugu
gorilmiistir.

11 yasinda OSB’li erkek cocuk babasi olan Ege, “Tecriibeleri olmali, deneyimleri
olmalt bu konuda. Calisan 6gretmenlerin branslart ne olursa olsun, otizm konusunda, dil
konusma alaminda, degerlendirme alanlar: neyse onun iizerine kesinlikle egitim almalart
gerekiyor bir sekilde” demistir (satir 1464-1468).

Bes yasinda OSB’li erkek ¢ocuk babasi olan Savas¢i, “Dolayisiyla degerlendiricilerde
otizm tanili ¢cocuklar igin otizm egitimi almig veya bir RAM ¢alisaninin eee otizm konusunda
uzmanlasmis bir rehabilitasyon merkezinden yardim almast gerektigini diistiniiyorum”
demistir (satrr 1087-1090); “RAM’da personellerin oncelikle bir siireklilik arz etmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Buradaki personel gecici degil, kadrolu olmali, ozel egitim béliimii
mezunu olmali, yiiksek lisans yapmali, rehabilitasyon merkezlerinde ¢aligmis olmall
diistintiyorum. Rehabilitasyon merkezlerinde ¢aligsmis, bu isin sahasindan gelmis insanlarin
ancak bunu boyle kolaylikla teshis edebilecegini veya neye ihtiyact olabilecegini bu kadar
kisa siire icerisinde kestirebilecegini diisiiniiyorum” demistir (satir 2270-2277). Savasei,

goriisleriyle; RAM’da gorev yapan personellerin mesleki gelisimleri i¢in gorev yerdelerinde
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uzun siire ¢alisabilmeleri, 6zel egitim boliimii mezunu olmalari, yiiksek lisans yapmalari1 ve
OSB’li bireylere egitim veren rehabilitasyonda ¢alismis olmalarinin 6nemini vurgulamastir.

14 yasinda OSB’li erkek ¢ocuk annesi olan Fedakar, “Bazen hocalar hi¢ anlayisii
olmuyorlar, hani velilere ¢ok ta giizel davranmiyorlar beklerken de iceri girdigimizde de.
Hani biz ¢ok duygusal oldugumuz igin etkileniyoruz, robot gibi konusmalarint da istemiyoruz.
Sizin gibi bizimle daha samimi konusunlar, her seylerini anlatsinlar, hani bizi bir anlasinlar,
biz onu istiyoruz baska sey istemiyoruz ki. Yani oradaki hocalar daha da bilingli olmasini
isteriz. Cok ta sey degiller hani ¢ocuklart da ¢ok anladiklarin da zannetmiyorum” demistir
(satir 1195-1207). Fedakar, goriisleriyle; RAM’da gorev yapan personellerin OSB’li bireyleri
ve ailelerini anlama noktasinda daha anlayishi davranilmasi gerektigini ifade etmistir.

Sekiz yasinda OSB’li erkek ¢cocuk annesi olan Umut, “Degerlendirmeyi gerceklestiren
kisilerin otizm alanminda uzman kisilerden segilmesini ya da hizmet i¢i egitimlerle
desteklenmesini istiyorum” demistir (satr 2248-2250); “Bana gére RAM’ da ¢alisan meslek
elemanlarimin hizmet i¢i egitimleri arttirrimali, bunun yaninda personellerin otizm iizerine
konferanslara katilmalar: ve gelisen diinyayi takip edebilmek adina otizm iizerine cegitli
makale ve yayinlart takip etmeleri gerekiyor” demistir (satir 2531-2535). Umut, goriisleriyle;
RAM’da OSB’li bireylerin degerlendirme siirecinde bulunacak personellerin OSB hakkinda
yeterlilige sahip kisilerden secilmesini ve hizmet i¢i egitimlerle, yayinlarla bilgilerini

giincellemeleri gerektigini vurgulamistir.

4.1.4. Tema 4. Olcme Araclari

Rehberlik ve Arastirma Merkezinde OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine iliskin yoOnetici, Ogretmen ve OSB’li c¢ocugu bulunan ebeveynlerle
gerceklestirilen goriismelerde, dl¢me araglart temasina bagli olarak OSB degerlendirme

bataryast olmamasi, kullanilan formlar, sorunlar ve éneriler alt temalarina ulasilmistir.

Tablo 10. Olgme Araclar1 Temasi Altinda Yer Alan Alt Temalar

Alt temalar Yonetici  Ogretmen Ebeveyn

f f f
11 OSB Degerlendirme Bataryast Olmamast 2 3 1
1.2 Kullanilan Formlar 2 7 7
1.3 Sorunlar 2 7 7
1.4 Oneriler 2 7 7
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OSB Degerlendirme Bataryast Olmamast. Goriisme sorularini yanitlayan iki yonetici,
iic dgretmen (Ogretmenl, Ogretmen3 ve Ogretmen6) ve bir ebeveyn (Savasci), OSB’li
cocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda ol¢me
araglart temasiyla ilgili OSB degerlendirme bataryasi olmamasindan bahsetmistir.
Maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik katilime1r Ozellikleri dikkate alinarak yonetici
gorlisleri karsilastirildiginda, benzer oldugu gozlenirken; Ogretmen goriislerinin katilimci
ozelliklerinden cinsiyet ve egitim/brans tiiriine gore farklilasabildigi gozlenmistir. Ebeven
goriislerinin ise katilimci 6zelliklerinden ebeveynlik tiirii ve egitim diizeyi ile ¢ocugun
cinsiyeti, cocugun yasi ve ¢cocugun EDT katilim sayisina gore farklilasabildigi gozlenmistir.
Katilimer ifadelerinden, RAM’da egitssel degerlendirme siirecinde OSB’li ¢ocuklarin
degerlendirilme siirecinde kullanilan formlarin ve zeka testlerin yetersiz oldugu, OSB
degerlendirme bataryasinin gelistirilmesinin gerekliligi anlasilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: OSB egitimine
katilmis olan kurum miidiir yardimeis1 Gokyiizii, “Ol¢me araglart olarak da yani zihinsel bir
yetersizlik olmadig igin test araglarimiz var kullanabilecegimiz ama test ara¢larimin etkisiz
oldugu bir alan otizm. Yani OSB [i ¢ocuklari belirleme test araglarimin yani zeka olgme
araglarmin o konuyu ol¢mede yetersiz oldugunu diisiintiyorum. Yani bunu bir batarya
olmadan aksine ailenin tecriibeleri ve kisa siire icinde yapiyor olmak, bu yasanan en biiyiik
gliclik  oldugunu  diisiiniiyorum”  demistir (satir 1226-1233). Gokyiizli, goriisleriyle;
RAM’larda kullanilan zeka testlerinin OSB’li bireyler i¢in uygun 6lgme araglart olmadigini,
bu konuda yetersizlik oldugunu ifade etmistir.

OSB egitimine katilmamis olan kurum miidiirii Kendine Rehber, “Bu konuda benim
bilgim, gordiigiim OSB li ¢ocuklara yonelik ozel bir tanilama aracimiz yok. Olmali mi evet,
nastil bir 6zel ogrenme giigliigiinde bir bataryaya ihtiya¢ duyuyorsak OSB ile ilgilide tanilama
stireclerini daha hizli yapabilecek, daha ayrintili yapabilecek bir materyale, araca mutlaka
ihtiyacimiz var” demistir (satir 1739-1744). Kendine Rehber, goriisleriyle; OSB’li bireylere
0zel bir Olcii arac1 veya bir batarya olmadigini vurgulamistir.

Gokylizii ve Kendine Rehber goriislerinde, RAM’larda OSB’li  bireylerin
degerlendirilmesinde kullanilacak 6zel bir 6l¢me araci veya bir batarya olmadigimi ifadet
etmigtir. Yoneticilerin cinsiyetinin erkek olmasinin ve EDT egitimine katilmamig olmalarinin

goriislerinin benzerliginde etkisi oldugu goriilmiistiir.
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Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: EDT ve OSB egitimine katilmis olan
PDR lisans programi1 mezunu Ogretmen], “Bu testi uyguladik, bu ¢cocukta hafif diizeyde OSB
var, orta diizeyde OSB var diye sonug verecek bir dlgme aracimizin olmamasi da biiyiik bir
sorundur” demistir (satir 508-511). EDT ve OSB egitimine katilmis olan zihin eneglliler
ogretmenligi lisans programi mezunu Ogretmen3, “Tabi ki, yani o ¢ocuklara yénelik bizim
ol¢me degerlendirme aracimiz, bataryamiz yok. Simdiye kadar yoktu, yeni gelen materyaller
arasinda da eger bir materyal geldiyse ona da bakacagiz. Bu konuda sikinti yasiyoruz onu
soylememiz lazim” demistir (satir 1564-1568). Ogretmen] ve Ogretmen3 goriisleriyle; OSB’li
bireylerin degerlendirme siirecinde kullanilacak bir aracin, bataryanin olmadigini;
gelistirilmesi gerektgini vurgulamislardir.

EDT ve OSB egitimine katilmamis olan isitme eneglliler 6gretmenligi lisans programi
mezunu Ogretmen6, “Gorme engelli olup otizmli olan cocuklarimiz var, bu durumda da bu
ogrencilerin gorme engeline gore mi yoksa otizme gore mi degerlendirilecegi, neye gore
otizmli egitim almas: gerektigi noktasinda biz sikinti yasiyoruz. Mesela 6zel 6grenme giigliigti
bataryasi ¢alismast yapryor bakanlik, mesela bunu otizmli 6grencilerimiz igin de bir batarya
calismast degerlendirme siirecinde bize daha fazla yardimci olabilecegini diistiniiyorum”
demistir (satir 853-860). Ogretmen6, goriisleriyle; ¢ift engel ile RAM’a gelen bireylerin
oncelikle hangi engel grubuna gore degerlendirileceginin bilinmedigini ve bunun i¢in bir
batarya gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Ogretmenl, Ogretmen3 ve Ogretmen6, goriisleriyle; RAM’larda OSB’li bireylerin
degerlendirilmesinde kullanilacak 6zel bir 6l¢me araci veya bir batarya olmadigimi ifadet
etmislerdir. Ogretmenlerin mezuniyet brans, EDT egitine katilim ve OSB egitimine katilim
durumlar dikkate alindiginda goriislerinin benzer oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Bes yasinda OSB’li erkek bir ¢ocuk
babasi olan Savasci, “Burada degerlendirme formlar: standart maddeler iceriyor. Eeee
AGTE’ nin formuna benziyor sordugu sorular ama ee hepsi yapilandirilmis bir anket ve
hemen hemen biitiin sorulara evet-hayir demenize izin veriyor. Dolayisiyla ortadaki gri
alanlar kayip, agik uglu degerlendirme sorulari yok. Dolayisiyla buradaki ilk anket
hazirlanirken donem ne zamandi bilmiyorum veya kag yildir uygulaniyor bilmiyorum ama
bunun da yeniden yapilandirma ve giiniimiiz kosullarinda bu kadar yayginlasan OSB ye
yonelik yeni bir degerlendirme formu genis bir ol¢ek olmasi gerektigini diisiinenlerdenim”

demistir (satir 1647-1657). Savasci, goriisleriyle; RAM’larda kullanilan formlarin OSB’li
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bireyleri degerlendirmek i¢in uygun olmadigi; agik uglu sorularla siireci degerlendiremedigi

icin OSB’li bireylere yonelik glincel yeni araglar gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Kullamilan Formlar: Gorlisme sorularini  yanitlayan yonetici, O6gretmen ve
ebevynlerin tamami, OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin
yapilmast noktasinda ol¢me araglari temasiyla ilgili kullanilan formlardan bahsetmistir.
Maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik katilimci ozellikleri dikkate alinarak yonetici,
O0gretmen ve ebeveyn gorisleri karsilagtirildiginda, goriislerin benzer oldugu goriilmiistiir.
Katilimer ifadelerinden, RAM’da OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme siirecinde
kullanilan “egitsel degerlendirme istek formu, veli goriisme formu, yaygin gelisimsel
bozukluk performans belirleme formu ve akademik degerlendirme formu” ile “WISC-R,
LEITHER, Stand For Binet” gibi zeka testlerinin yetersiz oldugu anlasilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Dokuz yildir
RAM’da olan Gokyiizii, “Yani OSB’li ¢ocuklarin tanilanmasinda biz, genel miidiirliigiin
tizerinde ¢alistigi ve Talim Terbiye Kurulunun onayladigi OSB’li ¢ocuklar destek egitim
programinin performans ol¢iitlerine gore degerlendirmeye c¢alisiyoruz. Bu performans
olciitleri de zihinsel performans olgiitlerine biraz daha yakinlik gosteriyor. Biz burada
kazamimlart ailenin gézlemlerine dayanarak evde yapilmasi gereken, disarda ¢ocukla daha
¢ok zaman gegiren kisiden alinmasi yoluyla elde edilen bir formlarimiz var” demistir (satir
1712-1720); “Eee bunun yaminda okullarimizdan gelen egitsel degerlendirme istek
formlarinda ¢ocugun belirgin ozellikleri, yapabildikleri ya da yapamadiklar: varsa onlarda
bize o acidan bilgi saglyyor. Akademik performans formuyla da ¢ocukla ilk karsilagsmamizda
kurabildigimiz iletisim olgiisiinde onlarin akademik durumlarimi da ortaya koyabilecek
sekilde bir ¢alismamiz oluyor. Bunu yaninda yapabilecegimiz farkli bir sey, olgme aract yok”
demistir (satir 1728-1736). Dokuz yildir RAM’da gorev yapan Gokyiizli ile bes yildir
RAM’da gorev yapan Kendine Rehber’in goriislerinin benzer oldugu goriilmiis olup,
goriislerinde; OSB’li bireyleri degerlendirmeye yonelik bir 6l¢ii aract olmadigi, performans
degerlendirme formlar1 ve okullardan gelen egitsel degerlendirme istek formlariyla OSB’li
bireylerin aile bilgisine dayali olarak go6zlenerek performans Ol¢iimii yapildigini ifade
etmektedirler.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 20 yillik mesleki deneyiminin 14 yili

RAM’da olan Ogretmend, “Simdi bu araclarla cocuklar: nasil taniliyoruz, aileyle goriisme
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formu yapiyoruz ve ailenin ¢ocukla ilgili goriisleri, bakanlhigimizin gelistirdigi OSB’li
cocuklarin performansini almaya yonelik formlar: uyguluyoruz, bir de egitsel degerlendirme
formunu yani okuldan gelen ogretmenin, BEP birimin doldurdugu egitsel degerlendirme
formlart bize otizmli ¢ocuklar: tanilamaya yonelik 151k tutuyor” demistir (satir 1577-1583). 12
yillik mesleki deneyiminin iki yili RAM’da olan Ogretmen6, “Hep konustugumuz bir siire¢
bu otizmli ¢ocuklarla alakali. Materyallerimiz, olciitlerimiz, 6lgme araglarimiz RAM da
vetersiz maalesef. Cocuklarin bilgileriyle alakali otizmle alakali degerlendirme ara¢larimizin
olusturulmasi gerekiyor. Nasil ki zekad testi yapiyorsak, diger engel tiirlerine yonelik dlgme
araglary, ol¢me bataryalar: gelistiriyorsak bunlarla da ilgili bataryalar: gelistirmemiz
gerekiyor” demistir (satir 1599-1606). Sekiz yillik mesleki deneyiminin doért yili RAM’da
olan Ogretmen?, “Milli egitimin hazirladigi yonetmelikle bunlar: bize dikte ettigi elimizde
olan, performanslar: degerlendirecek formlar kullaniyoruz biz. Bunlar yaygin gelisimsel
bozukluk performans belirleme formu, akademik degerlendirme formu ve bir de gerekirse
zeka testi. Bunun disinda herhangi bir formumuz yok, ol¢gme ve degerlendirme araci yok”
demistir (satir 1608-1613).

Ogretmen4, Ogretmen6 ve Ogretmen7, benzer goriisleriyle, RAM’larda OSB’li
bireylerin degerlendirilmesinde kullanilacak 6zel bir 6lgme araci veya bir batarya olmadigin;
performans formlar1t ile okullardan gelen degerlendirme formlarimin kullanildigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin cinsiyetinin erkek olusu, 6zel egitim bdliimii mezunu olusu,
mesleki deneyim ile RAM deneyim siirelerinin az olusu ve EDT ile OSB egitimine
katilmamis olmalarinin goriislerin benzerliginde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: OSB’li bir kiz ¢ocuk annesi olan
Papatya, “Orda bildigim kadariyla 2-3 tane kdgit var zaten. Olcekler yapmislar, ¢ogu dlcek
olarak da aymi olgcek kullanilyor. Atiyorum zihinsel engel icinde, otizm i¢inde ayni élgegi
kullaniyor, sorular farkll farkl. Lakin demek istedigim otizmi sadece bir élgekle tanimlamak
biraz sikinti. Eee onlarin davraniglarini inceleyen bir video olabilir, bil aktivite olabilir, siire¢
icinde onlari degerlendirebilir, disarda oyun oynayabilir 6gretmenimiz”” demistir (satir 1615-
1622). 11 yasindaki OSB’li ¢ocuguyla ii¢ kez EDT siirecine katilan anne Mavi, “Dedigim gibi
yine, OSByi ol¢cen direkt bir test olmadigi igin giivenilir bir test, giivenilir bir objektif test
olmadigi icin yetersiz kaldigim diisiiniiyorum. Sadece stibjektif bir degerlendirme ve kisitli bir

meslek elemaniyla bir degerlendirmenin yetersiz kaldigimi diistiniiyorum. Materyal anlaminda
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da stkinti oldugunu, otizmi degerlendirmede yeterli materyal olmadigini da diistiniiyorum.
Uygun bir dl¢me degerlendirme aract ve materyal de yok” demistir (satir 1634-1641).

11 yasindaki OSB’li ¢ocuguyla bes kez EDT siirecine katilan baba Ege, “Genele
vayumuis bir form var, bu formla biitiin ¢ocuklart otizm, zihin, mental vb hepsini bu formla
degerlendiriyorlar. Bu su noktaya geliyor, simdi bir otizmli ¢ocugu normal bir ol¢me
degerlendirme teknigi ile degerlendirirseniz yanls olur. Niye yanlis olur, normal ¢ocuklar
icin gelistirileni otizmli ¢cocuga uyguluyorsunuz. Sorulara baktigimizda eline kalem veriyorlar
yvaz diyorlar, bir siirii soru var ama baktigimizda sorularin ¢ogunlugu akademik sorular
ashinda. Bu c¢ocuk davramigsal olarak bir sinifta oturabiliyor mu, o smifin sekline uyum
saglayabilecek mi, etkilesim boyutu, yani ¢cocugun akademik durumundan ziyade davranissal
alanlarmin da degerlendirilmesi gerekir. Kaynastirmaya giden c¢ocuklarin biiyiik bir
cogunlugu akademik olarak basar: saglayamiyor ama davranissal gelisim, sosyal gelisim
saglaniyor. Kaynastirmanin amaci da ozde bence bu. Bu davranissal, sosyal ve iletisimsel
gelisiminin degerlendirilmesi gerekiyor, bunun da iyi bir ozel egitimci tarafindan
degerlendirilmesi gerekiyor. Bu kapsamda da buna wygun formlarin hazirlanmast lazim.
Kullanilan formlar yetersiz bile degil, bence hi¢ yok” demistir (satir 1659-1678).

Bes yasindaki OSB’li ¢ocuguyla iki kez EDT siirecine katilan baba Savasci, “Cocuk
konusamiyorsa onun arkasindan eee formun da gereksiz yonleri var. “1 kelime soyleyebiliyor
mu? hayw soyleyemiyor” diyoruz, bir sonraki ise “2 kelimelik ciimleler kurabiliyor mu, 3
kelimelik ciimleler kurabiliyor mu?” seklinde gereksiz 5-6 tane soru ile devam ediliyor
stirece. Bir kelime konusamayan bir ¢ocuk zaten 2-3 kelime konusamaz. Tanimin tersine bir
stire¢ isletemeyecegi icin, o kisi de forma bagl kalmak zorunda oldugu icin form iizerinde
oyle devam ediyor. Ayrica bu siiregte aile, toz konduramadigi ¢ocuguna bazi seyleri eksik
oldugunu bildigi seyleri bazen yapiyor, su olur mu gibi ekstra agiklama isteyen cevaplar
vermek zorunda ama karsidaki degerlendiricinin de bu a¢iklama ihtiyacina cevap verebilecek
kadar bilgisinin olmasi gerekiyor. Ve konusmayr ve degerlendirmeyi bir nevi aile
sekillendiriyor” demistir (satir 1040-1054).

Papatya, Mavi, Ege ve Savas¢t gorislerinde, RAM’larda OSB’li bireylerin
degerlendirilmesinde kullanilacak 6zel bir O6lgme araci olmadigini; aile bilgisine dayali
degerlendirme formlarinin dolduruldugunu ve bu formlarin ise OSB’li Dbireylerin
degerlendirilmesinde yetersiz oldugu belirtilmistir. Ebeveynlerin anne ve baba oluslarina,

farkli yas gruplarinda oluslarina, yiiksek lisans ve lisans egitim diizeyinde oluslarina gore
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OSB’li ¢ocuklarin degerlendirilme siirecinde kullanilan formlar hakkinda goriislerinin
degisim gostermedigi ve benzer formlar kullanilmasinin Yyetersizliginin vurgulandigi

gorilmiistir.

Sorunlar: Goériisme sorularini yanitlayan yonetici, 6gretmen ve ebevynlerin tiimi,
OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda
olgme araglart temastyla ilgili olarak sorunlardan bahsetmislerdir. Yonetici, 6gretmen ve
ebeveyn goriisleri maksimum g¢esitliligi saglamaya yonelik katilimer ozellikleri dikkate
aliarak karsilastirildiginda goriislerin benzer oldugu goriilmiistiir. Katilimer ifadelerinden,
RAM’da egitsel degerlendirme siirecinde OSB’li ¢ocuklara yonelik 6zel 6lgme araglarinin ve
materyallerin olmadigi, aile bilgisine dayali degerlendirmenin gercgeklestirildigi, zeka testi
uygulanmasinin dogru olmadig1 ve tibbi tantya (COZGER) dayali degerlendirme yapildig
anlasilmaktadir.

Bu gortislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Gokyiizl, “Az
oncede dedigimiz gibi bizim bu ¢ocuklarla yeterli gozlem yapacak, yeterli performansi alacak
bir zamanimiz yok. Bunu yerine ailenin verdigi bilgilerin dogru oldugunu kabul ederek 6l¢gme
arac¢larimizla yani dereceli puanlama araglarimizla onun verdigi ol¢iide kismen, tamamen ya
da hi¢ yapamaz seklinde almak suretiyle ¢ocuklarin performanslarint aliyoruz” demistir (satir
1720-1734). Gokyiizii, ifadesinde; RAM’da OSB’li bireylerin ayrintili degerlendirilmesi igin
gereken siireye sahip olmadilar1 igin aile goriislerine dayali performans formlarinin
dolduruldugunu aktarmistir.

Kendine Rehber, “Ama bu OSB degerlendirme konuda bu sekilde ozel bir aracimiz
maalesef yok, olanlart da yeterli bulmuyoruz” demistir (satir 1744-1746). Kendine Rehber,
bu gortisliyle; RAM’da kullandiklar1 6l¢me araglarinin OSB’li bireyleri degerlendirmeye 6zgii
araclar olmadigin ifade etmistir.

Ogretmenlerden yapilan alitilara rnek olarak: Ogretmenl, “Genel anlamda birden
fazla yetersizligi olan otizmli ogrenciler bize geldiginde tanilamada bunlar: 6l¢meye yonelik
zekad testlerinin uygulugu tartisilabilir. Otizmli ¢ocuklara yonelik uygulanabilecek testlerimiz
midir bunlar, bu da biraz giicliiklerimiz arasinda yer almaktadir. Yani, ogrenciyle frekansi
vakalayamadigimiz bir anda uyguladigimiz zekd testi bize dogru sonucu veremiyor. Bu
durumda 6grenci test alamadi diverek gozlemlerimiz dogrultusunda ve COZGER raporunda

ornegin “hafif ozel gereksinimi var” diyorsa biz de yanls tanilama yapmamak i¢cin bu
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dogrultuda hafif yazip devam ediyoruz. Bu durumda bize biraz sorun olusturmaktadir”
demistir  (satir  552-563). Ogretmenl, goriisleriyle;, RAM’da  OSB’li  bireylerin
degerlendirilmesinde giigliik yasadiklarini ve bu durumu asmak i¢inde COZGER raporundaki
tanilama dogrultusunda hareket ettiklerini vurgulamistir.

Ogretmenb, “Evet, ben simdi RAM’da testor olarak gérev yapiyorum. Eeee dlcme
degerlendirme kisminda dedigim gibi tanilamayr biz yapmiyoruz, hastane tanilanmis ¢ocugu
gonderiyor bize. Bizim OSB’ yi olcecek RAM olarak, Bakanlik olarak boyle bir yetkimiz zaten
yok, boyle bir donanmimimiz ve olgme aracimiz zaten yok. Mesela ben zekd testi alryorum,
zekayla ilgili RAM’a bir ogrenci geldigi zaman hafif, orta, agir neyse bunun tanisini
koyabiliyorum. Zihinsel bir taniyr koyabiliyorum ancak OSB ile ilgili herhangi bir tan
koymaya yetkimiz yok. Bu bizim sinirliliklarimizdan biridir diye diistiniiyorum” demistir (satir
1587-1597). Ogretmen5, agiklamasinda; RAM’da, zeka problemi olan bir bireyin zeka testleri
ile kolayca degerelendirilip zeka seviyesinin belirlenebildigi ama OSB’li bireylere yonelik
tan1 koyma yetkileri olmadig1 i¢cin boyle bir 6l¢ii aracina sahip olmadiklarin1 ve sadece
performans belirlediklerini ifade etmistir.

Gokyiizii, Kendine Rehber, Ogretmenl ve Ogretmen5 goriislerinde, RAM’da egitsel
degerlendirme siirecinde OSB’li bireylere 6zel 6lgme araglari olmadigi, aile bilgisine dayali
degerlendirme gergeklestirildigi, zeka testi uygulanmasinin dogru olmadig1 ve tibbi taniya
(COZGER) dayali degerlendirme yapildigini belirtmislerdir. Yonetici ve dgretmenlerin yas
araliklarmin yakin olmasi, cinsiyetlerinin erkek olmasi ve mezuniyet branglarinin 6zel egitim
boliimii ve PDR olmasinin goriislerin benzerliginde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Savas¢i, “Ayrica bu degerlendirme
formunda standart tek ciimlelik sorular var, ben yiiksek lisans mezunu olmama ragmen
anlamakta giicliik yasiyorum. Bu degerlendirmeler davranigsal degerlendirmeler, boyle
ufacik yapilandirilmis degerlendirme formuyla olmamasi gerekir. Ucu agik sorular ve ucu
acik sorulara karsi verilebilecek muhtemel cevaplar iizerinden karsidaki degerlendiricinin de
bunu yapabilecek diizeyde olmast lazim. Dolayisiyla degerlendirme formunun bu anlamda
cok basma kalip ve yetersiz oldugunu diistiniiyorum” demistir (satir 1059-1068). Fedakar,
“Onlar da yeterli degil. Sadece bir renk gostermeyle, tahtada bir sey gostermeyle ¢cocuk hani
5 dakika, 10 dakika iginde olmaz yani, onunla degerlendirilemez, daha farkl
degerlendirilmesi lazzm” demistir (1709-1712). Savas¢1 ve Fedakar, goriislerinde; RAM’daki
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degerlendirme siireclerinin davranigsal siireci gozlemlemeye odaklanmayan, basit formlar ile
gergeklestirilen bir siire¢ oldugunu séylemislerdir.

Zafer, “Cocuktaki son durumu ogrenmek igin bazi formlar kullaniyorlar, yazi
vazdwriyor bizim ¢ocuga. Yani ben bilimsel olarak bunun daha iyi nasil yapilacagini
bilmedigim i¢in, orada bir eee boyle bir fikir séylesem o da ¢ok dogru olmayacak fazla. Ama
¢ok derinlemesine bir sey oldugunu hissetmiyorum. Ashinda ¢ocugu ben anlatryorum,
karsisina ¢cocugu alip bazi seyleri kendisi ¢ozmesi gerekiyor. Ama biz yonlendiriyoruz, kendi
kesfetmiyor zaten biz su da var buda var dedik¢e, isin daha detayina girmeye ¢alistyorlar.
Aslinda buradaki sorun detaya girmekten kaciniyorlar, bir yetersizlik var yapilamiyor.
Ashinda bir doktoru, bir miihendisi kendi ilmiyle ilgili yonlendirmek ne kadar yanlissa
RAM’da hocayt ailenin yonlendirmesi de yanlis. Burada degerlendirmeye daha saglikli daha
uzun zaman ayiridmast gerekiyor. Hoca ¢ocukla daha fazla zaman gegirirse o ¢ocugu daha iyi
taniyacak ve ozdeslesecek. Ama bizimkiler ozdeglesmeyi birak, oradaki ¢ocugu evrak, bir
degerlendirme formu olarak gériiyorlar, gerci bu Tiirkiye 'nin genel yapisinda var. Aslinda o
kagitlarin  her biri bir hayat, bunu gormiiyorlar” demistir (satr 1680-1698). Zafer,
aciklamastyla; ¢ocuklarinin degerlendirme siireclerinde formlarin ve 6gretmenlerin eksikligini
gidermek i¢in kendilerinin agiklamalariyla katki sundugunu; bu durumun da yanlis oldugunu
vurgulamigtir.

Ege, “Bir form var, herhalde herkes igin hazirlanmig bir form olmali, otizmli ¢ocuklar
icin hazirlanmis bir form degil yani herhalde mental olan ¢ocuklar igin hazirlanmis bir form
olmali. Bu form iizerinde ¢ocuklari degerlendiriyorlar, otizmli ¢ocuktan anlamak bir siire¢
ister, ¢cocugun otizmi ne boyutta, bir uzmanlik ister bu” demistir (satir 1135-1140); “Ben bu
durumun ne objektif ne de siibjektif bir degerlendirme oldugunu diigiinmiiyorum yani. Bu
formlarin ¢ocugu tammlamadigini, nitelemedigini sadece verilen doktor raporu iizerinden
sonuglara gére ¢ocugun akademik, zihinsel veya mental olarak ne boyutta oldugu ¢ok fazla
diigiiniilmeden, degerlendirilmeden kisa bir form kisa bir degerlendirme ile ¢ocuklar
raporlantyor” demistir (satir 1145-1152). Ege, bu goriisiiyle; biitiin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik ortak kullanim i¢in hazirlanmig formlar ile OSB’li bireylerin
degerlendirilmesinin yanlis oldugunu vurgulamistir.

Savasci, Fedakar, Zafer ve Ege goriislerinde, RAM’larda OSB’li bireylerin
degerlendirilmesinde kullanilan formlarin gercek performansin belirlenmesnde yetresiz,

standart formlar oldugu belirtmislerdir. Ebeveynlerin egitim diizeyi dikkate alindiginda
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gorilislerinde farkliliklar oldugu gézlenmistir. Yiiksek lisans mezunu ‘Savas¢i’ kod adli baba
davranigsal gozleme odaklanarak formlarin daha ayrintili  doldurulmasi gerektigini
vurgularken; lisans mezunu ‘Zafer’ kod adli baba ise degerlendirme siirecinde ¢cocuguyla ilgili
bilgileri kendisinin verdigini sdylemesi, degerlendirmeyi yapan Ogretemenin aktif olmasi
gerektigini gosteren Onemli bir farkliliktir. Yapilan yorumlarda ebeveynlerin bazilari
degerlendirme siirecinde sorunu arag-gereclerle ilgili goriirken; bazilar1 ise personel

yetersizligi ile ilgili gordiikleri anlagilmaktadir.

Oneriler: Goriisme sorularini yanitlayan yonetici, dgretmen ve ebevynlerin tamamu,
OSB’li cocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda
olgme araglart temasiyla ilgili olarak onerilerden bahsetmislerdir. Maksimum ¢esitliligi
saglamaya yonelik katilimci Ozellikleri dikkate alinarak yonetici, 6gretmen ve ebeveyn
goriisleri karsilastirildiginda goriislerin benzer oldugu goriilmiistiir. Katilimc1 ifadelerinden,
OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerdirme siirecine uygun Olgme araci gelistirilmesi, siireci
detaylandirabilecek bir batarya gelistirilmesi, uygun materyal saglanmasi, formlari
destekleyici video kayitlar istenmesi ve farkli ortamlarda davranigsal gézlem yapilmasinin bir
gereklilik oldugu anlagilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara rnek olarak: Gokyiizii, “Olgme
araglart hakkinda ya da onlara has ol¢me araci gelistirilir mi ¢ok bilgi sahibi degilim ama
hani onlarin ilgi duyduklar: esyalarla bize gozlem siiresi taniyacak boyle arag¢ gereglerin
RAM da olmasini arzu ederim. Gozlem odalarimiz ortamlarimiz daha dolu, ¢ocuklar icinde
daha etkin ve bize ¢ocukla ilgili bilgi verecek arag¢ gereglerle donatilabilir” demistir (satir
2391-2397). Kendine Rehber, “OSB li ¢ocuklara yénelik 6zel bir tanilama aracimiz yok.
Olmali m1 evet, nasil bir ozel 6grenme giicliigiinde bir bataryaya ihtiya¢ duyuyorsak OSB ile
ilgilide tanilama stire¢lerini daha hizli yapabilecek, daha ayrintili yapabilecek bir materyale,
araca mutlaka ihtiyacimiz var” demistir (1743-1746). Gokyiizii ve Kendine Rehber, benzer
goriisleriyle; OSB’li bireylerin degerlendirilmesine 6zel ol¢ii araci gelistirilmesi ve bu
bireylere 6zgii materyal olmasi gerektigini vurgulayarak benzer goriis ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Ogretmenl, “Tamilama siiregleriyle
ilgili mutlaka 6l¢me aract gelistivilmeli, ¢esitlendirilmeli ve performansi belirlemeye yonelik
materyal destegi saglanmali. Zekd testi gibi bir dlgme testi hazirlanamiyorsa da otizme

yonelik ol¢me arag-geregleri ve materyalleri hazirlanmali” demistir (satirr 1991-1995).
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Ogretmen3, “Eee ben sunu da diisiiniiyorum, bu cocuklara yonelik él¢me degerlendirme
aracimizin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ustte bahsetmistim bir yerde atladik, bizim de
Rehberlik ve Arastirma Merkezi olarak egitsel tani koyuyorsak bizim mesela doktor raporu
olmadan o ¢ocuklara o taniyi koyacak ara¢ gere¢ ve materyalimizin olmast gerektigini
diigiiniiyorum, egitsel taniy1 koyacak” demistir (satr 1571-1574). Ogretmend, “tanilama
stiregleriyle ilgili mutlaka d&l¢me araci gelistirilmeli, ¢esitlendirilmeli ve performansi
belirlemeye yonelik materyal destegi saglanmali. Zekda testi gibi bir ol¢me testi
hazirlanamiyorsa da otizme yonelik ol¢gme arag-geregleri ve materyalleri hazirlanmalt”
demistir (satr 2066-2071). Ogretmen5, “Tamilama yapamiyoruz dedik, tanilamay:
yapamiyoruz dedik, tanilama adina en azindan bir élgme aract gelistirilebilir ya da en azinda
tanmi koymaya bir yetki degil ama bir on tant koyma yetkimiz olabilir diye diisiiniiyorum.
Hastaneyle bu konuda is birligine gidilmesi gerektigini diisiintiyorum” demistir (satir 2077-
2082). Ogretmen6, “Oncelikli olarak bir egitsel olarak dlgme aract yapmamiz lazim, ¢iinkii
okullarda RAM ile ilgili Ogretmen beklentisi de cok. Ogretmenler d&grencilerin  iyi
degerlendirilip yonlendirildigini diisiintiyor. Biz de yeterli batarya olmadig: i¢in yeterince
degerlendiremiyoruz, ogrenci eksikliklerini goéremiyoruz tam” demistir (satr 2106-2111).
Ogretmen7, “Ayrica 6l¢me aract yok, OSB ile ilgili gecerliligi giivenirligi yapilmus kiiltiirel
degerlere uygun olgii araci gelistivilmeli yani Tiirkiye ozel” demistir (satir 2143-2145).
Ogretmenl, Ogretmen3, Ogretmen4, Ogretmen5, Ogretmen6 ve Ogretmen7, benzer
goriisleriyle; RAM’larda OSB’li bireylerin degerlendirme siirecinde kullanilmasi i¢in 6lgme
ara¢ gereci gelistirilmesi ve ©zel materyaller kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir.
Yonetici ve Ogretmenlerin gorev tiirli, EDT egitimine katilim ve OSB egitimine katilim
durumlar dikkate alindiginda goriislerinin benzer dogrultuda oldugu goriilmiistiir. Y6netici ve
ogretmenlerin OSB’li bireylere 6zel Olgme arac1 gelistirilmesi ile 1ilgili goriislerin
benzerliginde 6zel egitim boliimii ve PDR bdliimii mezunu olunmasi etkili olurken; goriislerin
farklilasmasinda EPO egitim/brans mezunu olmanin etkili oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Bir anne olan Mavi, “Eee bu konuyla
ilgili herhangi bir 6l¢gme aracimin gelistirilmesi ¢ok iyi olur, tam ol¢en ya da yakin olgen”
demistir (satir 2202-2204). Mavi, bu goriisiiyle; OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme
slireci i¢in bir 6lgme araci gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Bir anne olan Papatya, “Biitiinciil bir degerlendirme yapilabilir. Bunun igin gittigi

rehabilitasyondan olabilir, ebeveynlerden olabilir kisa videolar istenebilir ve RAM’a
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giderken bunlar gotiiriilebilir” demistir (satir 2188-2191). Bir baba olan Savasci, “Bu bir
spektrum  bozuklugu olduguna gore tanilama araglarimin bu ¢ocuklarin  spektrum
bozuklugunun neresinde oldugunu tanilamaya yardimci olmasi lazim. Belki ee AGTE’ nin
gelisim testi bu ise yardimct bir arag¢ olarak kullanilabilir veya yeni bir, tilkemiz kiiltiiriine
uygun yeni bir dlgcek yapilandirmasi yapilabilir, gelistirilebilir. Dolayisiyla su anki
degerlendirme formunun gelistirilmesi gerektigini diistintiyorum” demistir (satir 2278-2285);
“Belki degerlendirme formlarina ek olmasi i¢cin eee rehabilitasyon merkezinde dersler ilk
degerlendirme icin olmasa da 2. Ve 3. ... degerlendirmelerde 10-15 dakikalik birlestirilmis
videolar istenebilir aileden. Bunula ¢ocugun farkl ortamlarda nasil davranis sergileyecegini
en azindan ortaya koyabiliriz. Onun disinda ilk degerlendirmeden sonra rehabilitasyon
merkezinde egitim aldigi hocalarimin goriislerini icerek degerlendirme formlarina ihtiyag var
diye diigiiniiyorum” demistir (satirl122-1130). Papatya ve Savas¢i, benzer goriisleriyle;
RAM’da OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecinde kullanilmak {izerebir 6l¢ii araci
gelistirilmesi ve biitlinciil bir degerlendirme i¢in OSB’li bireylerin diger ortamlarda ¢ekilmis
video kayitlarinin RAM’a getirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Bir anne olan Fedakar, “Ol¢cme degerlendirme araclariyla ilgili zaten diyorum ya
g¢ocugu 5 dakika iginde sadece o materyallerle olciiyorlar hocam. Ne yapilabilir onu tam
olarak bilemem ama daha bilimsel bir seyler yapabilirler” demistir (satir 2355-2358).
Fedakar, bu goriisiiyle; RAM’da OSB’li bireylerin ¢ok kisa siirede degerlendirildigini, bu
durumun yetersiz oldugunu ve bu konuda OSB’li bireylere 6zel ¢calisma yapilmasi gerektigini
vurgulamigtir.

Mavi, Papatya, Savasci ve Fedakar, benzer goriisleriyle; OSB’li bireylerin egitsel
degerdirme siirecine uygun O6lgme araci gelistirilmesi, uygun materyal saglanmasi, formlar
destekleyici video kayitlar istenmesi ve farkli ortamlarda davranigsal gézlem yapilmasinin bir
gereklilik oldugunu belirtmiglerdir. Ebeveynlerin ¢ocuklarimin cinsiyeti, yast ve EDT katilim
sayisi dikkate alindiginda goriislerinin degismedigi, benzer oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin
cocuklarmin EDT katilim sayisi arttikca OSB’li bireyler i¢in 6lgme araci gelistirilmesi ve

uygun materyal saglanmasi lizerine vurgularinin arttig1 gézlenmistir.

4.1.5. Tema 5. OSB’li Cocuklar
Rehberlik ve Arastirma Merkezinde OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve

tanilama siirecine iliskin yoOnetici, Ogretmen ve OSB’li c¢ocugu bulunan ebeveynlerle
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gerceklestirilen goriismelerde, OSB’li ¢ocuklar temasina bagli olarak bekleme siiresi,

tammadigi kigiler, degerlendirme siiresi ve oneriler alt temalarina ulagilmistir.

Tablo 11. OSB’li Cocuklar Temasi Altinda Yer Alan Alt Temalar

Alt temalar Yonetici  Ogretmen Ebeveyn

f f f
1.1 Bekleme Siiresi - - 7
1.2 Tanimadig Kisiler 1 3 2
1.3 Degerlendirme Siiresi 1 ) 5
1.4 Oneriler 1 2 6

Bekleme Siiresi: Gorlisme sorularini yanitlayan yedi ebeveyn, OSB’li ¢ocuklarinin
RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde bekleme siiresinden dolayr ¢ok giiclik
cektiklerini vurguladiklart goriilmiistriir. Maksimum cesitliligi saglamaya yonelik katilimei
ozellikleri dikkate alinarak ebeveyn goriisleri karsilastirildiginda goriislerin degismedigi,
benzer oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin birgogu egitsel degerlendirme siirecinde bekleme
sliresinin uzun siiremesinin islevsel bir randevu sistemine gore yapilmamasindan
kaynaklandigin1  diistindiikleri  gortilmiistiir. Ayrica, degerlendirme siireci Oncesinde
degerlendirmeye alinmak i¢in bekledikleri gibi sonrasinda bu kez egitsel degerlendirme
raporunu almak icin beklemek zorunduklari olduklari goriilmiistir. Bu durumun OSB’li
bireylerin sikilmasina ve davranig problemleri yasamalarina yol acarak, degerlendirme
stirecini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Bekleme siiresi ve bu siirecte ¢ocuklariyla
yasadiklar1 siirece iligkin ebeveynlerin goriislerinden alintilarina izleyen bodlimde yer
verilmistir:

10 yasinda OSB’li bir kiz ¢ocuk annesi olan Papatya, “Orada beklemek, birka¢ saat
bekledigimi biliyorum orada kizimla beraber, her an kizimin ismi séylenecek diye mecburen
orada bekliyorsunuz. Degerlendirme oncesi ve sonrasi bekleme ortami ¢ocuklarimiz igin pek
uygun olmuyor, huysuzlaniyor, kiigiik koltuklar var hatta yer olmuyor, ¢ocuklar siirekli
hareket halinde oluyor, ortamin uygun oldugunu hissetmiyorum, en azindan benim kizim ¢ok
rahatsiz oluyor” demistir (satir 910-917). 11 yasinda OSB’li bir erkek ¢ocugu annesi olan
Mavi, “Eee yani ilk sundan bahsetmek istiyorum. Degerlendirme oncesinde ¢ocuk bekliyor,
cocuk bekledigi icin tabi ki de OSB li oldugu icin beklemeyi sevmiyor, bizim kadar sabirli
olmuyor. Aymi zamanda acikmis, susamis olabiliyor, karnt agriyor olabiliyor ya da ¢ok

stkilmis olabiliyor bu yiizden dikkati dagiliyor. Sonrasinda degerlendirmeye giriyor, ben
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durumu ¢ok iyi bulmuyorum acgikcast” demistir (satir 952-958). Sekiz yasinda OSB’li bir
erkek cocuk annesi olan Umut, “Bunlardan birincisi bekleme siiresi yogun oldugu, fazla
kalabalik oldugu i¢in eee orda ¢ocugun bekleme siiresinde sikinti olusuyor. Cocuk psikolojik
olarak orda yipranyor ve ywprandi icin de gercek performansini sergileme imkdni
bulamiyor” demistir (1007-1011). Papatya, Mavi ve Umut, benzer goériisleriyle; OSB’li
bireylerin degerlendirme Oncesinde uzun siire bekletilmesinin huzursuzlanmalarina neden
oldugunu ve bu sekilde degerlendirmeye alinmalarinin da gergek performanlarinin
belirlenebilmesi i¢in uygun olmadigini vurgulamiglardir.

Dort yasinda OSB’li bir erkek cocugu babasi olan Savasci, “Ayrica randevuyu saat
09.00 veriyorlar, o giin gelmesi gereken herkese 09.00 a veriyorlar. Bu c¢ocuklar zaten
odaklanamiyor, sosyal anlamda etraftaki olaylara daha ¢ok ilgilenerek dikkatleri
dagilabiliyor. 09.00 da baslayan randevu sistemi 12.00 a kadar bu sekilde devam ediyor.
Devam ederken alfabetik sirayla devam ediyorlar, asag yukar: herkesin bir zamani yok”
demistir (satir 1090-1096). 15 yasinda OSB’li bir erkek ¢ocugu babasi olan Zafer, “Cocuk
orada beklemekten sikiliyor, bunaliyor ¢iinkii ayni seyleri tekrar edip duruyorlar. Bu ¢ocuk
icin oraya gitmek azap haline geliyor, ¢cocugu zorla da gotiirseniz bu da ¢ocuga fayda yerine
zarar veriyor artik. Ki otizmli ¢ocuklar boyle seylerde kendilerini daha ¢ok sikan ve rahatsiz
olan ¢ocuklardir, devaminda da hi¢ girmek istemezler oraya” demistir (satwr 1183-1189). 14
yasinda OSB’li bir erkek ¢ocugu annesi olan Fedakar, “Biz oraya variyoruz hani 3 kere iceri
alip ¢ikartiyorlar bizi. Bu c¢ocuklarin hepsi engelli ¢ocuk, beklerken birbirlerinden
stkiliyorlar, biri bagirryor, biri ¢agirtyor iste bu tiir sikintilarimiz oluyor” demistir (satir
1194-1197). Savasci, Zafer ve Fedakar, benzer goriisleriyle; OSB’li bireylerin sikildiklar
yere gitmek istemedigini ve goniilsiiz sekilde gotiiriildiikleri RAM’da degerlendirme
oncesinde uzun siire bekletilerek degerlendirmeye alinmalarmin huzursuzlugu daha da
arttirdigini ve bu durumun degerlendirmede sorunlara yol ac¢tigini vurgulamislardir.

Mavi, Papatya, Umut, Savasci, Zafer ve Fedakar benzer goriisleriyle; OSB’li
bireylerin egitsel degerdirme siireci 6ncesi ve sonrasi uzun siire bekletildigini ifade etmistir.
Papatya, Umut, Fedakar ve Mavi’nin anne olmasimin goriislerinin benzerliklerinde etkisi
goriiliirken; Savasgr ve Zafer’in de baba olmasinin goriiglerinin benzerliklerinde etkisi
goriilmistlir. Ebeveynlerin ¢ocuklarmin EDT katilm sayist arttikga cocuklarinin egitsel

degerlendirme 6ncesinde bekleme siiresine vurgularinin arttig1 gérilmiistiir.
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Tanimadig1 Kisiler: Goriisme sorularmi yanitlayan bir yonetici (GoOkylizii), ¢
ogretmen (Ogretmen3, Ogretmen4 ve Ogretmen6) ve iki ebeveyn (Mavi ve Umut), OSB’li
cocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda; OSB /i
cocuklar temasiyla ilgili tamimadig: kisilerden bahsetmistir. Maksimum gesitliligi saglamaya
yonelik katilimer 6zellikleri dikkate alinarak yonetici goriisleri karsilastirildiginda; yas, gorev
tiirli, egitim/brans, mesleki deneyim ve OSB egitimine katilim durumlarinin goriiglerin
farklilagmasina etkisi olurken; 6gretmen katilimcilarda ise cinsiyet, egitim/brans, mesleki
deneyim ve RAM deneyim durumlarmin goriislerin farklilasmasinda etkisi oldugu
goriilmistlir. Ebeveynlerde katilimcilarin goriisleri karsilastirildiginda ise ebeveynlik tiirii ve
egitim diizeyi ile ¢ocugun cinsiyet faktoriinlin goriislerin farklilasmasinda etkisi oldugu
goriilmustiir. Katilimei ifadelerinden, RAM’da egitssel degerlendirme siirecine katilan OSB’li
bireylerle degerlendirme Oncesi herhangi bir iletism ve paylasim etkinligi yapilmadigi ve
degerlendirmeyi yapan 6gretmenle ilk karsilagmanin degerlendirme odasinda gerceklestigi
goriilmektedir. Bu sekilde 6n tanisma ve iletisim kurma siireci gerceklestirilmeden OSB’li
bireylerin degerlendirmeye alinmasinin iletisim kurmada yogun sorunlara yol actigi
anlagilmaktadir.

Bu gortislere iligkin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Miidiir yardimcisi
Gokyiizli, “OSB’li bir ¢ocuk zaten ilk karsilastigi kisiyle iletisime girmek istemez, bu ¢ok
dogal bir durum. Cocugun potansiyelini ortaya ¢ikartmak igin siirenin uzun olmasi gerekiyor.
Ik karsilastiginiz birini etiketlemek ya da tamilamak zorunda kalmamz ¢ocugun sizi ilk
gordiigiindeki yaklagimiyla uyusmamasi durumu tanilamamin etkililigini azaltan bir durum”
demistir (satir 1218-1224). Gokyiizii, bu iafadesiyle; OSB’li bir bireyin ilk kez karsilagtigi
degerlendirme personeliyle iletim kurmasinin ve gercek performansini sergilemesinin ¢ok zor
bir durum oldugunu vurgulamistir. Ydnetici goriisleri karsilastirildiginda; Gokyiizii kod adli
yoneticinin yasinin kii¢lik olmasi, miidiir yardimcisi olmasi, igitme engelliler 6gretmenligi
mezunu olmasi, mesleki deneyimin az olmasi, RAM deneyimin ¢ok olmasi ve OSB egitimine
katilmis olmasinin goriis farkliliginda etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Ogretmen3, “Eeeee yine
degerlendirmeye alan arkadaslar degerlendirme siirecine ge¢meden once 5-10 dakika oyun
odasinda oynayp ¢ocukla iletisime gecip bir bag kurup ondan sonra ¢ocuk degerlendirmeye
alimsa daha olumlu sonuglar ¢ikacagim diisiiniiyorum” demistir (satir 627-631). Ogretmend,

“Genel olarak OSB’li ¢ocuklarda ana problem iletisim problemidir, ozellikle ilk tanmistigt
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kisilerde. Bu iletisim problemi olan ¢ocuklar 6l¢me anlaminda karsit tarafin yonergelerini
alamuyor biz de degisik degisik yontemler uyguluyoruz bu konuda. En temel sikintimiz iletigim
problemi yasiyoruz” demistir (satir 639-644). Ogretmen6, “Cocuk evden geliyor, kafas: rahat
huzurlu oldugu ortamdan hi¢ bilmedigi bir yere, tanmimadig ¢esitli insanlarin bulundugu bir
ortama girdiginde ¢ocuklarda sosyal olarak bir kaygi bozuklugu oldugunda RAM’da o an
istedigimiz sekilde bir degerlendirme yapamiyoruz” demistir (satir 872-876). Ogretmen3,
Ogretmen4 ve Ogretmen6, benzer goriisleriyle; OSB’li bireylerin temel giigliiklerinin iletisim
problemi oldugunu ve ilk karsilagtiklart kisilerle iletisim kurmakta zorlandiklart igin
degerlendirme 6ncesi OSB’li bireylerle paylagima girilmesinin iletisim kurulmasina yardimci
olabilecegini  vurgulamislardir.  Ogretmen  katithmci  goriisleri  karsilastirildiginda
cinsiyetlerinin erkek olmasi ve egitim/branslarinin 6zel egitim bolimii olmasi goriislerin
benzer olmasinda etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Mavi, “Bu ¢oklar sosyal iletisimde
stkinti yasayan ¢ocuklardir. O yiizden geliyor ve hi¢ tamimadigi bir kisiyle odaya giriyor ve
degerlendirme aliniyor, cocugun meslek elemaniyla hi¢ bag kurmamasi ve karsisindaki kisiyi
tammadigr icin iletisimsel olarak ta gercek anlamda performansini sergileyebilecegini
diigiinmiiyorum. Bu yiizden de haliyle de ¢ok sikinti yasaniyor, bunu da elestiriyorum”
demistir (satir 985-993). Umut, “Cocugumun degerlendirme siireci hi¢ tanimadigi bir kigiyle
yvapudigr i¢in ¢ocugumla zaten iletisimde sorunu yasadigi i¢in hi¢ tammadigr bir insanla
rahatlikla iletisime gegcemiyor” demistir (satrr 1015-1018). Mavi ve Fedakar benzer
goriisleriyle; OSB’li bireylerin hi¢ tanimadiklar1 kisilerle degerlendirmeye katilmalarinin
gercek performanslarinin belirnebilmesi i¢in ciddi bir zorluk oldugunu vurgulamislardir.
Ebeveyn katilimcilarin anne olmasi, ¢ocuklarinin cinsiyetinin erkek olmasi ve ¢ocuklarinin
yaslarinin 10 yasindan biiyiik olmasi bakimindan goriisleri karsilastirildiginda iki ebeveyn

goriislinlin benzerliginde etkili oldugu goriilmiistiir.

Degerlendirme Siiresi: Goriisme sorularini yanitlayan bir yonetici (Gokyiizii), bes
ogretmen (Ogretmenl, Ogretmen3, OgretmenS, Ogretmen6 ve Ogretmen7) ve bes ebeveyn
(Papatya, Mavi, Umut, Savase¢1 ve Ege), OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme
ve incelemesinin yapilmasi noktasinda; OSB’li ¢ocuklar temasiyla ilgili degerlendirme
stiresinden bahsetmistir. Maksimum cesitliligi saglamaya yonelik katilimci 6zellikleri dikkate

almarak yonetici gorlsleri karsilastirildiginda; yas, gorev tiirii, egitim/brang ve mesleki
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deneyim faktorlerinin goriis farkliliklarina etkisi olurken; ogretmen katilimcilarda
egitim/brans faktoriinlin  goriislerde farkliliga etkisi oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn
katilimcilarda ise egitim diizeyi ile ¢ocugun yas faktoriinlin goriislerin farkliligina etkisi
olmustur. Katilime1 ifadelerinden, RAM’da egitssel degerlendirme siirecinde OSB’li
cocuklarin degerlendirilmesinin anlik olarak kisa siireli sekilde yapildigir goriilmektedir. Kisa
siirede gergeklestirilen bir degerlendirmede, OSB’li bir bireyin kendini rahat ve giivende
hisedemeyecegi ve gercek performansini sergileyemeyecegi anlagilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara drek olarak: Isitme engelliler
ogretmenligi mezunu olan Gokyiizli, “Bizim en biiyiik kisithligimiz tanilamada ¢ocukla
gecirilen siirenin kisithh olmasi, gozlem siiresinin kisitl olmasi” demistir (satwr 1216-1218);
“RAM olarak gerekli boyle bir uzun siireye ve boyle bir egitim ortamina sahip degiliz, ¢ocuk
icin gozlem odasina ve siireye sahip degiliz bu bir dezavantajumiz anlik degerlendirmeler
zorunda kalmamiz yani” (satwr 1224-1227). Gokyiizii, bu ifadesiyle; RAM’da zaman darligi
nedeniyle OSB’li bireylerin kisa siirede anlik olarak degerlendirildigini, bu durumunda gercek
performansin belirlenmesi i¢in engel teskil ettigini vurgulamistir. Gokyiizii’niin yasinin kiigtik
oldugu, miidiir yardimcisi oldugu, 6zel egitim boliimii mezunu oldugu, mesleki deneyiminin
daha az oldugu ve OSB egitimine katilmis oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda yonetici
goriisleri degerlendirildiginde yas, gorev tiirli, egitim/brans, mesleki deneyim ve OSB
egitimine katilim faktorlerinin goriislerin farkliliginda etkili oldugu gézlenmistir.

Yonetici goriisleri karsilastirildiginda ise yas, gorev tiirii, egitim/brans ve mesleki
deneyim faktorlerinin goriis farkliliklarinda etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: PDR  boliimii mezunu olan
Ogretmen], “En biiyiik stkintimiz bir defa bu. O giin ¢ocuk hasta mi? o giin ¢ocuk psikolojik
olarak bir seyden rahatsiz oldu mu? Geldiginde birinden korktu mu? Yani érnegin fizyolojik
bir ihtiyact vardir, a¢tir... Biz bu noktada anlik kisa siireli degerlendirme yaptigimiz igin
bazen yeterli performansi alamadigimizi diisiiniiyorum” demistir (satir 496-502). Zihin
enegelliler dgretmenlig mezunu olan Ogretmen3, “Onun disinda mesela anlik degerlendirme
yapuliyor, ¢ocuk bize geliyor 15 dakika 20 dakika. Bunun yerine farkli ortamlarda da ¢ocugu
gozlemleyebilsek, degerlendirme yapabilsek anlik degerlendirme yapmasak daha iyi olacagi
kamisindayim. Farkli ortamlarda yani oyun odasinda, bahgede ve imkan olsa gidip evinde
dogal gozlem yapabilsek gibi...” demistir (satir 596-602). PDR bolimii mezunu olan

Ogretmen5, “Ogrenciyi degerlendirme esnasinda anlik degerlendirme yapiyoruz. Mesela
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OSB li ¢ocugu biliyoruz, ani anina uymayabilir, kokudan, 1sidan etkilenebilir. Bu ¢ocuklara
tek bir degerlendirme ile bu kari veriyoruz, karar derken destek egitim alip almayacaginin
degerlendirmesini yapryoruz. Degerlendirme yaparken bence c¢ocuklarin tek bir anlik
degerlendirme degil de birka¢ goriisme sonrasinda bir karar verilebilir diye diistintiyorum.
Clinkii 0 an ¢ocuktan bazen performans alamadigimiz zamanlar oluyor. Daha biitiinciil, daha
dogru bir degerlendirme gerekiyor” demistir (satir 729-738). Isitme engelliler 6gretmenligi
mezunu Ogretmen6, “Aklima simdi geldi, mesela otizmli 6grenciyi o an kisa degerlendirmek
¢ocugun durumuna gore ¢ok zor olabiliyor, kendisini kapattigt zaman” demistir (satir 869-
871). Zihin enegelliler dgretmenligi mezunu Ogretmen?, “Anlik degerlendirme de yasanilan
stkintilar”  demistir (satr 891-892). Ogretmel, Ogretmen3, OgretmenS, Ogretmen6 ve
Ogretmen?7, benzer goriisleriyle; OSB’li bireylerin aglik, huzursuzluk vb durumlar dikkate
alinmadan anlik olarak degerlendirildigini; bu durumun yanlis oldugunu, farkli ortamlarda ve
birden fazla oturumlarda degerlendirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmen
katilimcilarin goriisleri karsilastirildiginda genel olarak benzer ifadeler oldugu goriilmiis olup;
EPO lisan programmin egitim/brans faktdrii olarak goriislerin farklilagsmasinda etkisi oldugu
gorilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Yiiksek lisans mezunu bir anne olarak
Papatya, “Iste ebeveynlerin verdigi cevaplar dogrultusunda bize 15-20 dakikalik siire
veriyorlar, hatta siire bazen daha daha az oluyor. Ciinkii neden, kizim konugsamadigt icin
sorularin bazilarini direk gegiyoruz, diger performans sorulari da aile bireylerinin verdigi
cevaplar dogrultusunda hizla geciliyor. Bu da tabi ki yanls, neden c¢iinkii siz sadece 15
dakikalik bir zaman diliminde degerlendirmis oluyorsunuz, bu davranisi ¢ocugum belki de
yapabiliyor, bunu kizimin rehabilitasyon merkezindeki videolari olabilir, bir yil i¢inde kizimin
yvaptiklar: ya da yapamadiklarinin videolart olabilir ya da gelirken evden anne babadan buna
benzer bir video istenebilir, bunla ilgili bir degerlendirme yapilabilir” diyerek alternatif
degerlendirme yontemli olarak &grenci iriinleri ve kayitlarini incelemeye dayali portfolyo
yonteminin de kullanimmasi gerektigine isaret etmistir (satir 919-930). Lisans mezunu bir
anne olarak Mavi, “Baska diisiinecek olursam, aslinda bu cocuklar tek bir mekdinda kisith
siire ile degerlendiriliyor” demistir (satir 995-997). Lisans mezunu bir anne olarak Umut,
“Cocuk degerlendirmeye alindiginda 10-15 dakikalik gibi Fkisa bir siire iginde
degerlendirildigi icin gercek performansini bana gére yansitmiyor” demistir (satir 1013-

1015). Yiiksek lisans mezunu bir baba olarak Savasci, “Sadece 10-15 dakikalik bir siirede
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anket formu veya degerlendirme formu sorulara cevap vererek te bir ¢cocugun 1 yil boyunca
gorecegi egitime karar verilmesini anlayabilmek te miimkiin degil yani” demistir (arast 1038-
1041). Lisans mezunu bir baba olarak Ege, “Cok kisa zamanda 5-10 dakikalik zamanda
degerlendirme sonucu alintyor” demistir (satir 1135-1136). Papatya, Mavi, Umut, Savasg1 ve
Ege benzer goriisleriyle; OSB’li bireylerin anlik olarak kisa siireli degerlendirmeye alindigini
ifade etmislerdir. Ebeveyn goriislerinin lisans ve yliksek lisans egitim diizeyine gore benzer
yonde oldugu, lise egitim diizeyine sahip ebeveyn goriisii ile karsilastirildiginda farklilastigi
ve kisa siireli degerlendirmenin vurgulanmadigi goriilmiistiir. Ebeveynlerin sahip oldugu
OSB’li ¢ocugun yas1 kiiciildiikge goriislerinde ortak vurgu artarak degerlendirme siiresinin
kisaliginin vurgulandig: goriilmektedir. Ebeveyn katilimci goriisleri karsilastirildiginda egitim
diizeyi ve cocugun yas faktoriiniin gorislerde benzerlik ve farkliligina etkisi oldugu

gorilmiistir.

Oneriler: Goriisme sorularimi yanitlayan bir yonetici (Gokyiizii), iki 6gretmen
(Ogretmenl ve Ogretmen5) ve alt1 ebevynin (Papatya, Mavi, Umut, Zafer, Ege ve Fedakar),
OSB’li ¢ocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda
OSB’li ¢ocuklar temasiyla ilgili olarak onerilerden bahsetmislerdir. Maksimum cesitliligi
saglamaya yonelik katilimci 6zellikleri dikkate alinarak yonetici goriisleri karsilastirildiginda
yas, gorev tiirli, egitim/brans ve mesleki deneyim faktorlerinin farklilikta etkisi olurken;
ogretmen katilimcilarda egitim/brang, EDT egitinine katilim ve OSB egitimine katilim
faktorlerinin goriislerde benzerlige etkisi olmustur. Ebeveyn katilimcilarda ise ¢ocugun yasi
ve EDT katilim sayis1 faktorlerinin goriislerin farkliliginda etkisi olmustur. Katilimer
ifadelerinden, OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerdirme Oncesi ve sonrasi bekleme siiresinin
kisaltilmasinin, degerlendirmeye alacak Ogretmenin degerlendirme Oncesi aileyle iletisime
gecmesinin ve degerlendirmenin anlik olarak yapilmayip siiresinin uzatilmasinin ve
degerlendirilecek gelisim alanlarinin genigletilmesinin bir gereklilik oldugu anlagilmaktadir.

Bu gortislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Gokytizi, “Egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde bizim en biiyiik kisithligimizin zaman kisitlilig
oldugunu ifade etmistik. Belki RAM’larin ya da personel sayilarmin arttirilarak
degerlendirmenin yiikii, sayisin yiikii azaltilip, degerlendirmede gecirilecek zaman arttirilarak
bu ¢ocuklarin degerlendirilmesinde gozlem durumunun hani gozlemek igin yeterli siireyi elde

etmede bize imkan saglayabilir diye diistiniiyorum. Bizim su an 7 normumuz a¢ik, yaklasik 5
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ozel egitimciyle calisan, bunun yanminda 3-4 rehber ogretmenle ¢alisan bir kurumuz ama
vaklasik 1 milyon 150 niifuslu Kahramanmaras iline hizmet eden bir kurumuz. Bu da bizim
degerlendirme acisindan ne kadar kisitl, ama degerlendirme agisindan ne kadar ¢ogulcu
oldugumuzu gosterir. Bizi kisitlayan bir durum agik¢asi” demistir (satir 2360-2373).
Gokylizii, bu goriisiiyle; RAM personel sayisindaki yetersizligin OSB’li bireylerle gegirilecek
degerlendirme siiresinde kisitlilia neden oldugunu vurgulamistir. Gokylizii’nlin yasinin
kiigiik oldugu, miidiir yardimcist oldugu, 6zel egitim boliimii mezunu oldugu, mesleki
deneyiminin daha az oldugu, RAM deneyimin daha fazla oldugu ve OSB egitimine katilmig
oldugu goriilmiistiir. Yonetici goriisleri karsilastirildiginda yas, gorev tiirli, egitim/brans,
mesleki deneyim ve OSB egitimine katilim faktorlerinin goriislerin farkliliginda etkili oldugu
gozlenmistir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Ogretmenl, “Ogrenci okula gidiyorsa
okulda gozlemleme, degilse evinde gozlemleme, gerekirse parkta gozlemleme, bir alisveris
merkezinde gozlemleme yapilmali. Yani sadece kurumuza gelip 1-1,5 saatlik bir
gozlemlemenin yeterli olmadigindan bahsetmistim, aslinda o6grencinin  birden fazla
gozlemleme imkamimizin olmast gerektigini diisiiniiyorum” demistir (satr 204-209). Bir
rehber 6gretmen olarak Ogretmen5, “Anlik degerlendirmelerin stmrlhiligindan bahsettik, anlik
degerlendirmelerde bizim yasadigimiz en biiyiik problemlerden biri OSB’li bir ¢ocugun her
ani birbirine uymayabiliyor. O an ortamdaki bir ses, bir durum, bir koku o ¢ocugu rahatsiz
edebiliyor. O yiizden tek bir degerlendirme, gézlem yapmak yerine birka¢ degerlendirme
yvaptiktan sonra karar verilebilir diye diisiiniiyorum bu ¢ocuklarla alakali” demistir (satir
2094-2101). PDR mezunu olan, OSB ve EDT egitimine katilmis olan Ogretmenl ve
Ogretmen5 benzer goriisleriyle; OSB’li bireylerin her anmin birbirine uymadigi igin anlik
degerlendirme yerine RAM’da, okulda, parkta ya da evinde birka¢ gozlemle degerlendirme
yapilmas1 gerektigini vurgulamislardir. Ogretmen katilimc1 goriisleri karsilastirildiginda
egitim/brans, EDT egitinine katilim ve OSB egitimine katilim faktorlerinin benzerlikte etkisi
oldugu goriilmiistir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Papatya, “Bir de ¢ocugumun birden
¢ok zamanda ve farkli ortamlarda gézlemlenmesini isterim isin agikcasi. Neden, ciinkii o
swrada ¢ok kisa bir zaman diliminden, yeterli olciilmedigine inaniyorum. Biitiinciil bir
degerlendirme yapilabilir. Bunun i¢in gittigi rehabilitasyondan olabilir, ebeveynlerden

olabilir kisa videolar istenebilir ve RAM’a giderken bunlar gotiiriilebilir” demistir (satir
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2185-2191). Mavi, “Aymi zamanda ¢ocukla bir kere goriisiiliiyor ve ¢ok kisa bir zamanda
degerlendirme oluyor. Bu degerlendirmenin da daha uzun tutulmasi, gerekiyorsa giinlere
vayimasi, gerekiyorsa aileden video kayitlar istenmesi, gerekiyorsa bununla ilgili videolarin
incelenmesi” demistir (satir 2212-2216). Bir erkek c¢ocugu babasi olarak Umut,
“Degerlendirme siirecine gecildiginde ise degerlendirme stiresi uzatilmali. Ciinkii ¢ocugum
5-10 dakikalik siire icerinde performansini sergileyemiyor” (satir 2243-2245). Savasgi, “Ben
bu siirece ilk degerlendirmede olmaz ama rehabilitasyon merkezlerinin dahil edilmesi
gerektigini diigiintiyorum. Cuinkii onlar 365 giiniin neredeyse 300 iinii beraber gegiriyorlar,
ama RAM da ki degerlendirme o da en fazla 10-15 dakika igerisinde, soru cevap seklinde
devam ederek gidiyor. Dolayisiyla ee bu siirecte oradaki degerlendiricinin 5-10 dakikalik
degerlendirme formuna bagh kalinmamali. Bu konuda ki yasal prosediir nedir bilemem ama
eee degerlendirme siireci randevusu alinirken belki de degerlendiricinin bir giin gelip 1 ders
bireysel egitim saatine katilmasi bile veya bir grup seansina katilmasi bile tekrar
degerlendirilebilir. Ama su sekliyle yetersiz oldugunu ve daha bilimsel ¢calismalarin yapilmast
gerektigini diistiniiyorum” demistir (satir 2253-2265). Ege, “Degerlendirme siireci 10 dakika
olmamali, bu bir siire¢ olmali” demistir (satur 2317-2318). Bir erkek ¢ocugu babasi olarak
Zafer, “Orda masada oturup ta sadece uzaktan ¢ocuga bakarak ailesinden bilgi alarak degil
de dogal ortam kurabilirler, daha uzun zaman vakit gegirecek ortamlar, zaman olusturulmast
gerekir” demistir (satir 2342-2345). Fedakar, “Olcme degerlendirme araclariyla ilgili zaten
diyorum ya ¢ocugu 5 dakika i¢inde sadece o materyallerle él¢iiyorlar hocam. Ne yapilabilir
onu tam olarak bilemem ama daha bilimsel bir seyler yapabilirler” (satir 2355-1358).
Papatya, Mavi, Umut, Ege, Zafer ve Fedakar benzer goriisleriyle; OSB’li bireylerin
degerlendirme siiresinin uzatilmasini ve dogal ortamlarda gozlem yapilmasini vurgularken;
iki yasindaki cocuguyla ve EDT katilm sayisi iki olan ‘Savas¢i’ kod adli ebeveyn,
degerlendirme siirecinin video kayitlar getirilerek desteklenmesi gerektigini farkli goriisleriyle
vurgulamistir. Goriislerin  farkliliginda g¢ocugun yasinin kii¢iikliigiiniin ve EDT katilim

sayisinin azliginin etkili oldugu goriilmiistiir.
4.1.6. Tema 6. Ebeveynler

Rehberlik ve Aragtirma Merkezinde OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve

tanilama siirecine iliskin yoOnetici, Ogretmen ve OSB’li c¢ocugu bulunan ebeveynlerle
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gerceklestirilen goriismelerde, ebeveynler temasina bagl olarak randevu, aile yonlendirmesi

ve oneriler alt temalarina ulasilmistir.

Tablo 12. Ebeveynler Temas: Altinda Yer Alan Alt Temalar

Alt Temalar Yonetici Ogretmen Ebeveyn

f f f
1.1 Randevu 2 3 7
1.2 Aile Yonlendirmesi 2 4 3
1.3 Oneriler - 3 4

Randevu: Goriisme sorularmi yanitlayan iki ydnetici, ii¢ 6gretmen (Ogretmen2,
Ogretmen6 ve Ogretmen?) ve yedi ebeveynin tamami, OSB’li gocuklarin RAM’larda egitsel
degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda ebeveynler temasiyla ilgili randevudan
bahsetmistir. Maksimum ¢esitliligi saglamaya yonelik katilimer 6zellikleri dikkate alinarak
yonetici ve ebeveyn goriisleri karsilastirildiginda benzer dogrultuda oldugu gozlenirken;
ogretmen gorlislerinde ise EDT egitimine katiim ve OSB egitimine katilim durumlari
goriislerin benzerliginde etkili olmustur. Katilimci ifadelerinden, RAM’da OSB’li ¢ocuklarin
egitsel degerlendirme siirecine katilabilmesi i¢in aileleri tarafindan randevu alinmasinin
gerekliligi ve randevu alma siirecinin yogunluktan dolayr yakin zamana verilemedigi
anlasilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Gokyiizii, “Bu
COZGER raporunu veli aliminca bizim burada veliye randevu veriliyor. Daha sonra randevu
guinii veliyle ve ¢ocukla beraber bu odalara gegilerek degerlendirme yapilabiliyor” demistir
(satir 439-442). Kendine Rehber, “RAM’a basvuran diger c¢ocuklarda oldugu gibi
randevularin alinmasi, bunlarin egitsel degerlendirme istek formlarinin buraya ulagtiriimast,
aile goriismelerinin yapimasi, ilk olarak COZGER tibbi raporunun alinmasiyladir” demistir
(satir 472-475). Gokyiizli ve Kendine Rehber, benzer goriisleriyle; RAM’da OSB’li bireylere
randevunun olusturulmasmin COZGER raporu alinmasiyla gerceklestigini vurgulamislardir.
Y 6netici katilimer gortisleri karsilastirildiginda benzer dogrultuda oldugu gézlenmistir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara ornek olarak: Ogretmen2, “Oncelikle OSB’li bir
cocugun egitsel degerlendirme ve tanilamasini yapabilmek i¢in Cocuk Psikiyatrisinden tani
almast gerekiyor. Cocuk Psikiyatrisi tanist ile birlikte RAM’ bagvuruluyor ve burada ¢ocugun
saglk kurulu raporundaki tamisi goéz oniinde bulundurularak bir randevu olusturuluyor ve

veliye bir randevu veriliyor” demistir (satir 248-253). Ogretmen6, “OSB’ li bir birey RAM a
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gelmek istedigi zaman once RAM’dan randevu talep ediyor” demistir (satir 304-305).
Ogretmen7, “Hastaneden rapor alimiyor, rapor alindiktan sonra randevu talep eliyor, bu
talep sonrasinda 6grenci ve ailesi hazir bir sekilde saatinde RAM a geliyor” demistir (satir
314-316). Ogretmen2, Ogretmen6 ve Ogretmen7, benzer gériisleriyle; OSB’li bir bireyin
RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilamaya katilabilmesi i¢in Oncelikle tibbi tanilama
raporu yeni adiyla COZGER raporu almasi ve devaminda randevu almasi gerektigini
vurgulamislardir. Ogretmen katilmc1 goriisleri karsilastirildiginda  cinsiyetlerinin  erkek
olmasinin goriislerin benzerliginde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Papatya, “Randevu almak bizim icin
baya sikinti oluyordu bunu sonradan rehabilitasyon merkezi kendisi almaya baslad: zaten”
demistir (satir 909-911). Umut, “Ilk énce egitim aldig: rehabilitasyon merkezi randevu aliyor
ve bizi bilgilendiriyor. Randevu giinii bizi servisle alip RAM a gidiyoruz” demistir (satir 357-
359). Savasci, “Oncelikle hastaneden rapor almamizla birlikte ikamet ettigimiz ildeki
RAM dan randevu almaya ¢alisarak tanilama siirecine girecegimiz ve miiteakiben buradan
¢tkacak tanilama raporuyla haftalik 2 saat bize ders verilecegi soylendi” demistir (satir 365-
368). Fedakar, demistir “Once zorda olsa okulumuz randevu aliyor ve biz randevu saatimizde
gidiyoruz” (satir 414-415). Mavi, “llk énce randevu aliniyor, orda cocugun bir bekleme
stiresi oluyor” (satwr 352-353). Ege, “Siire¢ once randevu almayla baslyor, randevu almak
¢ok zor bir siiregtir, hep randevular doludur. Sonra randevu giinii oraya variyyorsunuz o
saatte, diger veliler oluyor ve cagirilmayr bekliyorsunuz” (satir 382-385). Zafer, demistir
“Randevu altyorsun, sonra orda bir sira var once gidip bekliyorsun” (sira 393-394). Papatya,
Umut, Savasei, Fedakar, Mavi, Ege ve Zafer benzer goriisleriyle; RAM’da egitsel
degerlendirmeye katilabilmek icin kendilerin ya da egitim aldiklar1 rehabilitasyon
merkezlerinin randevu aldigmi ve bu randevu alma siirecinin zorlu bir durum oldugunu
belirtmislerdir. Ebeveyn katilimci goriisleri karsilastirildiginda ise benzer dogrultuda oldugu

gorilmiistiir.

Aile Yonlendirmesi: Gorlisme sorularim1 yanitlayan iki yoOnetici, ii¢ 6gretmen
(Ogretmenl, Ogretme3, Ogretmen6 ve Ogretmen7) ve ii¢ ebeveyn (Papatya, Savasci ve
Zafer), OSB’li cocuklarin RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi
noktasinda ebeveynler temasiyla ilgili aile yonlendirmesinden bahsetmistir. Bu dogrultuda

yonetici goriisleri karsilastirildiginda benzerlik oldugu gozlenirken; 6gretmen goriislerinde
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cinsiyet durumunun benzerlikte etkisi oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn goriislerinde ise egitim
diizeyinin benzerlikte etkisi olup; lisans mezunu olan annelerin degerlendirme sirasinda
cocuklar1 hakkinda kendi bilgilerine basvuruldugunu ve Ogretmenlerin de ailenin bu
bilgilendirmesiyle yetindiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Katilimci ifadelerinden, RAM’da
OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme siirecinde aile bilgisine bagvuruldugu; 6gretmenlerin
degerlendirmedeki sinirli bilgisi, uygun 6lgme araci olmamasi ve degerlendirme siiresinin
kisa olmasi gibi nedenlerden dolay1 da ailelerin verdigi bilgilerin yanlis yonlendirmelere
neden olabildigi anlagilmaktadir.

Bu goriislere iliskin yoneticilerden yapilan alintilara 6rnek olarak: RAM miidiir
yardimcist olarak gorev yapan Gokylizii, “Yani bunu bir batarya olmadan aksine ailenin
tecriibeleri ve kisa siire icinde yapryor olmak, bu yasanan en biiyiik giicliik oldugunu
diistintiyorum” (satir 1233-1235); “Biz burada kazamimlari ailenin gozlemlerine dayanarak
evde yapilmasi gereken, disarda cocukla daha ¢ok zaman gegiren kisiden alinmast yoluyla
elde edilen bir formlarimiz var. Az déncede dedigimiz gibi bizim bu ¢ocuklarla yeterli gézlem
yvapacak, yeterli performansi alacak bir zamanimiz yok. Bunu yerine ailenin verdigi bilgilerin
dogru oldugunu kabul ederek ol¢me araglarimizla yani dereceli puanlama araglarimizla onun
verdigi Olgiide kismen, tamamen ya da hi¢ yapamaz seklinde almak suretiyle ¢ocuklarin
performanslarini aliyoruz” demistir (satur 1717-1726). RAM miidiirii olarak gérev yapan
Kendine Rehber, “Cocuklarla degerlendirme asamasinda burada iletisim kuramamak en
oncelikli faktordiir. Uzmanlarin degerlendirirken bu konuda yeterli birikimlerinin, bilgilerinin
tam olarak olmayisi aile yonlendirmesine neden olabliyor, zaman zaman t1bbi tanilarla ilgili
belki sahadan gelen vakalarla deneyim elde ettigimiz i¢in bunu soyliiyorum, bunu bir bilgiye
dayali olarak séylemiyorum” demistir (satir 1300-1306). Gokyiizii ve Kendine Rehber,
benzer goriisleriyle; RAM’da OSB i¢in uygun 6lgme araci olmamasi ve personellerin OSB
konusunda bilgi yetersizligi nedeniyle; degerlendirme formlar: aile bilgilendirmesine dayali
dolduruldugunu ve OSB’li bireylerin performanslarmin alindigini vurgulamiglardir. Yonetici
katilimer goriisleri karsilastirildiginda benzer dogrultuda oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerden yapilan alintilara &rnek olarak: Ogretmenl, “Yani elimizde bir
performans belirleme formumuz var ve bu formu veliyle birlikte dolduruyoruz. Ol¢me
aracuimiz  kim oluyor biliyor musunuz acgikcasi! Veli oluyor, velinin soéyledikleri,
yvonlendirmeleri bize aktardiklar: oluyor. Bu da velinin bize aktarabildigi kadardr” demistir

(satir 1538-1543). Ogretmen3, “Bunu disinda ailelerin otizmle ilgili ¢ok bir yani mutlaka
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suurlu ailelerimiz var ama buraya gelen ailelerimiz bir an once bizim raporumuzu verin ve
biz gidip isimize giictimiize bakalim diyerek siireci yonlendirmeye ¢alistyor, yani nedir, ne
vapmalart gerekir gibi ailelerimizin de maalesef bir seyi yok. Dedigimiz gibi %10 aile
suurludur yani, %90 1 hichir ilgisi olmayan ailedir yani” demistir (satir 633-637). Isitme
engelliler 6gretmenligi mezunu olan Ogretmen6, “Cocuk tibbi tanisini almis otizmin, egitsel
degerlendirme siirecinde veli goriismesi yaparken cocugumun doktor olmasini, ona gore
tanilanmasini, ona gére yerlestirilmesini istiyorum diye aile talepte de bulunabiliyor. Boyle
istekleri olabiliyor. Tabiki veli isteklerine gore yonlendirme, tanilama yapmiyoruz ama
velilerimiz de yiiksek beklenti olusturuyor, farkindalik olsun diye yapilan giizel ¢alismalar
velilerde yanhs doniitler verebiliyor” demistir (satir 845-852). Ogretmen7, “Herhangi bir
ozel olgii aract yok OSB ye uygun. Bu yiizden daha sonra ailenin yanlis yonlendirmesi
olabiliyor, ailenin tanilama stirecinde etkisi olabiliyor” demistir (satir 894-897). Erkek
ogretmen olarak Ogretmenl, Ogretmen3, Ogretmen6 ve Ogretmen7 benzer goriisleriyle;
RAM’da aile bilgilendirmesine dayali formlar ile OSB’li bireylerin performanslarinin
almmasinin yanlis aile yonlendirmesine neden olabildigini vurgulamislardir. Ogretmen
katilimcilarin  goriisleri karsilastirildiginda; erkek ve kadin 6gretmenlerin degerlendirme
stirecinde ailenin yonlendirmesi konusunda benzer goriisler dile getirdikleri goriilmiistiir.
Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: Yiiksek lisans mezunu bir anne olan
Papatya, “ebeveynlerin verdigi cevaplar dogrultusunda bize 15-20 dakikalik siire veriyorlar,
hatta siire bazen daha daha az oluyor” demistir (satir 920-922); “Burada aile beyanlart
yanlis ta olabilir, tabi degerlendirme yaptiklar: olgcegin de ne kadar dogru oldugu da siipheli
kendi agimdan séyliiyorum” demistir (satir 943-945). Yiiksek lisans mezunu bir baba olan
Savasci, “Cuinkii cocuk konusmadigi icin bu yonlendirme hakki otomatik olarak aileye ge¢mis
oluyor. Bu da iki tiirlii sorun. Tek tarafli olarak ailenin degerlendirmesine bagh kaliniyor,
aile bazi seyleri abartabilir, gérmezden gelebilir, bu eksikleri karsi tarafin fark edebilecegi
bir degerlendirme formu olmadigini diigiiniiyorum” demistir (satir 1056-1061). Lisans
mezunu bir baba olan Zafer, “Aslinda ¢ocugu ben anlatryorum, karsisina ¢ocugu alip bazi
seyleri kendisi ¢ozmesi gerekiyor. Ama biz yonlendiriyoruz, kendi kesfetmiyor zaten biz su da
var buda var dedikge, isin daha detayina girmeye ¢alisiyorlar. Aslinda buradaki sorun detaya
girmekten kaginiyorlar, bir yetersizlik var yapilamiyor. Aslinda bir doktoru, bir miihendisi
kendi ilmiyle ilgili yonlendirmek ne kadar yanligsa RAM da hocayr ailenin yonlendirmesi de

yanliy” demistir (satir 1685-1692). Papatya, Savas¢1r ve Zafer, benzer goriisleriyle; egitsel
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degerlendirme siirecinin ailelerin bilgi aktarmasi ile gergeklestigini ve bu durumunda tek
tarafli yanlis sonuglar dogurabildigini ifade etmislerdir. Ebeveyn katilimcilarin goriisleri
karsilastirildiginda ise; egitim diizeyi yliksek lisans ve lisans olan ebeveynlerin degerlendirme

stirecinde ailenin yonlendirmesi konusunda benzer gortisler dile getirdikleri gorilmistiir.

Oneriler: Goriisme sorularini yanitlayan {ic 6gretmen (Ogretmen4, Ogretmen6 ve
Ogretmen7) ve dort ebevyn (Papatya, Savas¢i, Fedakar ve Ege), OSB’li ¢ocuklarin
RAM’larda egitsel degerlendirme ve incelemesinin yapilmasi noktasinda ebeveynler
temasiyla ilgili olarak onerilerden bahsetmislerdir. Maksimum cesitliligi saglamaya yonelik
katilime1 ozellikleri dikkate alinarak Ogretmen4, Ogretmen6 ve Ogretmen7 goriisleri
karsilastirildiginda; cinsiyet, egitim/brang, EDT egitimine katilim ve OSB egitimine katilim
durumlarinin goriiglerin benzerliginde etkili oldugu gozlenmistir. Ayni sekilde Papatya,
Savasci, Fedakar ve Ege ebeveyn goriislerinde de ebeveyn tiiriiniin goriislerin benzerliginde
etkili oldugu goézlenmistir. Katilimer ifadelerinden, OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme
stirecine katilimi i¢in ailelerin randevu almasinin kolaylastirilmasi, 6gretmenlere hizmet igi
egitim, kurs ve seminerler vasitasiyla OSB konusunda ve Olgme arag geregleri kullanim
konusunda yeterliliklerinin arttirilarak aile yonlendirmesinin 6niine geg¢ilmesinin bir gereklilk
oldugu anlagilmaktadir.

Bu goriislere iliskin 6gretmenlerden yapilan alintilara 6rnek: Ogretmend, “Yani iistiin
korii degil, egitsel degerlendirme formlarinin itina ve ciddiyetle doldurulup 6gretmenin ve
ailenin bu konuda duyarli olmasimin bize ¢ok faydali olacagim diigtiniiyorum” demistir (satir
2065-2068). Ogretmen6, “Ailelerde beklenti “top” yapabiliyor, onunda ailelere aile
bilgilendirme ¢aliymalarimin yapilip, ailelerle ilgili diisiince anlaminda daha saglikli ailelerin
olusturulmasi yapilabilir” demistir (satir 842-845). Ogretmen7, “Ogretmenlerin birebir daha
¢ok OSB olan d&grencilerle ilgilenmesi, bu ortamlara girmesi, bu ortamlara giren ne
vapacagini bilen ogretmenlerin tanilama yapmast lazim. Tanilama yanls yapilyyor veyahut ta
aile yonlendirmesiyle eksik yapiliyor” (satir 1402-1406); “Ailenin yonlendirme etkisinden
bahsetmistik, aile egitimi vererek veya aileye ogrencinin dogru sekilde tanilanmasi igin
gerekli  goriiglerin, onerilerin  verilerek tanilamanmin dogru yapilmasi saglanabilir.
Degerlendirmeyi yapan ogretmenin bilgi diizeyi, bu da onemli. Herhangi bir hizmet i¢i egitim,
seminer almamig ogretmenler var, tanilamayr bunlar yapryor. Degerlendirme kurullarinda da

olabiliyor bu é6gretmenler. Bu dgretmenlere hizmet i¢i egitim, seminer, uzman destegi RAM
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da boyle bir seyler yapilabilir yani” demistir (satir 2143-2157). Ogretmen4, Ogretme6 ve
Ogretmen7, benzer gériisleriyle; RAM personellerinin hizmet i¢i egitim vb ile desteklenerek
OSB hakkinda bilgi diizeylerinin arttirilmasi, degerlendirme siirecinin uzun siirede daha
ayrintili yapilmasi ve uygun 6lgme arag¢ gereclerinin kullanilarak aile yonlendirmesinin 6niine
gecilmesi gerektgini vurgulamislardir. Ogretmenlerin cinsiyetlerinin erkek olmasmin, &zel
egitim boliimli mezunu olmalarinin, EDT egitimine ve OSB egitimine katilmamis olmalarimin
gortislerinin benzerliginde etkili oldugu gortilmiistiir.

Ebeveynlerden yapilan alintilara 6rnek olarak: 39 yasinda bir anne olan Papatya,
“Soyle bir diistintiyorum, randevu almak kolaylastirilabilir. Ailenin ¢ocuguyla ilgili
stiphelendigi bir durum varsa, ornegin 1-1.5 yasinda ¢ocugu var goz temast kurmuyor
ornegin hemen kendisi randevu alabilmeli, bu kolaylastirilabilir” demistir (satir 2157-2161).
44 yasinda bir baba olan Savasci, “Belki degerlendirme formlarina ek olmasi i¢in eee
rehabilitasyon merkezinde dersler ilk degerlendirme i¢in olmasa da 2. Ve 3.
degerlendirmelerde 10-15 dakikalik birlestirilmis videolar istenebilir aileden” (satir 1124-
1128); “Bu konuda ki yasal prosediir nedir bilemem ama eee degerlendirme siireci randevusu
alinirken belki de degerlendiricinin bir giin gelip 1 ders bireysel egitim saatine katiimasi bile
veya bir grup seansina katilmas bile tekrar degerlendirilebilir” demistir (satir 2260-2264).
50 yasinda bir anne olan Fedakar, “Bazen hocalar hi¢ anlayish olmuyorlar, hani velilere ¢ok
da giizel davranmiyorlar beklerken de igeri girdigimizde de. Hani biz ¢ok duygusal
oldugumuz igin etkileniyoruz, robot gibi konusmalarini da istemiyoruz. Sizin gibi bizimle
daha samimi konugunlar, her seylerini anlatsinlar, hani bizi bir anlasinlar, biz onu istiyoruz
baska sey istemiyoruz ki” demistir (satir 1200-1205). 51 yasinda bir baba olan Ege, “Sabit bir
formu doldurmak yerine insanlarin ozel egitimci olmasi gerekiyor, ozel egitim alanminda da
otizm tizerine egitim almis olmasi gerekiyor. Ki bir ¢ocugun ne oldugunu anlayabilsin, ¢ocuk
oradaki sorularin bir¢coguna cevap bile veremiyor, aile yonlendiriyor. Ciinkii ¢ocukla iletisim
kurulamiyor, iletisim kurulamadigi i¢in oradaki sorularin iistiine ¢ocuk yapamiyor edemiyor
diye cizik atilryor ve siire¢ ¢ok hizli geciliyor, kisa oluyor. Ama ¢ok daha farkl ozellikleri
olan ¢ocuklar var. Bu ozellikleri anlasilamadig: icin belirtilemiyor, bu noktalar var. Genel
olarak personellerin mesleki bilgi, beceri ve tecriibeleri yetersiz bence bu bakimdan” demistir
(satir 1457-1468). Papatya, Savasci, Fedakar ve Ege, benzer goriisleriyle; RAM’larda
randevu almanin kolaylastirilmasi, degerlendirme siirecine katki icin video kayitlarin

getirilmesi, degerlendirmeyi OSB  {izerine bilgili 6zel egitim Ogretmenlerinin
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gerceklestirilmesi ve aile yonlenlendirmesinin Onlenebilmesini ifade etmislerdir. Ebeveyn
katilimcilarin goriisleri karsilastirildiginda, ebeveynlik tiiriiniin diger bir ifadeyle anne veya

baba olmanin goriislerin benzerliginde etkili oldugu goriilmustiir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Nitel verilere dayali bir durum g¢alismasi olarak yiiriitilen bu caligma ile OSB’li
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci hakkinda iki yonetici, yedi 6gretmen ve
yedi ebeveyn katilimcinin goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Calisma ile OSB’li
cocuklarin egitsel tanilama ve degerlendirme siireci hakkinda deneyimi olan ii¢ katilimci
grubunun (yonetici, 6gretmen ve ebeveynler) goriisleriyle ayrintili verilere ulagilmistir.

Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde amagli 6rneklem yontemlerinden maksimum
cesitlilik yontemi uygulanmistir. Yonetici ve 6gretmenlerin cinsiyet, yas, gorev tiirl, egitim
diizeyi/bransi, mesleki deneyimi, RAM deneyimi, EDT egitimine katilma ve OSB egitimine
katilma durumlar dikkate alinirken; ebeveynlerin cinsiyet, yas, egitim diizeyi, ¢ocugun
cinsityeti, gocugun yasi ve ¢ocugun EDT siirecine katilma sayis1 durumlar1 dikkate alinmistir.
RAM’daki iki ydneticide katilimci olarak ¢aligmaya dahil edilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet
durumlar1 boyutunda, alt1 dgretmen erkek, “Ogretmen5” kod adl1 bir dgretmenin cinsiyetinin
kadin olmasindan dolay1 cesitlilik saglanmistir. Benzer sekilde, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
cinsiyetleri agisindan alt1 ebeveyn katilimcinin ¢ocuklarmin cinsiyeti erkek, “Papatya” kod
adli bir anne ebeveynin ¢ocugunun cinsiyetinin kiz olmasindan dolayr maksimum g¢esitlilik
saglanmistir. Boylece, yonetici, 6gretmen ve ebeveyn katilimcilarin 6zelliklerinde maksimum
cesitlilik saglanmis ve goriisleri karsilastirarak veya benzerlikleri vurgulayarak verilerde
zenginlik saglanmigtir.

Bu ii¢ grupta yer alan katilimcilarla bireysel olarak gerceklestirilen goriismeler
sonucu, OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin goriisleri; tibbi
tanilama, ortam, personel yeterliligi, 6l¢cme araglari, OSB’li ¢ocuklar ve ebeveynler olarak alti
tema altinda ifade edilmistir. Bu dogrultuda ise OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve
tanilama slirecleriyle ilgili bircok giiglilk ifade edilmistir. Birinci tema olarak tibbi
tanilamayle ilgili gilicliikler, RAM’larin tanilama yetkisinin olmamasi ve tibbi tanilamaya
bagli degerlendirme yapilmasidir. ikinci tema olarak ortamla ilgili giicliikler, degerlendirme
ortaminin tek tip olmasi, kisa siireli anlik degerlendirme yapilmast ve dogal ortamlarda
degerlendirme yapilmamasidir. Uciincii tema olarak personel yeterliligiyle ilgili giigliikler,
OSB’yi tanimada personel yeterliliginin diisiik olmasi, personellerin 6lgme araglari

konusunda bilgisinin yetersiz olmasi ve personel hizmet i¢i egitimlerinin yetersiz olmasidir.
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Dordiincii tema olarak 6lgme arag geregleriyle ilgili giicliikler, OSB’ye yonelik bir 6lgme
araci olmamasi, OSB’ye yoOnelik bir batarya olmamasi ve kullanilan formlarin yetersiz
olmasidir. Besinci tema olarak OSB’li bireylerle ilgili giicliikler, OSB’li bireylerle iletisim
kurmada yetersizlik yasanmasi ve degerlendirme 6ncesi ve sonrast OSB’li bireylerin bekleme
stiresinin ¢ok uzun olmasidir. Altinci tema olarak ebeveynlerle ilgili giigliikler, degerlendirme
stirecinde aile yonlendirmesinin olmasi ve ebeveynlerin randevu almada giicliilk yasamasidir.
Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanilan bu giigliiklerin giderilmesine yonelik
bircok Oneri getirildigi goriilmistir. Bu Oneriler arasinda tibbi tanilamaya baglh
degerlendirme yapilmamasi, RAM’lara tanilama yetkisi verilmesi, OSB’li bireylerle
degerlendirme Oncesi iletisim kurulmasi, degerlendirme ortamlarinin ¢esitlendirilmesi, dogal
ortamlarda degerlendirme yapilmast ve degerlendirme siiresinin uzatilmas: yer almaktadir.
Ayrica aile bilgisine degil bireyin gézlemine odaklanilmasi, personel yeterliliginin hizmet i¢i
egitimlerle arttirilmasi, Ogretmen yetistiren lisans egitim programlarinda diizenleme
yapilmasi, OSB’li bireyler i¢in 6lgme araci, bir batarya gelistirilmesi, degerlendirme 6ncesi ve
sonrast OSB’li bireylerin bekleme siirelerinin kisaltilmas: ve ebeveynlerin randevu
almalarimin kolaylastirilmasi getirilen oneriler arasinda yer almaktadir.

Devam eden boliimde arastirmanin bulgularimi olusturan alti tema alanyazin

dogrultusunda tartisilmistir.

5.1.0SB’li Ulasilan Temalarin Alan Yazn ile Tartisiimasi
5.1.1. Tibbi Tamlama Temasi

Gortisme gerceklestirilen katilimcilarin ¢ogunlugu, OSB’li bireylerin RAM’larda
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde tibbi tanilamanin ilk ve zorunlu basamak
oldugunu, COZGER’in &zellikle kavramlara yenilikler getirdigini vurgulamiglardir. Bir
yonetici ve dort 6gretmen tibbi tanilama konusunda RAM’lar ile hastaneler arasinda is
birliginin arttirtlmasi, RAM’lara tibbi tanilamadan bagimsiz egitsel tanilama yetkisi verilmesi
ve tibbi tanilama personellerinin de egitimden gecirilmesi hakkinda Onerilerini dile
getirmiglerdir. Katilimc1 yonetici ve Ogretmenleri belirlerken dikkate alinan maksimum
cesitliligin katilimcilarin tibbi tanilama temasi hakkinda goriislerini farklilastirmadigin
gostermistir. Ozellikle EDT egitimine katilmayan ydnetici, dgretmen ve ebeveyn ile katilan
Ogretmen ve ebeveyn goriislerinin farklilik gostermedigi gorilmiistiir. Bu durum yasanan

sorunun sadece egitsel degerlendirme siireci ile ilgili olmadigin1 OSB’li ¢cocuklarin biitiinciil
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ve disiplinler arasi bir degerlendirme yaklasimi ile degerlendirilmemesinden kaynaklandig:
seklinde yorumlanabilir. OSB egitimine katilan yonetici ve Ogretmenler ile katilmayan
yonetici ve 6gretmen ifadelerinin benzer oldugu tespit edilmistir. Yonetici ve dgretmenlerin
mezun olduklar1 program tiirleri agisindan da tibbi tanilama temasi ile ilgili gortisleri farklilik
gostermemistir. Bu durum yonetici ve Ogretmenlerin RAM’da deneyim siirelerinin
degerlendirme siireci hakkinda genel bir goriis sahibi olmalarina katki sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Bu bakimdan, RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine
katilabilmenin ilk basamaginin tibbi tanilama siirecine bagvurulmasi oldugu, saglik kurulu
raporu olarak COZGER’in alinmasi gerektigi ve bu raporun almmasmin bir zorunluluk
oldugu katilimcilarin ¢ogunlugunun ortak ifadesi olmustur. Yapilan Oneriler arasinda
RAM’lar ile hastaneler arasinda is birliginin arttirilmas1 ve RAM’da gorev yapan 6zel egitim
ogretmenlerinin OSB tanist koymada saglik calisanlariyla birlikte siirece dahil edilmelerinin
hem tibbi tanilama hem de egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin iyilestirilmesine katki
saglayacag: is birligi yetkilendirilmesi en dikkat ¢ekenler olmustur. Bu goriisler Saglik
Bakanligi ve MEB’in OSB’li bireyleri tanilama konusunda is birligi ve koordineli
caligmasiin gerektigini diisiindiirmektedir. Ancak iilkemizde kurumlar arasi is birliginin
farkli yasa ve yonetmeliklere sahip oluslar1 nedeniyle ¢ok kolay olmadig: diistintilmektedir.
Ebeveyn katilimcilarin tibbi tan1lama hakkindaki goriislerinde de cinsiyet, yas, egitim diizeyi,
cocugun cinsityeti, cocugun yast ve ¢ocugun EDT siirecine katilma sayisi acisindan farklilik
goriilmemistir. Ebeveynler cogunlukla tibbi tanilamanin gereksiz ve yorucu bir siireg
oldugunu ve tanillama sonrasi izlenecek asamalar i¢in kendilerine bir yonlendirme
yapilmadigindan yakmmuslardir. Selimoglu, Ozdemir, Toret ve Ozkubat (2013) tarafindan
yiiriitiilen caligma ile aileler, tanilama silirecinde, uzmanlarin 10-15 dakikada ve tamamen
kendi verdikleri bilgiye dayali olarak ¢cocuklarinin tanilamasinin yapildigini agiklamistir. Kisa
stire icinde, cocugun gozlemlenmeden gergeklestirilen degerlendirmenin kendileri igin
tanilama siirecine iliskin giivensiz bir duruma neden oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
aileler, cocuklarinda gozlemledikleri farkliliklar {izerine doktora gittiklerinde her doktorun
farkli bilgi vermesinin ve farkli testler uygulamasinin zorlugunu agiklamistir. Selimoglu ve
dig. (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada OSB’li ¢ocugu bulunan ailerinin tibbi tanilama
stirecinde yasadigi bu giicliikler {i¢ ¢calisma i¢in benzer dogrultuda goriislerdir.
Gergeklestirilen ¢alismada ulasilan bu bulgu, alan yazin ile tartisildiginda ii¢ ¢alisma

ile uyumlu oldugu goézlenmistir (Kaplan Sahin, 2016; Kirbiyik, 2011; Tiryakioglu, 2009).
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Kaplan Sahin (2016) tarafindan yiiriitiilen calismada, OSB’li cocuklarin egitsel degerlendirme
ve tanilama siirecinde RAM’larda gorev yapan 6gretmenlerin yeterliklerinin degerlendirildigi
goriilmektedir. Calismada, egitsel degerlendirme ve tanilamanin saglik kurulu raporlarindaki
taniyla esdegerde oldugu ve tibbi tanilama raporlart dogrultusunda degerlendirme
yapilmasmin ¢alismalarin benzer yonii oldugu goriilmiistiir. Iki calisma farkli yonler
acisindan degerlendirildiginde gergeklestirilen calisma ile Kaplan Sahin’in (2016) ¢alismasi
arasinda fark goriilmistiir. Yiiritiilen bu ¢alisma, 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde yer
alma ve is birligi yapmaya istekli olmalar1 bakimindan Kaplan Sahin (2016) ¢alismasindan
farklhidir. Ayni sekilde Kirbiyik (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma incelendiginde, iki
caligmanin bulgularinda uyumluluk oldugu goriilmektedir. Kirbiyik (2011), RAM’larda 6zel
egitim degerlendirme kurulunda gorev yapan rehber 6gretmenlerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine iliskin goriislerini inceledigi ¢alismasinda, tibbi tanilamanin bir gereklilik
oldugu sonucuna ulasmigtir. Tiryakioglu (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma bulgularinda
RAM miidiirlerinin yasanan sorunlari algilamasinda cinsiyet, yas, lisans programi, mesleki
kidem, midiirliik siiresi, hizmet i¢i egitim alma gibi degiskenlerin anlamli bir etkisinin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum, RAM’da calisan yonetici ve Ogretmenlerin yasadiklar
sorunlara iligkin profesyonelce davrandiklarini ve cinsiyet, yas, lisans programi, mesleki
kidem, miidiirliik siiresi, hizmet i¢i egitim alma gibi degiskenlerin etkisinin 6n plana
cikmadigimi gostermektedir. Ayrica Tiryakioglu’nun (2009) calisma sonuglarininda, 6zel
egitim boliimiine yonlendirmesi yapilan bireyler i¢in tibbi tanilamanin 6nemli oldugu ancak
tibbi raporlarin anlasilir sekilde diizenlemedigi yoniindedir. Bu sonuglara ek olarak ozel
egitim boliimiiniin hizmet sundugu binanin fiziki sartlarinin ag¢ilis sartlarina uygunluk
gostermedigi, boliimlerde gdérev yapan personel sayisinda yetersizlik oldugu, 6zel egitim
boliimiiniin bagli oldugu iist kurumlardan destek ve danisma hizmeti alamadig1, 6zel egitim
boliim ¢alisanlart igin diizenli sekilde hizmet i¢i egitim faaliyetleri olmadig1 ve 6zel egitim
boliimiine yonlendirmesi yapilan bireylerin tibbi raporlarinin hastanelerce anlasilir sekilde
diizenlemesinin yapilmadigr tespit edilmistir. Bu ¢alismanin Tiryakioglu’nun (2009)
calismasindan farkli bir bulgusu tim katilimcilarin Dulkadiroglu RAM’mn uygun fiziksel
ozelliklere sahip oldugunu isaret etmeleridir. Katilmcilar sadece degerlendirme yapilan
odanin tefrisatinin OSB’li ¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda yeniden diizenlenemsi

konusunda goriis bildirmislerdir.
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Bu calisma, yonetici ve Ogretmenlerin RAM’da OSB’li bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde tibbi tanilama ve tibbi tanilamanin yapildigir saglik
birimleriyle is birligi yapilmamasindan kaynaklanan giicliikler yasadiklarini gdstermektedir.
Yasanilan bu giigliiklerin OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
nitelikli bir degerlendirmenin gergeklestirilemesini  etkiledigi  belirtilmistir.  Egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan bu giicliiklerin saglik sektorii ile is birligi icinde
calisilmast ve siirecin disiplinler arasi bir bakig ile yeniden gozden gegirilmesiyle OSB’li

bireylerin gergek performanslarinin belirlenmesine 6nemli katki saglayacag diistintilmektedir.

5.1.2. Ortam Temasi

Katilimcilarin ¢ogunlugunun goriisleri dogrultusunda RAM’da egitsel degerlendirme
ve tanilama yapilan mekanlarin bina ve genel fiziksel kosullarinin ¢cogunlukla uygun oldugu
aciklandigr goriilmiistiir. Ancak, donanim ve arag-geregler agisindan yetersiz oldugu
vurgulanmigtir. OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirmelerinin gerceklestirildigi ortamlarin
ses yalitimlarinin yetersiz oldugu ve materyal eksikliginin vurgulandig: goriilmektedir. Ayrica
bu caligmanin ayirt edici bir bulgusu olarak 6gretmen ve ebeveym katilmcilar, OSB’li
cocuklarin egitsel degerlendirme ortami i¢in dogal ortama yakin bir ortam ifadesini
paylasmislardir. Katilimer ifadelerinden, RAM’da egitsel degerlendirmenin klasik sinif ortami
gibi bir odada ve 0 anda yapilan gozlemler dogrultusunda gergeklestirildigi belirtilmistir.
Katilmcilar dogal ortam ifadesi ile c¢ocuklarin park, bahge, oyun odasi ve kendi ev
ortamlarinda gézlem yapilarak dgerlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Dogal ortam
goriisliniin OSB’li ¢ocuklarla bu siireci yakindan deneyimleyen ogretmenler ve ebeveynler
tarafindan dile getirilmesi bu ¢alismanin bir diger &nemli bulgusudur. Ote yandan
yoneticilerden birinin Dulkadiroglu RAM’1n tip proje olarak yapildigini ve 6zel egitimle ilgili
hem personel odalari hem test odalarmin ihtiyaci karsiladigi konusundaki goriisleri
degerlendirme anina iliskin deneyiminin kisitlhh olmasi ile agiklanabilir; “Daha rahatlatici,
daha farkli ortamlar belki bazi giinler i¢in bir kamelyada veya a¢ik havada ¢ocuk parkinda,
oyun parkinda yani eee hem ¢ocuklarin sira beklerken oyalanmasint saglar.” gibi.

Yonetici, 6gretmen ve ebeveyn katilimcilarin ortam temast hakkinda goriislerinde
belirgin farkliliklar olmadig1 goriilmiistiir. Ancak katilimcilarin deneyimledikleri ortamlarla
ilgili farkli goriigsleri ve beklentileri oldugu goriilmektedir. Yoneticilerden birinin

Dulkadiroglu RAM’1n tip proje olarak yapildigin1 ve 6zel egitimle ilgili hem personel odalar
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hem test odalarmin ihtiyact karsiladigini belirtirken, bir grup Ogretmen ve ebevynin
degerlendirme ortami1 olarak acik hava ortamlari, ¢ocuk parki ve oyun park: ile
cesitlendirilmesi gerektigini bekledikleri goriilmektedir. Alanyazinda OSB’li ¢ocuklarin park,
oyun odasi, bahce ya da kendi evi gibi kendisini rahat hissedebilecegi en az siirlandirilmis
ortamlarda degerlendirilmesi gibi onerilere yer veren arastirmalara rastlanmaktadir (Kirbiyik,
2011, Salvia ve dig., 2010).

Ug farkli katilmci grup olan yonetici, dgretmen ve ebeveyn goriisleri maksimum
cestiliklik acisindan degerlendirildiginde benzer dogrultuda oldugu gorilmiistiir. Bu
calismanin bulgular katilimeilarin genel olarak egitsel degerlendirme ve tanilama ortaminin
fiziki sartlarinin uygun oldugu yoniinde olmasina ragmen, bircok arastirma bulgular
RAM’larin mevcut fiziki sartlarin yetersiz oldugunu gostermektedir (Bal, 2011; Cif¢i Cigek,
2015; Kirbiyik, 2011; Yurtsever, 2013). Ornegin; Cifci Cigek (2015), RAM’larda
yonlendirme, yerlestirme ve izleme g¢alismalarina yonelik RAM calisanlarinin goriislerini
belirlemeyi amaglayan ¢alisma bulgularinda, RAM’larin mevcut fiziki sartlarin yetersiz
oldugu sonuglarma ulasmistir. Yurtsever (2013) ve Kirbiytk (2011) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmalarin bulgular1 da RAM’larin bina olarak fiziki sartlarinin ve oda sayilarinin yetersiz
oldugu ve ¢ocuklar i¢in uygun olmadigi yoniindedir. Baska bir arastirmada Bal (2011) rehber
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda RAM’larin fiziki ve donanimsal yonden ciddi
eksikliklerinin oldugunu tespit etmistir.

Calismalarda ulasilan bu sonuglar degerlendirildiginde, RAM’larda OSB’li bireylerin
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde ortam ilgili sorunlar yasandigi goriilmektedir.
Yasanilan bu sorunlar, OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde nitelikli
bir degerlendirme gergeklestirilememesinde 6nemli bir etken olarak goriilmektedir. Egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde bu giicliikklerin asilmasinin, OSB’li bireylerin gergek
performanslarinin belirlenmesine 6nemli bir katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu yoniiyle,
RAM’larda OSB’li bireylerin egitssel degerlendirme ve tanilama siirecinde degerlendirme

ortaminin 6nemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir.

5.1.3. Personel Yeterliligi Temasi
Gortisme gerceklestirilen iki yonetici, yedi O6gretmen ve yedi ebeveyn olarak 16
katilimecinin ¢ogunlugu, OSB’li bireylerin RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama

stirecinde personel yeterliligiyle ilgili olarak hizmet dncesi 6gretmen yeterliligi, 6gretmenlerin
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mesleki yeterliligi, sorunlar ve 6neriler olmak tizere dort alt temadan bahsetmistir. Yonetici ve
Ogretmen goriisleri personel yeterliligi temasi agisindan degerlendirildiginde yas, gorev tiirii,
mesleki deneyim ve RAM deneyim durumlarina gore benzer oldugu gozlenirken; egitim
diizeyi/bransi, EDT egitimine katilim ve OSB egitimine katilim durumlarina gore farkliliklar
gbzlenmistir. Lisans mezuniyet program tiirii PDR olan yonetici ile EPO ve PDR olan
ogretmenlerin ifadelerinde personel yeterliligine 6zellikle vurgu yapitigi, kendilerinin bu
alanda yetersiz olduklarin1 ve siirecin i¢inde deneyim kazanarak bilgi edindiklerini ifade
ederken; lisans mezuniyet program tiirii IEO olan yonetici ile IEO ve GEO olan 6gretmenlerin
aym sekilde personel yeterliliginin énemine vurgu yaptiklari, kendilerinden ZEO lisans
programi mezunu kisilerle ayni performansin beklendigini, 6zel egitim 6gretmenliginin tek
cati altinda toplanmasinin, smif Ogretmenligi gibi farkli branglardan 06zel egitim
ogretmenligine gecislerine izin verilmesinin ve herkesten ayni performansin beklenmesinin
personel yeterliligini 6n plana ¢ikartan Ozelestirel goriisler ifade edildigi gézlenmistir. EDT
egitimine ve OSB egitimine katilan yonetici ve Ogretmenlerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecinde personel yeterliligini arttirmaya yonelik hizmet i¢i egitimlerin dnemine
vurgu yaptiklar1 gorilmiistiir. Diger bir katilime1 grup olan ebeveynlerin cinsiyet, yas, egitim
diizeyi, EDT ¢ocugun cinsityeti ve c¢ocugun yasi durumlarmma gore ifadeleri, personel
yeterliligi temasi agisindan degerlendirildiginde ayn1 dogrultuda ifadeler oldugu goriilmiistiir.
Ozellikle ebeveynlerin cocugunun EDT siirecine katilma sayis1 arttikca personel yeterliliginin
iizerinde Ozellikle durudugu ve bu durumun gelistirilmesi gerektigini vurguladiklar
gozlenmis olup; ebeveynlerin ¢ocugunun EDT siirecine katilma sayisinin artmasiyla
giicliiklerin farkedilmesi ve Oneriler sunulmasi arasinda dogru orant1 gézlenmistir.

Bu dogrultuda, RAM’da egitssel degerlendirme ve tanilama siirecinde gorev alan
ogretmenlerin kendi yeterlilikleri konusunda farkli goriislerin oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda kendi donamimlarin1 egitsel degerlendirme konusunda sl algilayan
ogretmenlerin; hizmet oncesi 0gretmen yetistiren lisans programlarinda bu konuya yonelik
derslerin ve igeriklerin arttirilmasini, hizmet i¢i egitimlerin, kurslarin ve seminerlerin
diizenlemesini 6nerdikleri goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler; daha 6nce ayri olan branslarin
ozel egitim 6gretmenligi adi altinda tek ¢atida toplanmasi, biitiin branglardan (zihin, gérme,
isitme vb.) ayni performansin beklenmesi, alan dis1 6gretmenlerin kurslara katilarak 6zel
egitim Ogretmenligine gecebilmesi ve tiim bu branglarin RAM’da gorev yapabilmesi gibi

durumlardan kaynaklanan sorunlarin OSB’li c¢ocuklarin egitsel degerlendirme siirecini
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olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmen katilimcilar, RAM’da gorevlendirilecek
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirmek amaciyla kurum tarafindan veya Il Milli
Egitim Miidiirliigii tarafindan hizmet i¢i egitimler ve kurslar diizenlenmesini, OSB konusunda
deneyimli 6gretmenlerden destek alinmasini dnermislerdir. Ayrica, 0gretmenlerin mesleki
yeterliklerini gelistirmeye yonelik bireysel ¢abalarininda gerekli oldugu ifade edilmistir. Bu
amacla RAM’da gorevlendirilen 6gretmenlerin giincel dergi ve makaleleri okumalari, OSB ile
ilgili filmler izlemeleri, OSB i¢in kurulmus STK’lar1 ziyaret etmeleri ve OSB’li ¢ocuklar ile
caligsma deneyimi olan meslektaslartyla goriis aligverisi yapmalari tavsiye edilmistir.

Bu calismada 6gretmen yeterlilikleri hakkinda edinilen bulgular ile benzerlik gdsteren
arastirmalara rastlanmistir (Akgcamete, 2001; Bal, 2011; Cif¢i Cicek, 2015; Goren, 2010;
Kaplan Sahin, 2016; Kirbiyik, 2011; Ozak ve digerleri, 2008; Tiryakioglu, 2009; Yurtsever,
2013). Kaplan Sahin’in (2016) caligmasinda RAM’larda gdrev yapan Ogretmenlerin
%31,9’unun smif 6gretmenligi ve diger branslardan alan degisikligi yaparak ozel egitim
ogretmenligi kadrosuna gegen Ogretmenler oldugu belirtilmistir. Ayni calismada RAM’da
0zel egitim 6gretmenligi alan mezunu calisan 6gretmenlerin ise %?22,7 oraninda olusunun
ciddi bir celigki olusturdugu vurgulanmistir. Bu calismada da RAM personel yapisinin
yeniden degerlendirilmesi gerektigi onerilmistir. Cif¢ci Cicek (2015) ve Yurtsever (2013)
tarafindan yiiriitiilen iki ¢aligmanin bulgular1 arasinda da RAM’da gorev yapan personelin
mesleki yeterliklerinin sinirlt oldugu tespit edilmistir. RAM’da gorev yapan personelin nicelik
olarak da yeterli olmadigin1 vurgulayan arastirma bulgularina da rastlanmistir (Bal, 2011;
Goren, 2010; Yurtsever, 2013). Diger arastirma bulgularindan farli bir bulgusu olan
Kirbiyik’in (2011) calismasinda RAM’larda ¢alisan Ogretmenlerin mesleki yeterliligini
desteklemeye yonelik yapilan hizmeti¢i egitimlerin yeterli olmadigr belirtilmistir. Bu durum
kisa siireli hizmet i¢i egitimlerin bilgi aktarimindan 6teye gegmedigini diisiindiirmektedir.

Baska bir ¢alisma olarak Tiryakioglu (2009) tarafindan gerceklestirilen calismada,
RAM’larda 6zel egitim boliimlerinin sorunlarinin belirlenmesi ve RAM miidiirlerinin bu
sorunlar1 algilanmasinda cinsiyet, yas, lisans program, mesleki kidem, miidiirliik stireleri,
hizmet i¢i egitim alma gibi faktorlerin etkisi incelenmektedir. Yapilan bu calismada, 6zel
egitim boliimiinde gorev yapan personel sayisinda yetersizlik oldugu, var olan personel
yetersizliklerin giderilmesine yonelik hizmetici faaliyetlerin olmadig1 ve hizmet i¢i egitimler
diizenlenmesi gerektigi sonuglara ulasilmistir. Ozak ve digerleri (2008) tarafindan yiiriitiilen

caligma sonucunda ise, Ozel gereksinimli bireylerin degerlendirilmesinde 06zel egitim
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ogretmenlerinin rollerinin 6nemli oldugu fakat RAM’larda 6zel egitim Ogretmeninin az
bulundugu ifade edilmistir. Bagka bir arastirma olarak Akcamete (2001) tarafindan yliriitiilen
caligmada, lilke genelinde 84 RAM’da calisan yonetici ve oOgretmenlerin, 6zel egitim
yonetmeligiyle ilgili kendi becerilerini algilama diizeylerini ve yonetmelikle ilgili
diisiincelerini  degerlendirdikleri goriilmektedir. Gergeklestirilen bu c¢alisma ile RAM
personellerinin niteliginin arttirilmasina yonelik hizmet i¢i egitimlerin sayica ve nitelik olarak
yetersiz kaldigi, arttirilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Calismalarda ulasilan bu sonuglar degerlendirildiginde, RAM’larda OSB’li bireylerin
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde personel yeterliligiyle ilgili sorunlar yasandigi
goriilmektedir. Yasanilan bu sorunlar, OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama
strecinde nitelikli bir degerlendirme gergeklestirilememesinde onemli bir etken olarak
goriilmektedir. Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde bu giicliiklerin asilmasinin,
OSB’li bireylerin gercek performanslarinin belirlenmesine 6nemli bir katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

5.1.4. Olcme Araclar1 Temasi

Katilimeilarinin -~ goriisleri dogrultusunda OSB’li  bireylerin RAM’larda egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde OSlgme araclari temasi altinda OSB degerlendirme
bataryas1 olmamasi, kullanilan formlar, sorunlar ve oneriler olmak iizere dort alt tema yer
almistir. Yoneticiler, li¢ 6gretmen ve bir ebeveynin OSB’li bireyler i¢in degerlendirme
bataryast olmadigi konusunda goriis bildirdikleri goriilmiis ve bu katilimcilarin ¢ogunun
cocuklarinin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci ile OSB hakkinda egitime katilan kisiler
oldugu gozlenmistir. Bu durum o6zellikle ebeveynlerin ¢ocuklarinin EDT siirecine katilim
sayisi, kullanilan formlar, sorunlar ve Oneriler hakkinda deneyimleri arttikca goriis ve
onerilerinin de cesitlendigi ve amaca uygun oldugu goriilmistiir. Genel olarak yonetici,
ogretmen ve ebeveynlerin maksimum g¢estililigi saglamaya yonelik yas, gorev tiirli, egitim
diizeyi/bransi, mesleki deneyim ve RAM deneyim durumlarina gore ifadeleri, 6lgme araglar
temas1 acisindan degerlendirildiginde benzer diisiinceleri ifade ettigi gozlenirken; EDT
egitimine katihm ve OSB egitimine katilm durumlarina gore ifadelerde farkliliklar
gozlenmistir. Ebeveyn katilimcilar cinsiyet, yas, egitim diizeyi, ¢ocugun cinsityeti ve ¢cocugun
yas1 durumlarina gore ifadeleri 6lgme araglari temasi agisindan degerlendirildiginde ayni

dogrultuda ifadeler oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin ¢ocugunun EDT siirecine katilma
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sayist arttikca Olgme araglar1 iizerinde ozellikle duruduklari, bu durumun gelistirilmesi
gerektigini  vurguladiklar1 goézlenmistir. Bu durum deneyim sahibi ebeveynler ve
ogretmenlerin  OSB’li  ¢ocuklarin  yararina ortak goriisleri paylastiklart  seklinde
yorumlanabilir.

Bu baglamda, RAM’da OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
OSB’li bireyleri degerlendirmede kullanilabilecek bir degerlendirme bataryasi olmadigi,
“egitsel degerlendirme istek formu, veli goriisme formu, yaygmn gelisimsel bozukluk
performans belirleme formu ve akademik degerlendirme formu” ile “WISC-R, LEiTHER,
Stand For Binet” gibi zeka testlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Kullanilan bu formlarin ve
testlerin OSB’li bireylere 6zel bir dlgme araci olmadigi, OSB’li bireyleri degerlendirmede
yetersiz kaldigi, OSB’li ¢ocuklara 0zel Olgme araglart ve materyallerin olmadigi,
degerlendirmenin aile bilgisine dayali gerceklestirildigi, zeka testi uygulanmasinin dogru
olmadigt ve tibbi tamiya (COZGER) dayali degerlendirme yapildigi gibi giigliikler
katilmcilarin - ¢ogunlugunun ortak ifadesi olmustur. Katilimcilar, OSB’li bireylerin
RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde 6l¢me araglariyla ilgili 6nerilerde
bulunmustur. OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine uygun 6lgme aract
ve siireci detaylandirabilecek bir batarya gelistirilmesi, uygun materyal saglanmasi, ailelerden
degerlendirmeye dahil edilmek iizere destekleyici video kayitlar1 istenmesi ve farkli
ortamlarda davranigsal gézlem yapilmasi gibi 6neriler ise en dikkat ¢ekenlerdir.

Bu calismada oOlgme araglartyla ilgili ulasilan bulgularin c¢esitli arastirmalarla da
benzerlik gosterdigi gorismiistiir (Aksoy ve Diken, 2017; Bal, 2011; Charman ve Gotham,
2013; Kaplan Sahin, 2016; Kim ve Lord, 2012; Yurtsever, 2013). Aksoy ve Diken’in (2017)
arastirma bulgularinda, OSB’li bireylere 6zel bir O6l¢gme araci olmadigi ve Egitsel
Degerlendirme Kayit Formu (EGIDEKAF) ile Ogrenme Hizi Ongériisii Kayit Formu
(OHOKAF) informal degerlendirme araclarmin OSB’li ¢ocuklarda egitsel degerlendirme ve
ogrenme hizlarmin ongoriisiinde kullanilabilmesi icin gegerli ve giivenilir araglar oldugunu
tespit etmislerdir. Kim ve Lord (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, OSB’ye yonelik yeni
gelistirilen ve revize edilen tani siireclerinin kullanilmasi ile dort yasinin altindaki ¢ocuklar
icin Gozden Gegirilmis Otizm Tanisal Goriisme ve Otizm Tanisal Gozlem Cizelgesi'nin
birlikte kullaniminin uygunlugu incelenmektedir. Arastirma sonucunda, her iki aracin
kullanimi OSB tanilart i¢in %80'in iizerinde iyi bir sekilde dengelenmis duyarlilik ve

ozgiilliiklere ulastigr tespit edilmistir. OSB’li bireylerin degerlendirme ve tanilama siirecinde
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O0lcme aract olmamasi ve Olgme aracina ihtiyag olmasi yoOniiyle arastirma sonuglarinda
bulgular benzerlik gostermektedir.

Diger bir ¢alisma olan Kaplan Sahin (2016) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada, OSB
tanili bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasina 06zel ayr1 bir test ve ydntem
bulunmadigi, OSB riski tasiyan bireylere yonelik 6zel hazirlanmis bir gelisim formunun
bulunmadig1 ve boyle bir forma da ihtiyag oldugu sonucuna ulasilmistir. Charman ve Gotham
(2013), OSB igin tarama ve tani aracglarinin gelistirilmesinde var olan araglara odaklanarak
uygulamadan kaynakli sorunlari inceledigi goriilmektedir. Arastirma sonuglarinda,
davranigsal bir bozukluk olarak degerlendirilen OSB i¢in gercek bir testin olmamasi bir
sinirlilik olarak ortaya konmustur. Yurtsever (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirma
sonunucunda, 6zel gereksinimli bireylere yonelik 6lgme degerlendirme siirecinde kullanilan
araglarin yetersiz oldugu ve olanlarin ise giincel olmadigi tespit edilmistir. Bu yoniiyle
aragtirma bulgularinin OSB’li bireyler igin de degerlendirildiginde benzer oldugu séylenebilir.
OSB’li bireylerin degerlendirilmesi i¢in gergek bir testin olmamasi bir sinirlilik olarak ortaya
konmustur. OSB’li bireylere yonelik bir 6lgme araci veya gelisimsel bir form olmamasi
yoniiyle ¢alisma sonuglarmin benzerlik gosterdigi gortilmistiir.

Calismalarda ulasilan bu sonuglar degerlendirildiginde, RAM’larda OSB’li bireylerin
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde 6lgme araglariyla ilgili sorunlar yasandigi ve bu
sorunlarin OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama silirecinde nitelikli bir
degerlendirme gergeklestirilememesinde onemli bir etken olarak goriilmektedir. Egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde bu giicliikklerin agilmasimin, OSB’li bireylerin gercek
performanslarinin belirlenmesine katki sunacag: diigiiniilmektedir. Bu yoniiyle, RAM’larda
OSB’li bireylerin egitssel degerlendirme ve tanilama siirecinde 6lgme araglarinin 6nemli bir

yere sahip oldugu anlasilmaktadir.

5.1.5. OSPB’li Cocuklar Temasi

Goriisme gercgeklestirilen iki yonetici, yedi Ogretmen ve yedi ebeveyn olarak 16
katilimcinin ¢ogunlugu, OSB’li bireylerin RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecinde OSB’li ¢ocuklarla ilgili olarak tanimadigi ksiler, degerlendirme siiresi ve Oneriler
olmak tizere ii¢ alt temadan bahsederken; bekleme siiresi alt temasina yedi ebeveyn
deginmistir. Bekleme siiresi alt temasimi ifade etmeyen katilimcilarin tamaminin gorev

tiirlinlin yonetici ve 6gretmen oldugu ve gorev tirii farkliligindan dolay1r ebeveynler gibi
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siireci yorumlayamadiklart goézlenmistir. Yoneticilerde yas faktorii, isitme engelliler
ogretmenligi egitim/brang faktorii, mesleki deneyim, RAM deneyimi ve OSB egitimine
katilmis olma faktorlerinin tanimadig: kisiler alt temasiyla ilgili yorum yapmada farkliliga
sebep oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerde cinsiyet ve egitim/brans faktorleri goriislerin
farklilasmasinda etkili olurken; ebeveynlerde ise ebevenlik tiirli ve egitim diizeyi faktorleri
gorlislerin farklilasmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Yoneticilerin yasinin kii¢iik olmasi,
ozel egitim bolimii mezunu olmasi, mesleki deneyimin az olarak bilgilerin daha giincel
kalabilmesi, OSB egitimine katilmasi ve RAM deneyiminin fazla olmasiyla OSB’li bireyleri
taniyabilme; 6gretmenlerin cinsiyetinin erkek olmasi ve 6zel egitim boliimii mezunu olmalari
ve ebeveynlerin ise anne olmasi ve lisans egitim diizeyinde olmasi OSB’li bireylerin
tanimadig1 kisilerle iletisim zorlugu yasamasiyla ilgili tanimadig kisler alt temasina vurgu
yapmasinda etkili olmustur. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin EDT egitimine katilim sayis1 arttik¢a
alt temalarla ilgili ayrintili ifadelerinin arttig1 goriilmiistiir. Genel olarak yonetici, 6gretmen ve
ebeveynlerin maksimum gestilikligi saglamaya yonelik yas, egitim diizeyi/bransi, mesleki
deneyim ve RAM deneyim durumlarina gore ifadeleri, OSB’li ¢ocuklar temasi agisindan
degerlendirildiginde benzer diisiinceleri ifade ettigi gozlenirken; OSB egitimine katilim
durumuna gore ifadelerde OSB’li bireyleri tanima ve onlarla iletisim kurulmasinin 6nemine
deginildigi gozlenmistir. Ebeveyn katilimcilarin goriigleri cinsiyet, yas, egitim diizeyi,
cocugun cinsityeti ve cocugun yasi durumlarmma gore OSB’li c¢ocuklar temasi agisindan
degerlendirildiginde ayn1 dogrultuda ifadeler oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn ¢ocuklarinin EDT
stirecine katilma sayisinin artmasiyla giicliiklerin farkedilmesi ve Oneriler sunulmasi arasinda
dogru orant1 gézlenmistir.

Bu dogrultuda, RAM’da egitssel degerlendirme siireci 6ncesinde ve sonrasinda OSB’li
bireylerin bekleme salonunda uzun silire beklemek zorunda kaldigi, OSB’li bireylerle
degerlendirme 6ncesi herhangi bir iletisim ve paylasim etkinligi yapilmadigi, degerlendirmeyi
yapan Ogretmenle ilk karsilasmanin degerlendirme odasinda gergeklestigi, OSB’li bireylerin
degerlendirilmesinin anlik olarak kisa siirede yapildigi gibi giiglikkler, katilimcilarin
cogunlugunun ortak ifadesi olmustur. Katilimcilar, OSB’li bireylerin RAM’larda egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde OSB’li bireylerle ilgili 6nerilerde bulunmustur. Oneride
bulunan yoneticide yasin kiigiik olmasi, 6zel egitim boliimii mezunu olmasi, bilgilerinin
giincelliginde etkili olan mesleki deneyiminin az olmasi, OSB egitimine katilmasi ve RAM

deneyiminin fazla olmasiyla OSB’li bireyleri taniyabilmesi Oneriler yapmasinda etkili
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olmustur. Ogretmenlerde ise egitim/brans foktoriiniin PDR olmasi, EDT egitimine ve OSB
egitimine katilmis olmalar1 6neri sunmalarinda etkili olmustur. Ebeveynlerin 6ner sunmasinda
ise katilimci faktorleri arasinda bir farklilik gozlenmemistir. Sunulan  Oneriler
degerlendirildiginde; OSB’li c¢ocuklarin egitsel degerdirme Oncesi ve sonrast bekleme
stiresinin  kisaltilmasi, degerlendirmeye alacak Ogretmenin degerlendirme Oncesi OSB’li
bireyle iletisime ge¢mesi ve devaminda degerlendirmenin anlik olarak yapilmayip
degerlendirme siiresinin uzatilmasi gibi 6neriler en dikkat ¢ekenlerdir.

Bu calismada OSB’li ¢ocuklarla ilgili ulasilan bulgularin ¢esitli arastirmalarla da
benzerlik gdsterdigi goriismiistiir (Kaplan Sahin, 2016; Ozak ve digerleri, 2008). Kaplan
Sahin’in (2016) RAM’larda gorev yapan O&gretmenlerin OSB’li  ¢ocuklarin egitsel
degerlendirme siirecine iliskin yeterliklerinin degerlendirilmesini c¢alistig1 goriilmektedir.
Arastirma sonucunda farkli branglardan 6zel egitim &gretmenligine gecen kisilerin OSB’li
bireyleri tanimada yetersizlik yasadig1 tespit edilmistir. Ozak ve digerleri (2008) tarafindan
yiirlitiilen aragtirmada ise, RAM miidiirlerinin gonderme, tanilama, yerlestirme, izleme ve
degerlendirme siiregleriyle ilgili goriis ve oOnerilerinin belirlenildigi goriillmektedir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgularda, egitsel degerlendirme i¢in ayrilan zamanin yetersiz oldugu
ifade edilmistir. Ozel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
performansiin belirlenmesi i¢in ayrilan siirenin yetersiz olmasi ve sinif dgretmenligi gibi
farkl1 branglardan 6zel egitim Ogretmenligine gegis yaparak degerlendirme siirecinde bu
ogretmenlerin gorev almasmin OSB’li bireyleri tanimada yetersiz kalmalarima yol agtigi
goriilmektedir. OSB’li bireylerin degerlendirme siirecinde yaganan ve tanilama ile yerlestirme
stireclerini de etkleyerek bireylerin tiim yasamlarina etkide bulunabilecek bu giicliikler
caligmalarda ulasilan benzer bulgular olarak degerlendirilmektedir.

Calismalarda ulagilan bu sonuglar dikkate alindiginda, RAM’larda OSB’li bireylerin
egitssel degerlendirme ve tanilama siirecinde, OSB’li bireyler taniyan meslek elemanlarinin
olmasi, degerlendirme 6ncesi OSB’li ¢ocuklarin uzun siire bekletilmemesi ve degerlendirme
uzun zaman gecirilmesi onemli oldugu goriilmektedir. Bu giicliiklerin asilmasinin OSB’li
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde niteligi arttiracagi diistiniilmektedir. Bu
yoniiyle, RAM’larda OSB’li bireylerin egitssel degerlendirme ve tanilama siirecinde OSB’li

bireylerle ilgili 6zelliklerin 6nemli bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir.
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5.1.6. Ebeveynler Temasi

Goriisme gergeklestirilen iki yonetici, yedi Ogretmen ve yedi ebeveyn olarak 16
katilimemin ¢ogunlugu, OSB’li bireylerin RAM’larda egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecinde ebeveynlerle ilgili olarak randevu, aile yonlendirmesi ve 6neriler olmak tizere {i¢ alt
temadan bahsederken; oneriler alt temasina yoneticiler deginmemistir. Oneriler alt temasina
gorev tiirlii yonetici olan katilimcilarinin hi¢ deginmedigi gozlenirken; gorev tiirii 6gretmen
olan grupta ise dzel egitim boliimii lisans programlarindan mezun (GEO, IEO ve ZEO) ii¢
katilimemnin degindigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitsel degerlendirme siirecinin ayrintili
bir sekilde yapilmasi gerektigini ve ailelerin de bu konuda hassasiyet gostermesi gerektigini
vurguladigr goriilmiistiir. Ebeveynlerin ise Oneriler alt temasiyla ilgili randevu almanin
kolaylastirilmasi, video kayitlartyla  degerlendirme  siirecinin  desteklenmesi  ve
degerlendirmeye katilacak kisilerin alaninda egitim almis 6zel egitimci kisiler olmasiyla ilgili
goriis  bildirdikleri goriilmiistir. Randevu alt temasiyla ilgili katilimer goriisleri
degerlendirildiginde yonetici goriislerinin benzer oldugu ve RAM’da OSB’li bireylerin egitsel
degerlendirmeye katilabilmesi i¢in randevu alinmasinin gerekli oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmen goriislerine bakildiginda ii¢ goriisiin benzer oldugu, bu durumda cinsiyet ve yas
faktorlintin etkili oldugu ve egitsel degerlendirmeye katilim igin randevu almanin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Ebeveyn goriisleri ele alindiginda ise biitiin katilime1 goriislerinin
benzer dogrultuda oldugu, randevu almanin zor oldugu ve randevu alma silirecinde egitim
aldiklar1 rehabilitasyon merkezinin yardimct oldugunu vurguladiklart goriilmiistiir. Aile
yonlendirmesi alt temasiyla ilgili katilimcr gortisleri degerlendirildiginde yonetici goriislerinin
benzer oldugu ve bir batarya ile degilde degerlendirmeyi yapan kisinin bilgi eksikligi
nedeniyle aile goriislerine dayali formlar ile OSB’li bireylerin degerlendirmesinin yapildig:
vurgulanmistir. Ogretmen gériisleri incelendiginde dort goriisiin benzer oldugu, bu durumda
cinsiyet faktoriiniin etkili oldugu ve egitsel degerlendirme formlarinin veli bilgisine dayali
dolduruldugu ve bu durumunda yonlendirmere neden olabildigi vurgulanmaktadir. Ebeveyn
goriisleri arasinda ise li¢ goriisiin benzer oldugu, bu durumda egitim diizeyi faktoriiniin etkili
oldugu ve OSB’li bireylerle iletisim kurulamadigi i¢in ailelerin bilgisine basvuruldugu
vurgulanmustir.

Genel olarak yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin maksimum g¢estilikligi saglamaya
yonelik yas, egitim diizeyi/brans, mesleki deneyim, RAM deneyim, EDT egitimine katilim ve

OSB egitimine katilm durumlarma gore ifadeleri, ebeveynler temasi acgisindan
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degerlendirildiginde benzer diisiinceleri ifade ettigi gozlenmistir. Ebeveyn katilimcilar
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, cocugun cinsiyeti ve ¢ocugun yasi durumlarma gore ifadeleri
ebeveynler temasit acisindan degerlendirildiginde ayni dogrultuda ifadeler oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda, RAM’da OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecine ilk
katiliminda aileler tarafindan randevu alinmasiin gerekli oldugu, randevu alma siirecinin
talep yogunlugundan dolay1 yakin zamana verilemedigi, egitsel degerlendirme siirecinde aile
bilgisine basvuruldugu; ogretmen mesleki yetersizligi, uygun Olgme aract olmamasi ve
degerlendirme stiresinin kisa olmasi gibi nedenlerden dolayr da ailelerin verdigi bilgilerin
yanlis yonlendirmelere neden olabildigi gibi giicliikler, katilimcilarin ¢ogunlugunun ortak
ifadesi olmustur. Katilimcilar, OSB’li bireylerin RAM’larda egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecinde OSB’li bireylerle ilgili 6nerilerde bulunmustur. OSB’li ¢ocuklarin egitsel
degerlendirme siirecine katilimi i¢in ailelerin randevu almasinin kolaylagtirilmasi,
ogretmenlere hizmet ici egitim, kurs ve seminerler vasitasiyla OSB ve dlgme arag gerecleri
kullanim konusunda yeterliliklerinin arttirilarak aile yonlendirmesinin oniine gecilmesi gibi
oneriler en dikkat ¢cekenlerdir.

Bu calismada ebeveynler ilgili ulagilan bulgularin ¢esitli arastirmalarla da benzerlik
gosterdigi gorismiistiir (Yurtsever, 2013; Kirbiyik, 2011). Yurtsever (2013), egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde gérev alan RAM personelinin karsilastigi sorunlarin
belirlenmesi iizerine caligma ylrittiigli goriilmektedir. Arastirma sonucunda, RAM’lara
basvuruda ge¢ tarihe randevu verildigi ve basvuru sayilarinin RAM kapasitelerin iizerinde
oldugu tespit edilmistir. Kirbiyik (2011), RAM’larda 6zel egitim degerlendirme kurulunda
gorev yapan rehber Ogretmenlerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin
gorlislerini  belirlenmeye ¢alistigr goriilmektedir. Ulasilan sonucglarda ailelerin  6nemi
vurgulanmakta ve is birligi yapilmasina deginilmektedir. Bu bakimdan arastirma bulgulari
degerlendirildiginde, RAM’dan egitsel degerlendirme ve tanilama i¢in randevu alma
stirecinde ailelerin zorluk yasamasi ve degerlendirme siirecinde ailelerin 6nemli olmas1 benzer
dogrultuda bulgulardir.

Calismalarda ulagilan bu sonuglar degerlendirildiginde, RAM’larda OSB’li bireylerin
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde ebeveynlerle ilgili sorunlar yasanabildigi ve bu
sorunlarin OSB’li bireylerin egitime baslamasi noktasinda dnemli olan egitsel degerlendirme
stirecini  etkiledigi goriilmektedir. Bu sorunlarin asilmasinin OSB’li bireylerin egitsel

degerlendirme siirecine daha erken katilmasina ve degerlendirme siirecinde de is birligini
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arttiracag diisiiniilmektedir. Bu yoniiyle, RAM’larda OSB’li bireylerin egitssel degerlendirme
ve tanilama siirecinde ebeveynlerin 6nemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir.
Gergeklestirilen bu arastirma, Kahramanmaras ili Dulkadiroglu ilgesi Rehberlik ve
Arastirma Merkezinde gorevli iki yonetici, yedi 6gretmen ve OSB’li ¢ocuga sahip yedi
ebeveynin egitsel degerlendirme siirecine iligkin goriisleriyle smirlidir. Arastirmanin
planlanan uygulama asamasi pandemi salgini (Covid-19) sebebiyle hedeflenen zamandan kisa
tutulmak zorunda kalinmis ve ebeveylerle teyit sinirliligi yasanmistir. Arastirmada plot

goriigme yapilmamustir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin genel amaci, Rehberlik ve arastirma Merkezinde OSB olan bireylerin
egitsel degerlendirme silirecinde yasanilan gii¢liiklerin belirlenmesidir. Nitel bir durum
caligmasi olarak desenlenen bu arastirmada, RAM’da gbrev yapan iki yonetici, yedi 6gretmen
ve OSB’li ¢ocugu bulunan yedi ebeveynin goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaciyla, yari
yapilandirilmig formlar ile goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimeilarin goriislerinin igerik
analizi ile degerlendirilmesi sonucu egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin
goriisleri alt1 tema ile betimlenmistir. Calismanin bulgulari; Tibbi tanilama (COZGER, ilk
basamak, zorunluluk ve oOneriler), ortam (degerlendirme ortam ozellikleri, dogal ortam,
sorunlar ve Oneriler), personel yeterliligi (hizmet 6ncesi 6gretmen yeterlilikleri, 6gretmenlerin
mesleki yeterlilikleri, sorunlar ve oneriler), dlgme araglari (OSB degerlendirme bataryasi
olmamasi, kullanilan formlar, sorunlar ve Oneriler), OSB’li bireyler (bekleme siiresi,
tanimadig1 kisiler, degerlendirme siiresi ve Oneriler) ve ebeveynler (randevu, aile
yonlendirmesi ve oneriler) olmak {izere alt1 tema ve temalar altinda yer alan 23 alt tema ile

aciklanmustir.

6.1.Sonuc¢
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar maddeler halinde
asagida siralanmistir:

1. OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecinde tibbi tanilama olarak
COZGER’in ilk ve zorunlu basamak oldugu, egitsel degerlendirme ve
tanilamanin tibbi tanilama dogrultusunda gerceklestirildigi tespit edilmistir.

2. OSPB’li bireylerin egitsel degerlendirme ortamlarinin tek tip oldugu, genel
olarak fiziki ortami uygun bulduklar1 goriilmiistir. Ancak, degerlendirme
ortamlarinda materyal ve arag-gere¢ eksiklikleri oldugu, siirelerinin sinirh
oldugu ve bu bireylerin degerlendirme odalar1 haricinde oyun alani, bahge ve
ev ortami gibi dogal ortamlarda gézlenmedigi tespit edilmistir.

3. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, sinif Ogretmenlerinin kurslara
katilarak 6zel egitim Ogretmenligine gegebilmesi ve zihin engelliler

Ogretmenligi, isitme engelliler 6gretmenli ve goérme angelliler 6gretmenligi
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gibi 6zel egitim 6gretmenligi branslarinin tek ¢atida toplanarak RAM’da gorev
yapabildigi ve biitlin bu branslardan ayni performansin beklendigi gorilmiistiir.
OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecine katilan 6gretmenlerin OSB’yi
tanmima Ve iletisim kurma yeterliliklerinin sinirli oldugu goriilmiistiir. Ozel
egitim Ogretmenligi programlarinda OSB’nin degerlendirilmesi ile ilgili
igerigin smirli oldugu ve RAM’da gorevli Ogretmenler icin diizenlenen
hizmeti¢i egitimlerin yeterli olmadig: tespit edilmistir.

4. RAM’larda  OSB’li  bireylerin  egitsel  degerlendirmede  siirecinde
kullanilabilecek bir degerlendirme bataryasi olmadigi, “egitsel degerlendirme
istek formu, veli goriisme formu, yaygin gelisimsel bozukluk performans
belirleme formu ve akademik degerlendirme formu” ile “WISC-R, LEITHER,
Stand For Binet” gibi zeka testlerinin kullanildigi ama kullanilan bu formlarin
ve testlerin OSB’li bireylere 6zel bir 6lgme araci olmadigi, OSB’li bireyleri
degerlendirmede yetersiz kaldigi, OSB’li c¢ocuklara 6zel 6lgme araglar1 ve
materyallerin ~ olmadigi ve degerlendirmenin aile bilgisine dayali
gerceklestirildigi tespit edilmistir.

5. OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siirecinde ¢oklu gdzlemlere
bagvurulmasinin, 6rnegin ebeveynlerden video kaydi istenmesi, birden fazla
gozlem yapilmasi ve ¢oklu ortamlarda gozlem yapilmasi, gerekligi oldugu
ifade edilmistir.

6. OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme siireci dncesi ve sonrasinda ebeveynler
ve c¢ocuklarin degerlendirme raporunu alabilmek i¢in uzun siire bekletildigi,
OSB’li bireyin degerlendiren kisi ile ilk kez degerlendirme ortaminda
karsilastig1 ve degerlendirmenin kisa siirede gerceklestirildigi tespit edilmistir.

7. OSB’li bireylerin egitsel degerlendirmesinin yapilabilmesi i¢in randevu
alinmasinin, ebeveynler igin zor bir siire¢ oldugu ve ileri tarihlere randevu

verildigi tespit edilmistir.

6.2.Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. RAM’larda, tibbi tanilamanin bir zorunluluk olmasi sonucunda degerlendirme
siireclerinin ayrintili ylriitiillmeyip tibbi taniya gore gerceklestirildigi i¢in, bu

durum ayrintili performans belirlenmesinin oniinde bir engel teskil etmektedir.
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Bu yoniiyle OSB’li bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecleri tibbi
tanilamanin golgesinden bagimsiz biitiinciil olarak degerlendirilmeleriyle
yapilmadir.

2. RAM’larda, OSB’li bireylerin bulunduklari ortamlarda kendilerini rahat ve
giivende hissedebilmesi ger¢ek performanlarin1  sergileyebilmeleri igin
ortamlar ¢esitlendirilmeli, degerlendirme siireleri arttirilmali ve dogal ortamlar
gibi farkli ortamlarda degerlendirmeler gerceklestirilmelidir.

3. Lisans diizeyinde o6zel egitim Ogretmenligi programlarinin igeriginin OSB
konusunda zenginlestirilmesi ve 6gretmenlerin RAM’a atandiktan sonra yogun
hizmetici egitimlere katilarak kendilerini gelistirmelerine 6ncelik verilmelidir.

4. Bireylerin OSB’den etkilenme diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in OSB’ye 6zel
bir degerlendirme bataryasi ya da 6zel bir 6lgme araci gelistirilmelidir.
Degerlendirme siirecinde ¢oklu goézlemlere basvurulmali, video kayit gibi
farkli kaynaklardan yararlanilmali ve bunlarin sonucunda o&gretmenler aile
yonlendirmesi olmadan bagimsiz degerlendirme yapabilmelidir.

5. RAM’larda egitsel degerlendirme Oncesi ve sonrasi bekleme siiresi kisaltilmali,
degerlendirme Oncesinde Ogretmenler OSB’li bireyler ile iletim kurarak
paylasima girmeli ve degerlendirme OSB’li bireylerin rahatlayabilecegi ve
dogal tepkiler verebilecegi siirede gergeklestirilmelidir.

6. OSB’li bireylerin egitime erken baslayabilmesi i¢in RAM’larda egitsel

degerlendirme i¢in yakin bir tarihe randevu verilebilmelidir.

6.3.1leri Arastirmlara Yonelik Oneriler

1. Arastirmadan elde edilen bulgulara dogrultusunda RAM’larda kullanilmak
tizere OSB’ye 6zel bir 6lgegin, bir bataryanin gelistirilmesi veya uyarlama
caligmasi yapilabilir.

2. Gergeklestirilen bu ¢alismanin farkl iller ve farkl yetersizlik gruplari i¢in de
durum calismalar1 yapilabilir.

3. Arastirma ve benzer arastirma bulgulart dogrultsunda bir RAM’da egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecini iyilestirmeye yonelik eylem aragtirmasi

yiiriitiilebilir.

151



KAYNAKCA

Akcamete, G. (2001). Rehberlik Arastirma Merkezi elemanlarinin 6zel egitim hizmetleri
yonetmeligine iligkin beceri ve gorlslerinin degerlendirilmesi, Yaymmlanmamars

arastirma raporu.

Aksoy, V., ve Diken, 1. H. (2017). Otizm spektrum bozuklugu gésteren ¢ocuklar i¢in egitsel
deger- lendirme ve 6grenme hiz1 6ngoriisii kayit formlarinin psikometrik niteliklerinin

belirlenmesi. /lkégretim Online, 16(1), 60-77.

Aksoy, V., ve Sahin, S. (2016). Otizm spektrum bozuklugu: Tarama, tanilama ve
degerlendirme. In I.H. Diken ve H. Bakkaloglu (Eds.), Zihin yetersizligi ve otizm
spectrum bozuklugu (ss. 230-263). Ankara: Pegem Akademi.

Algozzine, R., Algozzine, B., & Ysseldyke, J. E. (2006). The fundamentals of special

education: A practical guide for every teacher (\Vol. 1). Corwin Press.

Arizona Departnet of Education: AZ-TAS. (2012). Evaluation and eligibility, Processes and

Procedures from referral to determination eligibility, Exceptional Student Services.

American Academy of Pediatrics. (2017). Maternal influenza vaccination and autism risk.
AAP Grand Rounds, 37(2), 17-17.

American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and statistical manual of mental
disorders (DSM-5). American Psychiatric Pub.

American Speech-Language-Hearing Association. (2016). Scope of practice in speech-
language pathology [Scope of Practice]. https://www.asha.org/policy/SP2016-

00343/?2utm source=ashautm medium=enewsletterutm campaign=accessslp030916
(ET: 29.10.2020).

Aral, N., ve Giirsoy, F. (2007). Ozel egitim gerektiren cocuklar ve ézel egitime giris. Morpa.

Aslan, S., ve Bal, E. (2014). Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin Orgiitsel Analizi. Egitim
ve Bilim, 39(174).

Ataman, A. (Ed.). (2005). Ozel gereksinimli cocuklar ve ézel egitime giris. (3. Bask).
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

152


https://www.asha.org/policy/SP2016-00343/?utm_source=ashautm_medium=enewsletterutm_campaign=accessslp030916
https://www.asha.org/policy/SP2016-00343/?utm_source=ashautm_medium=enewsletterutm_campaign=accessslp030916

Aslam, A. R., & Altaf, M. A. B. (2019). An 8 Channel patient specific neuromorphic
processor for the early screening of autistic children through emotion detection.
In 2019 IEEE International Symposium on Circuits and Systems (ISCAS) (pp. 1-5).
IEEE.

Avcioglu, H. (2012). Rehberlik ve arastirma merkezi (RAM) miidirlerinin tanilama,
yerlestirme-izleme, bireysellestirilmis egitim programi (BEP) gelistirme ve
kaynastirma uygulamasinda karsilagilan sorunlara iligkin algilari. Kuram ve

Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(3), 2009-2031.

Bailey, D.B. & Simeonsson, R.J. (1988). Family assessment in early intervention. Ohio:

Merrill Publishing Company.

Baker, E. L. (2001). Testing and assessment: A progress report. Educational
Assessment, 7(1), 1-12.

Bal, E. (2011). Rehberlik ve arastirma merkezlerinin orgiitsel analizi. Yiksek LisansTezi,
Kirikkale: T.C. Kirikkale niversitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Egitim Bilimleri

Anabilim Dal1 Egitim Yonetimi ve Denetimi Programi.

Batu, S. (1998). Ozel gereksinimli égrencilerin kaynastirildigi bir kiz meslek lisesindeki
ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin qoriis ve onerileri. Yaymlanmamis doktora tezi,

Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Baxter, P. & Jack, S. (2008). Qualitative case study methodology: Study design and
implementation for novice researchers. The Qualitative Report, 13(4), 544-559.

Birligi, A. P., (2013). Besinci Baski (DSM-5), Tani Olgiitleri Basvuru Elkitabi’ndan,
cev. Koroglu E, Hekimler Yayin Birligi, Ankara, (S 234).

Bishop, S.L., Luyster, R., Richler, J. & Lord, C. (2008). Diagnostic assessment. K.
Chawarska, A. Klin & F. R. Volkmar (Eds), Autism spectrum disorders in infants and
toddlers: Diagnosis, assessment and treatment. (ss. 23-50). New York: The Guilford

Press.

Brantlinger, E., Jimenez, R., Klingner, J., Pugach, M., & Richardson, V. (2005). Qualitative
studies in special education. Exceptional Children, 71, 195-207.

153



Bricker, D. & Squires, J. (1999). The ASQ a parent completed, child-monitoring system user’s
guide 2nd Ed. Baltimore: Paul H. Brookes Publishing Co.Inc.

Biiyiikoztiirk, S. (2002). Sosyal Bilimler igin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem
Yayinlari, s.44.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig- Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel F. (2014).

Bilimsel Arastirma Yontemleri. Pegem Akademi: Ankara.
Cavkaytar, A ve Diken, 1. H. (2005). Ozel egitime giris. Kk Yayincilik. Ankara.

Cavkaytar, A., Ozkan, S. Y., Ergenekon, Y., Colak, A., ve Kaya, O. (2016). Aile. Ankara,
Tiirkiye: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlhigi Engelli ve Yasli Hizmetleri. ss, 59-89.

CDC. (2018). Autism  Spektrum Disorder (ASD): Data and  Statistics.
https://www.cdc.gov/ncbddd/autism/data.html, (ET: 13.09.2020).

Charman, T., & Gotham, K. (2013). Measurement Issues: Screening and diagnostic
instruments for autism spectrum disorders—lessons from research and practise. Child
and adolescent mental health, 18(1), 52-63.

Christensen, D. L., Bilder, D. A., Zahorodny, W., Pettygrove, S., Durkin, M. S., Fitzgerald, R.
T., ... & Yeargin-Allsopp, M. (2016). Prevalence and characteristics of autism
spectrum disorder among 4-year-old children in the autism and developmental
disabilities monitoring network. Journal of Developmental & Behavioral Pediatrics,
37(1), 1-8.

Cohen, J. L. (2007). Causes and consequences of special education placement: Evidence from

Chicago public schools. Brookings Institution Working Paper.

Creswell, J.W. (2008). Educational research planning, conducting, and evaluating
guantitative and qualitative research. (3. baski). Upper Saddle River, NJ: Pearson
Prentice Hall.

Cifci Cigek, M. (2015). Ozel gereksinimli bireyin egitsel tanilama siirecinde; RAM da
yvonlendirme, yerlestirme ve izleme ¢alismalarina yénelik ¢alisanlarin gériislerinin
belirlenmesi (Yiiksek lisans tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Bolu.

154



Cuhadar, S. (2017). Smif Ogretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecine iliskin
goriisleri. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 526-549.
Diken, I. H., Ardi¢, A., Diken, O., ve Gilliam, J. E. (2012). Gilliam otistik bozukluk

derecelendirme dlgegi-2 Tiirkce versiyonu’nun (GOBDO-2-TV) gecerlik ve
giivenirliginin arastirilmasi. Egitim ve Bilim, 37(166), 318.

Dhuey, E., & Lipscomb, S. (2010). Disabled or young? Relative age and special education
diagnoses in schools. Economics of Education Review, 29(5), 857-872.

Engelliler Hakkinda Kanun. (2005). Engelliler Hakkinda Kanun.
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.5378.pdf (ET: 08.04.2019).

Eripek, S. (2005). Zekd geriligi. Ankara: Kok Yaymcilik.

Erlandson, D. A., Harris, E. L., Skipper, B. L. & Allen, S. T. (1993). Doing naturalistic
inquiry: A guide to methods. Beverly Hills, CA: Sage.

Ersoy, A. F. (2016). Fenomenoloji. A. Saban ve A. Ersoy (Ed.), Egitimde nitel arastirma
desenleri i¢inde (s. 52-109). Ankara: An1 Yaymcilik.

Ersoy, O., ve Avci, N. (2001). Ustiin zekali ve iistiin yetenekliler, 6zel gereksinimi olan

cocuklar ve egitimleri.. Ozel Egitim Istanbul: YAPA Yayin Pazarlama.

Falkmer, T., Anderson, K., Falkmer, M., & Horlin, C. (2013). Diagnostic procedures in
autism spectrum disorders: a systematic literature review. European Child &
Adolescent Psychiatry, 22(6), 329-340.

Fernell, E., Wilson, P., Hadjikhani, N., Bourgeron, T., Neville, B., Taylor, D., Minnis, H. &
Gillberg, C. (2014). Screening, intervention and outcome in autism and other
developmental disorders: The role of randomized controlled trials, Journal of Autism
and Developmental Disorders, 44, 2074-2076.

Fiscus, E. D. (2002). Bireysellestirilmis egitim programlarimin gelistirilmesi. (2. Baski). (G.
Akgamete, H. G. Senel ve E. Tekin, Cev.). Ankara: An1 Yayincilik. (Orijinal Calisma
Basim Tarihi 1983.

Frankenburg, W. K., Dodds, J., Archer, P., Shapiro, H., & Bresnick, B. (1992). Th Denver II:
A major revision and restandardization of the Denver Developmental Screening Test,
Pediatrics, 89, 91-97.

155


http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.5378.pdf

Gallo, D.P. (2010). Diagnosing autism spectrum disorder: A life span perspective. Oxford:
Wiley - Blackwell Publishing.

Glesne, C. (2014). Nitel arastirmaya giris. (Cev: A. Ersoy ve P. Yal¢inoglu). Ankara: Ani
Yayincilik.

Goodlin-Jones, B.L. & Solomon, M. (2003). Contributions of psychology, S. Ozonoff, S. J.
Rogers, R. L. Hendren (Eds), Autism Spectrum Disorders A Research Review for

Practitioners (ss.55-87). Arlington: American Psychiatric Publishing, Inc.

Gotham, K., Bishop, S.L. & Lord, C. (2011). Diagnosis of autism spectrum disorders, D. G.
Amaral, G. Dawson, D. H. Geschwind (Eds), Autism spectrum disorders. (ss.30-44).

New York: Oxford University Press, Inc.

Goren, H. (2010). Insan Kaynaklar1 ve Orgiitsel degisim Bilim Dali Tiirkiye’de Rehberlik ve
Arastrma Merkezlerinden Hizmet Alanlarin Analizi ve Istanbul’da Bir Uygulama,
Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul: T.C. Beykent UniversitesiSosyal Bilimler Enstitiitiisii

Isletme Y&netimi Ana Bilim dALL

Giiler, A., Halicioglu, M. B. ve Tasgin, S. (2015), Sosyal bilimlerde nitel arastirma (2. Baski1).
Ankara: Sozkesen Matbaacilik.

Giirsel, O., ve Vuran, S. (2010). Degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim programlarini

gelistirme. [lkégretimde Kaynastirma icinde, 194-22.

Herring, S., Gray, K., Taffe, J., Tonge, B., Sweeney, D., & Einfeld, S. (2006). Behaviour and
emotional problems in toddlers with pervasive developmental disorders and
developmental delay: associations with parental mental health and family functioning,
Journal of Intellectual Disability Research, 50, 874-882.

Incekas, S. (2009). Cocukluk otizmini derecelendirme olgegi tiirkce formu gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi, Yaymlanmamis Doktora

Tezi.

Kaner, S., Bayrakli, H., Diken, I.H. ve Celik, S. (2012). Tiirkiye'de ézel egitim alaninda

gelistirilen ve uyarlanan él¢gme araglari. Ankara: Maya Akademi.

Kaplan Sahin, B. (2016). Rehberlik Arastirma Merkezlerinde gorev yapan ogretmenlerin

otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarin egitsel degerlendirme siirecine iligkin

156



veterliliklerinin ~ degerlendirilmesi (Yilksek lisans tezi). Necmettin Erbakan

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Kapg1, E.G., Kiigiiker, S. ve Uslu, S. (2010). How applicable is the Ages and Stages
Questionnaires to Turkish children? Topics in Early Childhood Special Education, 30,
176-188.

Kargin, T. (2007). Egitsel degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim programi gelistirme
siireci. Ankara Universitesi Ozel Egitim Dergisi 8(1) 1-13.

Kayhan, M., ve Oztiirk, Y. (2020). Bir iiniversite hastanesine ¢ocuklar igin dzel gereksinim

raporuna basvuran olgularin klinik ve sosyodemografik ozellikleri. Osmangazi Tip

Dergisi, 42(2), 240-248.

Kirbiyik, M. E. (2011). Ozel egitim degerlendirme kurulunda gorevli rehber égretmenlerin
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iligkin goriisleri (Yiksek lisans tezi). Usak

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Usak.

Kircaali-iftar, Goniil. (1998). Ozel gereksinimli bireyler ve ozel egitim. Ilkdgretim
Ogretmenligi Lisans Tamamlama Programi. Eskisehir: Anadolu Universitesi

Yayinlart.

Kim, S. H., & Lord, C. (2012). Combining information from multiple sources for the
diagnosis of autism spectrum disorders for toddlers and young preschoolers from 12 to
47 months of age. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 53(2), 143-151.

Kimple, K.S., Bartelt, E.A., Wyscoki, K.L.& Steiner, M.J. (2014). Performance of the
modified checklist for autism in toddlers in spanish-speaking patients, Clinical
Pediatrics, 53, 1-7.

Koretz, D.M. & Barton, K. (2003). Assessing Students Whith Disabilities Issues Learning.
Blackwell Publishing. 22(2), 66-71. 14 January, 2009, From Er_C

Kose, S., Bora, E., Erermis, S., ve Aydin, C. (2010). Otizm Spektrum Anketi Tiirkce
Formu’nun piskometrik 6zellikleri. Anadolu Psikiyatri Dergisi, 11, 253-260.

Kurth, A. J., Morningstar, E. M. & Kozleksi, B. E. (2014). The persistence of highly
restrictive special education placements for students with low-incidence disabilities.
Sagepub Journals. 39 (3) 227-239. Kansas. ABD.

157



Kigtiker, S., Kapgi, E., ve Uslu, R. (2011). Evaluation of the turkish version of the “Ages and
Stages Questionnaires: Social-emotional” in identifying children with social-emotional
problems. Infants & Young Children, 24, 207- 220.

Laverty, J.R. (2007). Astudy of the prereferral intervention process in Pennsylvania following
the rescinding of the instructional support team mandate. Doctor of Education. Indiana

University of Pennsylvania.

Leblanc, L., Richardson, W., & Burns, K. A. (2009). Autism spectrum disorder and the
inclusive classroom: Effective training to enhance knowledge of ASD and evidence-
based practices. Teacher Education and Special Education, 32, 166-179.

LeCompte, M. D., & Goetz, J. P. (1982). Ethnographic data collection in evaluation

research. Educational evaluation and policy analysis, 4(3), 387-400.
Lincoln, Y. S. & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Beverly Hills, CA: Sage.

Lord, C., Risi, S., DiLavore, P. S., Shulman, C., Thurm, A., & Pickles, A. (2006). Autism
from 2 to 9 years of age. Archives of General Psychiatry, 63(6), 694-701.

Marakli, O. (2016). Rehberlik ve Arastrma Merkezlerinde c¢alisan ézel egitim
ogretmenlerinin egitsel degerlendirme ve yerlestirmeye bagli olarak kullanilan modiil
programlarimin  uygulanmas: hakkindaki goriislerinin incelenmesi (Yuksek lisans

tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Marvasti, A.B. (2004). Qualitative research in sociology. London: Sage Publications Ltd.

Mayring, P. (2000). Nitel Sosyal Arastirmaya Giris. (Cev. Gimiss, A., & Durgun, M.S.).
Adana: Baki Kitabevi. (Ozgiin ¢alisma 1990).

McLoughlin, A. S., & Lewis, B. R. (2005) Ozel gereksinimli 6grencilerin élciimlenmesi. (F,

Gencer, Cev.) Ankara: Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

McQuistin, A. & Zieren, C. (2006). Clinical experiences with the PDDST- Il, Journal of
Autism and Developmental Disorders, 36, 577-578.

MEB. (1997). Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname. Ankara: Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigi.
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111011_ozel_eqitim_kanun_hu
kmunda_kararname.pdf, (ET: 08.04.2019).

158


https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111011_ozel_egitim_kanun_hukmunda_kararname.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111011_ozel_egitim_kanun_hukmunda_kararname.pdf

MEB. (2006). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi. Ankara: Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirligi.
https://orgm.meb.gov.tr/alt_sayfalar/mevzuat/Ozel_Egitim_Hizmetleri_Yonetmeligi_s
on.pdf, (ET: 08.04.2019).

MEB. (2018). Ozel Egitim Hizmetleri Y&énetmeligi. Ankara: Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigi.
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2018 07/09101900 ozel_egitim_hizmetler
i_yonetmeligi_07072018.pdf, (ET: 08.04.2019).

MEB. (2020). Milli Egitim Istatistikleri Orgiin egitim 2019-2020. Ankara: Strateji Gelistirme
Bagkanligi.  https://sgb.meb.gov.tr/www/mill-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2019-
2020/icerik/396 2019-2020, (ET: 01.09.2020).

MEB. (2020). Rehberlik ve Psikolojik Damgma Hizmetleri Etik Yonergesi. Ankara: Ozel
Egitim ve rehberlik hizmetleri Genel Midiirligii.
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2020 08/31230349 RPDH_Etik_Yonerges
i_.pdf, (ET: 01.09.2020).

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded

sourcebook. sage.

Memo, O. (2013). United States Deoartment of Education Office of Special Education and
Rehabilitative Services.

Montgomery, J.M., Newton, B., & Smith, C. (2008). Test Reviews: Gilliam, J. (2006).
“GARS-2: Gilliam Autism Rating Scale-Second Edition.” Austin, TX: PRO-ED,

Journal of Psychoeducational Assessment, 26, 395-401.
Mukaddes, N. M. (2014). Otizm spektrum bozukluklar:. Istanbul. Nobel Tip Kitabevleri.

Ndaji, F., & Tymms, P. (2009). The P Scales: assessing the progress of children with special

educational needs. John Wiley & Sons.

Oner, O. (2020). Otizm Spektrum Bozuklugunda Degerlendirme ve Tam Siiregleri. Tohum
Otizm Vakfi Degerlendirme ve Gelisim Raporlari. https://www.tohumotizm.org.tr/wp-
content/uploads/2020/03/Degerlendirme-Raporu-/II CRIOR Baski-sikistirild.pdyf,
(ET: 03.07.2020).

159


https://orgm.meb.gov.tr/alt_sayfalar/mevzuat/Ozel_Egitim_Hizmetleri_Yonetmeligi_son.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/alt_sayfalar/mevzuat/Ozel_Egitim_Hizmetleri_Yonetmeligi_son.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_07/09101900_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_07072018.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_07/09101900_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_07072018.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/www/mill-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2019-2020/icerik/396%202019-2020
https://sgb.meb.gov.tr/www/mill-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2019-2020/icerik/396%202019-2020
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_08/31230349_RPDH_Etik_Yonergesi_.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_08/31230349_RPDH_Etik_Yonergesi_.pdf
https://www.tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2020/03/Değerlendirme-Raporu-III_CR10R_Baskı-sıkıştırıldı.pdf
https://www.tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2020/03/Değerlendirme-Raporu-III_CR10R_Baskı-sıkıştırıldı.pdf

Ozak, H., Vural, M., ve Avcioglu, H. (2008). Rehberlik arastirma merkezi miidiirlerinin
gonderme tanilama yerlestirme izleme ve degerlendirmeye iliskin goriis Ve

onerileri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Ozgelik, A. A., Soysal, S., Arhan, E., Demir, E., Giiciiyener, K., ve Serdaroglu, A. (2015).
Autism spectrum disorder management practices and level of knowledge among

general pediatrici- ans. Gazi Medical Journal, 26(4).

Ozdemir, O., Diken, 1. H., Diken, O. ve Sekercioglu, G. (2014). Otizm Davranis Kontrol
Listesi (Autism Behavior Checklist-ABC) modifiye edilmis Tiirkge versiyonu’nun

gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi: Pilot uygulama sonuglari, International Journal of
Early Childhood Special Education (INT-JECSE), 5, 168-186.

Ozkan, S. Y., Ergenekon, Y., Colak, A., Kaya, O., ve Cavkaytar, S. (2015). Otizm spektrum
bozuklugu. A. Cavkaytar (Ed.). Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig.

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M., ve Eripek, S. (2002). Ozel egitime muhta¢ ¢ocuklar: "ozel egitime
giris". Karatepe Yayinlart.

Patton, M. Q. (1987). How to use qualitative methods in evaluation (No. 4). Sage.

Pierangelo, R., & Giuliani, G. (2008). Understanding assesment in the special education

process: A step-by-step quide for educators, Corwin Press.

Rakap, S., Birkan, B., & Kalkan, S. (2017). Tiirkiye'de otizm spektrum bozuklugu ve ozel
egitim. Tohum Otizm Vakfi.

Resmi Gazete. (2019). Cocuklar i¢in Ozel Gereksinim Degerlendirmesi Hakkindaki
Yonetmelik. Ankara: Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi ve Saglk
Bakanligi.  https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2019/02/20190220-2-1.pdf, (ET:
15.08.2020).

Robins, D. L., Fein, D., Barton, M. L., & Green, J. A. (2001). The modified checklist for
autism in toddlers: An initial study investigating the early detection of autism and
pervasive developmental disorders. Journal of Autism and Developmental Disorders,
31, 131-144.

Salvia, J., Ysseldeyke, J.E., & Bolt, S. (2010). Assesment in special aducation and inclusive

education, Wadsworth Cengage Learning, 11th Edition, 2010.

160


https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2019/02/20190220-2-1.pdf

Savasir, 1., Sezgin, N., & Erol, N. (2006). AGTE, Ankara Gelisim Tarama Envanteri. Ankara:
Tiirk Psikologlar Dernegi.

Selimoglu, O. G., Ozdemir, S., Téret, G., ve Ozkubat, U. (2013). Otizmli ¢ocuga sahip
ebeveynlerin otizm tanilama siirecinde ve tani sonrasinda yasadiklari deneyimlerine
iliskin goriislerinin incelenmesi. International Journal of Early Childhood Special
Education, 5(2), 129-161.

Shaw, S., & Jolley, S. C. (2007). Assessment of Service-Learning in the Deaf- Blind
Community. Journal of Experiential Edication. 30 (2) 134- 152. A. B. D.

Sigirtmag Dikici A. (2010). Gul Deretarla E., Okul oncesinde ozel egitim. Ankara: Kok
Yayincilik, 2.baski, 18-19, 40-43.

Simpson, R. L., De Boer-0Ott, S., Griswold, D., Myles, B., Byrd, S., Ganz, J., .. .Adams, L. G.
(2005). Autism spectrum disorders: Interventions and treatments for children and

youth. Thousand Oaks, CA: Corwin Press.

Snell, M., & Brown, F. (2006). Instruction of students with severe disabilities. Pearson
Merrill Prentice Hall, 6.th Edition.

Strauss, A. L. & Corbin, J. (1990). Basics of qualitative research: Grounded theory

procedures and techniques. Newbury Park, CA: Sage.

Soodak, L. C., & Podell, D. M. (1993). Teacher Efficacy and Student Problem as Factors In
Special Education Referral. The Journal of Special Education. 1 (27) 66- 81.

Squires, J. & Bricker, D. (2009). The ASQ a parent completed, child-monitoring system user’s
guide 3rd Ed. Baltimore: Paul H. Brookes Publishing Co. Inc.

Sucuoglu, B., Oktem, F., Akkok, F., ve Gokler, B. (1996). Oftistik ¢ocuklarm
degerlendirilmesinde kullanilan Olgeklere iliskin bir calisma. Psikiyatri Psikoloji
Psikofarmakoloji Dergisi, 4, 116-121.

Sucuoglu, B. (2013). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin degerlendirilmesi. E. Tekin-
Iftar (Ed.), Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar ve egitimleri (ss. 45-77). Ankara:
Vize Yayincilik.

161



Suhrheinrich, J. (2011). Training teachers to use pivotal response training with children with
autism: Coaching as a critical component. Teacher Education and Special Education,
34, 339-349.

Sunita & Bilszta, J. L. (2013), Early identification of autism: A comparison of the Checklist
for Autism in Toddlers and the Modified Checklist for Autism in Toddlers. Journal of
Paediatrics and Child Health, 49, 438-444.

Taylor, R. L. (2009). Assessment of exceptional students, educational and pyschological
procedures, Eight Edition, Pearson International Edition.

Tekin iftar, E. (2019). Ulusal Standartlar Projesi: Bulgular ve Sonuclar Ozet Raporu.
https://www.tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2019/10/Nac Raporu 2019.pdf,
(ET: 05.08.2020).

Temel, F., Ersoy, O., Avci, N. ve Turla, A. (2004). Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme
Araci. Ankara: Rekmay Ltd. Sti.

Tetik Kabil, A. (2005). Tiirk 6rneklemi ile yapilan erken ¢ocukluk donemi otizm tarama

Olcegi gecerlik calismasi. Yaymnlanmamug Yiiksek Lisans Tezi.

Tiryakioglu, O. (2009). Rehberlik ve arastirma merkezi miidiirlerinin 6zel egitim bdliimiiniin
sorunlarmi algilamalart. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal

Universitesi, Bolu.

Turnbull, A., Turnbull, R., & Wehmeyer, M.L. (2007). Exceptional lives. Special education in
today’s schools. Fith Edition. New jersey: Pearson Merrill Prentice Hall, 2007

Ugurlu, N. L., ve Kayhan, N. (2018). Sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitsel degerlendirme siireclerine yonelik goriislerinin  incelenmesi. Adiyaman

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (29), 626-669.

United States Departmant of Education Officie of Special Education Rehabilitative Services.
(2009). 12 March 2009, www.ed.gov.

Otizmde Tarama, Tanilama ve Egitim Modelinin Gelistirilmesi Projesi. (2020). Otizmde
Tarama, Tanilama ve Egitim Modelinin Gelistirilmesi Projesi. Istanbul: Tohum Otizm

Vakfi. https://www.tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2020/03/Otizmde-Tarama-

162


https://www.tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2019/10/Nac_Raporu_2019.pdf
https://www.tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2020/03/Otizmde-Tarama-Tanilama-ve-Egitim-Modelinin-Gelistirilmesi-Projesi-Tarama-Sonuc-Raporu.pdf

Tanilama-ve-Eqgitim-Modelinin-Gelistirilmesi-Projesi- Tarama-Sonuc-Raporu.pdf,
(ET: 01.08.2020).

Valle, J. W., & Aponte, E. (2002). IDEA and collaboration: A Bakhtinian perspective on
parent and professional discourse. Journal of Learning Disabilities, 35(5), 469.

Volkmar, F. R., Rogers, S., Paul, R., & Pelphrey, K.A. (2014). Handbook of autism and
pervasive developmental disorders (4th ed.). Hoboken, NJ: John Wiley & Sons, Inc.

Vuran, S., ve Sarpdag, D.Y. (2001). Oziirliilerle ilgili son yillarda yapilan yasal
diizenlemelerin egitim hizmetleri agisindan degerlendirilmesi. /0. Ulusal Ozel Egitim

Kongresi Bildirileri. Antakya-Hatay.
Wall, K. (2010). Autism and Early Years Practice. London: Sage Publications.

Wetherby, A.M. & Prizant, B.M. (2001). Communication and Symbolic Behavior Scales
Developmental Profile Infant/ Toddler Checklist 30 Temmuz 2014 tarihinde
http://firstwords.fsu.edu/pdf/Checklist_Scoring_Cutoffs.pdf adresinden edinilen bilgi.

Wilkinson, L.A. (2010). A best practice guide to assessment and intervention for autism and

asperger syndrome in schools. London: Jessica Kingsley Publishers.

Wolkmar, F.R. & Wiesner, L.A. (2009). A practical guide to autism: What every parent,

family member, and teacher needs to know. New Jersey: John Wiley & Sons, Inc.

Yalaz, K., Anlar, B., ve Bayoglu, B. U. (2010). Denver II Gelisimsel Tarama Testi. Ankara,

Gelisimsel Cocuk Norolojisi Dernegi.

Yazicioglu, Y. ve Erdogan, S. (2004). Spss uygulamali bilimsel arastirma yontemleri.
Ankara: Detay Yayincilik.

Yikgeg, A. (2005). A validity study of the Modified Checklist for Autism in Toddlers (M-
CHAT) on a Turkish sample. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bogazici

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Yildinm, A., ve Simsek, H. (2018). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Seckin
yayincilik, Ankara

Yilmaz Irmak T, Tekinsav Siit¢ii S, Aydin A ve ark. (2007). Otizm Davranis Kontrol
Listesinin (ABC) Gegerlik ve Giivenirliginin Incelenmesi. Cocuk ve Geng¢lik Ruh
Saghgi Dergisi 14:13-23.

163


https://www.tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2020/03/Otizmde-Tarama-Tanilama-ve-Egitim-Modelinin-Gelistirilmesi-Projesi-Tarama-Sonuc-Raporu.pdf

YOK. (2018). Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programi Ders Icerigi. Ankara: Yiiksek
Ogretim Kurulu.

https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/eqitim ogretim dairesi/Yeni-

Ogretmen-Yetistirme-Lisans-

Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf, (ET: 01.06.2020)

Ysseldyke, J., & Mijer, C. J. W. (1986). The Special Education Assessment and Decision-
Making Process in The Netherlands and the USA. School Psychology International. 7
141- 145.

Yurtsever, S. (2013). Egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde gorev alan rehberlik ve
arastirma merkezi personelinin karsilastigi sorunlarin belirlenmesi (Yiksek lisans

tezi). Maramara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

Zuckerman, K. E., Sinche, B., Megjia, A., Cobian, M., Becker, T., & Nicolaidis, C. (2014).
Latino parents’ perspectives on barriers to autism diagnosis. Academic
pediatrics, 14(3), 301-308.

Zwaigenbaum, L. (2011). Screening, risk, and early identifi cation of autism spectrum
disorders, D. G. Amaral, G. Dawson, D. H. Geschwind (Eds), Autism spectrum
disorders (ss.75-90). New York: Oxford University Press, Inc.

Zwaigenbaum, L. & Stone, W. ( 2006 ). Early screening for autism spectrum disorders in
clinical settings, T. Charma & W. Stone (Eds), Social and communication
development in autism spectrum disorders early identification, diagnosis, and
intervention (ss. 88-115) New York: The Guilford Press.

164


https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf

EKLER

EK 1. HKU Tez Arastirma Onay Yazisi

fo
e;*’ ¢
2008 TC o . . .

HASAN KALYONCU UNIVERSITESI

Sosyal Bilimler Enstitiisi Mudiirliigii

Sayr :58446768-804.01-E.1907250004 Tarih:25.07.2019
Konu :Tez Konusu Hak.

ILGILI MAKAMA

Enstitiimiiz Ozel Egitim Anabilim Dal Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans programi 182113081
numaral 6grencisi Mehmet KUCUKGOZ' iin; "Rehberlik ve Arastzrma Merkezinde Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklar:n Egitsel Degerlendirme Tan:zlama Siirecine Iliskin Bir Durum Calismas:"
isimli Tez konusu, 31.05.2019 tarih ve 2019-18 sayil Enstiti Y6netim Kurulu' nda onaylanmagtir.

Bilginize.
e-imzalider
Prof. Dr. Mazlum CELIK
Sosyal Bilimler Enstitusi Mudiiri
Adres :Havaalani Yolu Uzeri 8.Km - Sahinbey / GAZIANTEP irtibat : Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii
Tel :+90 342 211 80 80 Web :sbe.hku.edu.tr
Fax  :+90 342 211 80 92 e-Posta : bekir.ciftci@hku.edu.tr

Bu belge 5070 say1h elektronik imza kanununa gére giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
http://ebys.hku.edu.tr/Dogrulama/Index?EvrakNo=E.1907250004&ErisimKodu=ec1e7257

165



EK 2. 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Yazist

X e ," T(.
G ¢ % KAHRAMANMARAS VALILIGI
¢ ok 1Ml Egitim Misdaraga
Sayr : 78432841-160.01.01-E. 14528133 06.08.2019

Konu : Dilckgeniz

Sayin: Mehmet KUCUKGOZ
Yasar Golen [1kokulu /Ozel Egitim Ogretmeni
Dulkadirofilu / KAHRAMANMARAS

limiz  Dulkadiroglu ilgesi Rehberdik ve Arastirma Merkezi Midirlagande test
caligmasi asteginiz ale dlgili Madadagimize vermis oldugunuz 01082019 bl ve
14327333 sayili dilekgeniz incelenmistir.

Siz konusu isteginiz hakkinda yapilan inccleme sonucunda  Dulkadiroglu ilges
Rehberlik ve Aragtirma Merkezi MBdaraging ziyaret etmeniz, gorigmeler gergeklestirmeniz
ve teziniz ile ilgili caligmalar yapmamz Madarlgamiizee uygun gorilmastir.

Bilgileninizi ve gerefiini rica ederim,

Ramazan PAKSOY
11 Milli Egitim Sube Modira

Nahramanmaray 10 VI E2itioe Madacdagi dmp Lo an v el RTTBITE E
Osed Eginim ve Redberdik izmetient Subesl oackopnmmddonmbpn i Taks O3 M 4T e
Vomsche Mahofloss Ot Zarcfofhe Cadfe 060 KARRANANMARAS  Avomtddbiles Ouel 8 4 oe R0 b S

T vk i oo it s & s vtammntnl Sotps - cvih v ook gvn o alroenivn S07-088C- JI00-DS70-07S bad & wcvn ciinde

166



EK 3. Yonetici Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

Degerli Y onetici,

Bu aragtirma ile Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Otizm Spektrum Bozuklugu olan
cocuklarin Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde yasanilan giigliiklerin belirlenmesi
amaglanmaktadir.

Hazirlanan formlarda higbir sekilde kisiye 6zel bilgi (ad-soyad) sorulmamaktadir ve
vermis oldugunuz yanitlar yalnizca Yiiksek Lisans tezine temel olusturacak ve tez baglaminda
hazirlanacak arastirma makalesinde kullanilacaktir. Bu form, Kisisel Bilgi Formu ve Yar
Yapilandinlmig Goriisme Sorularindan olusmaktadir. Yapilan ¢alismanin daha iyi sonuglara
ulasabilmesi igin, goriislerinizi igtenlikle ifade etmeniz beklenmektedir. Gerekli ilgi ve alakay1
gostereceginize inanarak katkimz igin tesekkiirlerimi sunarim.

KISISEL BiLGI FORMU

1 Yasiniz

Cinsiyetiniz Kadin:[_] Erkek:[_|

Mezun oldugunuz program ve mezuniyet
yiliniz

RAM’daki goreviniz Mhidiir: [ ] Midiir Yrd.: []
RAM’daki yoneticilik gorev siireniz
RAM’daki ¢aligma siireniz

Mesleki deneyim yiliniz (toplam)
Son 6 ay iginde OSB’li bireylerle egitsel
degerlendirme ve tamlama sirecine Katldm:[] Katilmadim:[_|
katilma durumunuz
9  Egitsel degerlendirme ve tanilama ile
ilgili aldigimiz hizmetigi egitimler,
tarihleri ve siireleri
10 Otizm Spektrum Bozuklugu ile ilgili
aldigimiz hizmetigi egitimler, tarihleri ve
sureleri

w N
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Gortigme Bilgileri

Goriisme tarihi :
Goriismeye baglama saati :
Goriigmenin bitis saati

Goriismeci :
Goristilen kisinin kod ad1 :

GORUSME SORULARI

1. OSPB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iligkin genel olarak
gorisleriniz nelerdir?

2. OSPB’li bir ¢ocugun egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini agiklar misimz?

3. OSPB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan giicliikler sizce
nelerdir?

4. RAM’da calisan 6gretmenlerin OSB’li g¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama
siirecine iligkin mesleki bilgi ve becerileri hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Agiklar
misiniz?

5. RAM’da OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde kullanilan
6lgme ve degerlendirme araglari hakkindaki gorisleriniz nelerdir? Agiklar misimz?

6. RAM’da OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanmilama siirecinin
7. OSPB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan giigliiklerin
giderilmesi adina sizce neler yapilmalidir? Goriis ve onerilerinizi agiklar misimz?

8. OSB’li cocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama sirecini daha nitelikli hale
getirmek amaciyla RAM’da calisan personele ne tir destekler verilebilir? Agiklar
misiniz?

9. Yukaridaki sorulara verdiginiz yanitlar disinda eklemek istediginiz goriis ve 6nerileriniz
var mi? Agiklar misiniz?
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EK 4. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Degerli Meslektagm,

Bu aragtirma ile Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Otizm Spektrum Bozuklugu olan
cocuklarin Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde yasanilan giigliiklerin belirlenmesi
amaglanmaktadir.

Hazirlanan formlarda higbir sekilde kisiye 6zel bilgi (ad-soyad) sorulmamaktadir ve
vermis oldugunuz yanitlar yalnizca Yiiksek Lisans tezine temel olusturacak ve tez baglaminda
hazirlanacak arastirma makalesinde kullanilacaktir. Bu form, Kisisel Bilgi Formu ve Yar
Yapilandinlmig Goriisme Sorularindan olusmaktadir. Yapilan ¢alismanin daha iyi sonuglara
ulasabilmesi igin, goriislerinizi igtenlikle ifade etmeniz beklenmektedir. Gerekli ilgi ve alakay1
gostereceginize inanarak katkimz igin tesekkiirlerimi sunarim.

KISISEL BiLGI FORMU

Yasiniz

Cinsiyetiniz Kadin:[_] Erkek:[_|

Mezun oldugunuz program ve mezuniyet
yiliniz

RAM’daki goreviniz
Mesleki deneyim yiliniz (toplam)

RAM’daki galigma siireniz

Egitsel degerlendirme ve tamilama ile ilgili
7 aldigimiz hizmetici egitimler, tarihleri ve
stireleri
Otizm Spektrum Bozuklugu ile ilgili
8  aldigimiz hizmetigi egitimler, tarihleri ve
stireleri

o g b~ WON P
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Gortigme Bilgileri

Goriisme tarihi :
Goriismeye baglama saati :
Goriigmenin bitis saati
Goriismeci

Goriistilen kisi kodu

GORUSME SORULARI

1. OSPB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iligkin genel olarak
gorusleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?

2. OSPB’li bir ¢ocugun egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini agiklar misimz?

3. OSPB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan giicliikler sizce
nelerdir? Agiklar misiniz?

4. RAM’da calisan 6gretmenlerin OSB’li g¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama
siirecine iligkin mesleki bilgi ve becerileri hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Agiklar
misiniz?

5. RAM’da OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde kullanilan
6lgme ve degerlendirme araglari hakkindaki gorsleriniz nelerdir? Agiklar misimz?

6. RAM’da OSB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanmilama siirecinin
7. OSPB’li ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan giigliiklerin
giderilmesi adina sizce neler yapilmalidir? Goriis ve onerilerinizi agiklar misimz?

8. OSB’li cocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama sirecini daha nitelikli hale
getirmek amaciyla RAM’da calisan personele ne tir destekler verilebilir? Agiklar
misiniz?

9. Yukaridaki sorulara verdiginiz yanitlar disinda eklemek istediginiz goriis ve 6nerileriniz
var mi? Agiklar misiniz?
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EK 5. Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

siirecin

Degerli Veli,

Bu aragtirma ile Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Otizm Spektrum Bozuklugu olan
cocuklarin Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde yasanilan giigliiklerin belirlenmesi ve

amaglanmaktadir.
Hazirlanan formlarda higbir sekilde kisiye 6zel bilgi (ad-soyad) sorulmamaktadir ve
vermis oldugunuz yanitlar yalnizca Yiiksek Lisans tezine temel olusturacak ve tez baglaminda
hazirlanan aragtirma makalesinde kullanilacaktir. Bu form, Kisisel Bilgi Formu ve Yan
Yapilandirilmig Gortisme Sorularindan olugmaktadir. Yapilan ¢alismanin daha iyi sonuglara
ulasabilmesi igin, goriislerinizi igtenlikle ifade etmeniz beklenmektedir. Gerekli ilgi ve alakay1
gostereceginize inanarak katkimz icin tesekkiirlerimi sunarim.

KIiSISEL BiLGI FORMU

Cocugunuz hakkinda bilgiler

1
2

Cocugunuzun yast

Cocugunuzun cinsiyeti

Deger lendirmeye katilan ebeveyn

1

2

Yasiniz

Medeni durumunuz

Egitim diizeyiniz

Cocugunuza tibbi taninin (OSB) ilk konuldugu tarih

RAM’da gocugunuz ile egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine ilk
katilim tarihiniz

RAM’da gocugunuz ile egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine en
son katilim tarihiniz

Cocugunuz ile RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine
toplam kag kez katildimz?

Bir ebeveyn olarak ¢cocugunuzun egitsel degerlendirme ve tanilama
stireci hakkinda egitim aldiniz mi1?
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Gortigme Bilgileri

Goriisme tarihi :
Goriismeye baglama saati :
Goriigmenin bitis saati
Goriismeci

Goriistilen kisi kodu

GORUSME SORULARI

1. Cocugunuzun egitsel degerlendirme ve tamlama siirecine iligkin genel olarak
gorisleriniz nelerdir?

2. Cocugunuzun RAM’da gergeklestirilen egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini
aciklar misimz?

3. Cocugunuzun egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan giigliikler sizce
nelerdir? Agiklar misiniz?

4. RAM’da cahsan ogretmenlerin ¢ocugunuzun egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecine iliskin mesleki bilgi ve becerileri hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Agiklar
misiiz?

5. RAM’da ¢ocugunuzun egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme araglari hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?

6. RAM’da ¢ocugunuzun egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin gerceklestirildigi
fiziki ortam hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?

7. Cocugunuzun egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde yasanan giigliiklerin
giderilmesi adina sizce neler yapilmalidir? Goriis ve 6nerilerinizi agiklar misimz?

8. Cocugunuzun egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini daha nitelikli hale getirmek
amaciyla RAM’da calisan personele ne tir destekler verilebilir? Agiklar misiniz?

9. Yukaridaki sorulara verdiginiz yanitlar disinda eklemek istediginiz goriis ve 6nerileriniz
var mi? Agiklar misiniz?
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EK 6. Ornek Kodlama Formu

ORNEK KODALAMA FORMU

1. Soruya iliskin kavramlar Kategori Kod
OSB’li gocuklarin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine
iligkin genel olarak goriigeriniz
nelerdir? Agiklar misiniz?
-Saghk kurulu raporu Tibbi tanilama siireci (ILK BASAMAK TTS
-Dogrudan tan1 koyamamalart olmasi)
Egitim raporu/Egisel tan Ko
-cocuk psikiyatrisi Tibbi tani ve egitsel degerlendirme siirecindeig
birligi ve koordinasyonun olmamasi (Ikisi bir
biitiin olmali, daha verimli bir caligna ETZ
yiir Gittilmeli)
RaM
Egitsel tanilama silr ecinde yasanan zorluklar
(Bagka bir baglik diiglin???) OmY]
RAM Mevzuati
(Mevzuatta kimler degerlendirme yapabilir?)
Ogr etmenlerin medeki yeterlikleri AKG
- Y SS]
(Aragtirmacinin otizm dalinda deneyimli...
tecrubesi olmasi bir kigi olmasi tezde
belirtilmeli)
Editsel degerlendirmesiirecinde ailelerin
karglagtiklari gligltikler
-Egitime erken baslanmast (Ailebilgisi yetersiz ve siiregte zor lantyor)
-OSB de 3 yas sonrasi psikiyatri tanilamast
-Atipik otizm
-Otizm baglangici
-Psikiyatrist tanilamasi
-Tibbi tamilarin ¢ok hizl konuldugu kanaati
-RAM’1n bazi tibbi tanilar: tekrar degerlendirme
icin hastaneye yonlendirmesi
2. Soruya iliskin kavramlar
OSB’li bir gocugun egitsel | Tibbi tanilama siir eci TTS
degerlendirme ve tanilama siireci nasil | (ALT TEMALAR)
ger geklesiyor ? Agiklar misiniz? Gozger OAS
-On goriisme
-Cocuk psikiyatri tanil Saglik kurulu raporu ETZ
(COZGER) (OSB’li gocuklarin genel dzelliklerini teze koy)
-Cocuklar igin 6zel gereksinim raporu (COZGER) | Aile dogru bilgi kaynag amayanhg OMY]
-Hafif diizeyde, orta diizeyde veya agir diizeyde yonlendirme de yapabilir!!!)
Szel gereksinimi vardir, sekline yazilmis saglik Y etersizlige odakli olmayan, geligmsel ve AKG
kurulu raporu akademik tim alanlariyla gocugu
deger lendirebilmeliyiz, giiglli ve gligsiiz
yonleriyle)
YSS)

Destek egitim karari|

BASLIGI DUSUN?
Ogretmenlerin medleki yeterlikleri

(Lisansegitimi, farkli branglar)

Editsel degerlendirmesiirecinde ailelerin
karglagtiklar: gligltikler
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