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Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Anlattiklan Siirpriz Kutu Hikayeleri

Surprise Box Stories Told by Preschool Children

Nilay DEREOBALI', Mihriban OZCAN?
0z

Bu arastirma okul éncesi dénem cocuklarinin yapilandirilmamis materyallerle anlattiklari hikayelerin icerigini
incelemek icin yapilmistir. Cocuklarin anlattiklar hikayelerin iceriginin incelenmesi amaciyla durum calismasi kulla-
nilmistir. Arastirmaya 36-66 ay grubundan 18 ¢ocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak iginde cesitli yapilandiril-
mamis materyallerin bulundugu “Strpriz Kutu” kullaniimistir. Veriler gorisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmaya
katilan 18 cocuktan 11'inin hikayeyi bitiremedigi ve bir hikaye 6rgiisl kurgulamadigi gorilmustlr. Anlatilan hikaye-
lerde yas ile hikaye karmasikligi arasinda bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica ayni strpriz kutu icerigi kullanmalarina
ragmen cocuklar hikayelerini farkl bir tema etrafinda olusturarak, kendi cinsiyetleriyle ozdeslesen hikaye icerigi
anlatrmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye anlatimi, okul 6ncesi dénem, yapilandirilmamis materyal

Abstract

This research has been conducted to investigate the content of stories that preschool children have told with
unstructured materials. A case study has been used to examine the contents of the stories the children told. A
group of 18 children aged between 36-66 months has participated in the research. “Surprise Box” is used as a data
collection tool in which various unstructured materials are stored. The data has been collected by interviewing te-
chnigue. It has been observed that 11 of the 18 children who participated in the research could not finish the story
and construct a story arc. It has been determined that there is a relationship between age and story complexity in
the narrated stories. Despite using the same surprise box contents, the children have told the stories associated
with their own genders, creating a story around a different theme.
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Extended Abstract

Purpose of the Research: The fact that the opportunities provided to children to create their own stories in
the plans of the preschool teachers and during the day are insufficient, and the inability to create an appropriate
educational environment for this has revealed to the necessity of this research. The purpose of this research is to
examine the contents of the stories children has told with unstructured materials.

Research Model: A case study has been used in this research in which the stories told by preschool children have
been studied in an in-depth and holistic approach. The data has been collected by interviewing technique.

The research has used a box called “Surprise Box” to create children’s stories, in which there were unstructured
materials. When selecting materials, attention has been paid to the fact that these materials were three-dimensio-
nal, unrestricted and they did not direct the children. There are yellow, green, white plastic cover, baby food scale,
black photo film box, square piece of burlap cloth and white fabric, yellow satin ribbon, 2 standard-size wooden
pins, 5 pebbles, origami bird made from white paper.

All children participated in the research have described the story using the same standard box content. The
stories told by children have been recorded in writing by the researchers.

Discussion and Conclusion: In this research, the contents of stories in which children tell with unstructured
(open-ended) materials have been examined. It has been observed that 11 of the 18 children who participated in
the research could not finish the story and construct a story arc. Children have generally created stories by talking
about them or assigning them a task.

Upon examining the contents of the stories told; it has been observed that the children in the 36-47 month
group gave simple assignments to the objects given to them and included narratives that did not have an arc; the
children in the 48-59 month group created stories from the events in their immediate vicinity and the children in
the 60-66 month group arranged the events better and told stories where imagination was more dominant. This
has indicated that there is a relationship between age and story complexity in the narrated stories.

In the stories told by the children in the research, almost all of the children have included different themes in
their stories. It has been noted that the themes of the stories told children in the 36-47 and 48-59 month groups
included the events they observed in their immediate vicinity or near-time events, while the children in the 60-66
month group moved away from their immediate surroundings and created events based on imagination. In additi-
on, the stories seem to be concrete products in which the children transmit their inner world, experiences, culture
and world perceptions. Upon examining the themes of the stories, it is observed that, despite using the same surp-
rise box contents, all of the children told their stories by assigning different functions to the materials given to them
and by constructing different event frames.

In the research, boys have used the themes of heroism, military service, racing and classic fairy tales in their sto-
ries; while the girls have included the themes of family, princess, environment and charity. Although the materials
given to children to use story telling do not have clues about genders, the themes they include in the stories highli-
ght the roles that gender roles attribute to women and men. In addition, the children have depicted the content of
the story associated with their genders.
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1. Giris

Erken gocukluk doneminde cocuklarin kendilerini ifade etmek icin sik kullandiklari yontemlerden biri hikayelerdir.
Bu dénemde hikaye anlatma, kelime dagarciginin genislemesi, dil ve dlslinme becerilerinin gelismesi, hayal gliciinln
zenginlesmesi, dili kurallarina uygun kullanabilme ve ifade edici dil becerilerinin gelisimi agisindan énemli bir yere sa-
hiptir (Boudreau’dan aktaran Akmese, 2015). ifade giiciiniin ve sosyal etkilesimin zenginlestigi bu donemde hikayeler
cocuklarin kendilerini daha acik ve net bir sekilde ifade etmelerini saglamaktadir. Cocuklara kendilerini ifade etme
firsat verildiginde sinif ici sosyal etkilesim, anlama ve dinleme becerileri gelismekte boylece cocuklar ana diline ait
dil yapilarini dogaclama olarak gelistirmektedir (Yapici, 2004). Sézel anlati becerilerinin gelisimi icin gerekli temellerin
atildigi okul 6ncesi donem, bu becerilerin kazanilmasi agisindan kritik bir dénemdir (Yazici, Sarica, Aksu ve Yurdakul,
2012). Bu donemde ebeveynler ve egitimciler hikayelerle, cocuklarin sozel anlatim kapasitelerini desteklemelidir. Sozel
anlatim becerilerini desteklemek icin Turkce etkinlikleri 6nemli bir yer tutmaktadir.

Okul 6ncesi egitim programinda Turkge etkinlikleri farkh sekillerde uygulanmaktadir. Bu uygulamalar; tekerleme
soyleme, parmak oyunu oynama, bilmece sorma, sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylasimli okuma,
hikaye anlatma, taklit oyunlari, dramatizasyon (canlandirma), hikaye tamamlama, hikaye olusturma, hikayeyi tekrar
anlatma, bir hikayeyi resimlendirme ve resimlerden yeni bir hikaye olusturma gibi etkinliklerdir (MEB, 2013). Turkce
etkinliklerinde kullanilacak birgok teknik olmasina karsin okul éncesi 6gretmenleri bu tekniklerden daha cok 6gretmen
merkezli teknikleri tercih etmektedir. Aliskan ve Glineyli (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tirkce etkinliklerine iliskin
gorlslerini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin bu etkinlikler sirasinda en ¢ok dliz anlatimi kul-
landiklarini saptamislardir. Bu durum gocuklarin kendi duygu ve distincelerini aktarmada sinirliliklara yol agmaktadir.
Ogretmenler hikaye anlatim tekniklerini uygularken cocuklarin kendi hikayelerini olusturmalarini goz ardi etmektedir.
Turkce etkinlikleri sadece 6gretmenin hikaye anlatimiyla sinirlandirilmamalidir. Cocuklarin kendilerinin baslathg ya da
dogaclama olarak gelisen dil etkinlikleri en az 6gretmenlerin baslattigl ve slirdirdigi etkinlikler kadar dnemlidir (Alis-
kan ve Guneyli, 2016). Tirkce etkinliklerinde gocuklara pasif dinleyicilikten ¢ok aktif anlatici roll verilmesi, cocuklarin
bilissel agidan da aktif olmalarini saglamaktadir.

Bu arastirma bilissel yonUyle Vygotsky'nin bilissel gelisim kuramina dayanmaktadir. Vygotsky’e gore ¢ocugun dilini
aktif olarak kullandigi ortamlarda diisiinme becerileri de gelismektedir. Ogretmenler ¢ocuklara hikaye anlatimlarini
saglayacak etkinliklerle bilissel kapasitelerini artirmalarina destek vermelidir. Clinkl hikaye anlatimi erken cocukluk
déneminde gelismeye baslayan pragmatik bir dil yetenegidir (Vygotsky, 1978). Erken gocukluk déneminin kritik beceri-
lerinden biri dlstindlglnU aktarabilme becerisi yetiskinlerin verdigi firsatlarla gelisen yasamsal bir beceridir.

Cocuklar tg yasindan itibaren glinlik olaylari birbirine baglayarak basit dlzeyde giris, gelisme, sonug bollimleri
iceren hikayeler anlatabilmektedir (Fekonja-Peklaj, Marjanovic-Umek ve Kranjc, 2010). Sunulan ortamlar ve saglanilan
firsatlar cocuklarin disiinme becerilerini gelistirmelerinde ve yasadigi olaylari hikayelestirmelerinde 6nem kazanmak-
tadir. Okul éncesi dénemde cocuklarin kendilerini anlatmalarina ne kadar ¢ok olanak saglanirsa, cocuklarin sézcik
dagarcigl, akademik basarilari, iletisim becerileri de ayni oranda gelisme gosterecektir.

Yapilan arastirmalar dogrultusunda okul éncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin kendi hikayelerini olusturmalari,
Turkce etkinlikleri kapsaminda siklikla yer verilmesi gereken bir etkinliktir. Cocuklarin olaylara karsi farkli bakis agilari,
problem ¢ozme becerileri kazanmalari, neden-sonug iliskisi kurmalar bu tip etkinlikler yoluyla gelistiriimektedir. Ancak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlarinda ve giin icerisinde ¢ocuklarin kendi hikayelerini olusturmalarina verdikleri fir-
satin yeterli olmamasi, buna uygun egitim ortaminin olusturulmamasi (Génen, Uniivar, Bicakei, Kogyigit, Yazicl, Orcan,
Aslan, Giiven, ve Ozyiirek, 2010) bu arastirmanin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Cocuklarin yapilandiriimamis materyal-
lerle anlathiklari hikayelerin igeriklerini incelemek bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Arastirma Sorusu

Okul 6ncesi egitime devam eden 36-66 aylik cocuklara verilen standart materyallerle olusturduklari hikayelerin ice-
rigi nasildir?
2. Yontem

Arastirma Modeli

Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin anlattklari hikayelerin derinlemesine ve bitlncll bir yaklasimla incelendigi bu
arastirmada durum calismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olguyu, nasil ve ne-
den sorularina odaklanarak derinlemesine incelemeye firsat veren bir desendir (Yildinm & Simsek, 2016). Gorisme,
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durum galismalarinda derinlemesine bilgi sahibi olmak i¢in sik¢a kullanilan bir yontemdir. Bu arastirmada da gorisme
teknigiyle veri toplanmistir. Boylelikle hem desen hem de desenin 6n gérdUgu veri toplama teknigi ve veri analiz yonte-
mi, anlatilan hikayelerin icerigini derinlemesine analiz edilmesine ve betimlenmesine olanak saglamistir.

Calisilan Durum

Hikaye anlatimi, deneyimleri, dislnce ve duygulari ifade etmek icin gercek bir insani yoldur (Brostrom, 2002). Co-
cuklarin anlatbklar hikayelerin icerigi de cocuklarin duygu, disiince ve deneyimlerin anlasilmasina olanak saglamak-
tadir. Cocuklar cevreden aldig1 6grenmelerini, deneyimlerini, yasantilarini, dinyayi algilayis bicimlerini, bulundugu yas
grubunun gelisim ozelliklerini, yasadigl cografyanin kiltlrind hikaye icine aktarabilmektedir. Alanyazinda ana dili de-
gerlendirme calismalari incelendiginde, dili degerlendirme icin genellikle dykileme yonteminin kullanildigi ve bu ¢alis-
malarda da resimli kitaplarin tercih edildigi gorilmustar (Kintay, 2002; Isitan ve Turan, 2014; Marjanovic-Umek, Kranjc
ve Fekonja, 2002). Bu arastirmada farkli olarak tic boyutlu ve sinirlandiriimamis (acik uglu) materyallerin kullaniimasina
karar verilmistir. Farkli yas gruplarindan cocuklarin anlathgi hikayeler bu ¢alismanin durumunu olusturmaktadir.

Galisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu izmir il merkezinde yasayan ve bagimsiz bir anaokuluna devam eden farkli yas grup-
larindan cocuklarin bulundugu toplam 18 cocuk olusturmaktadir. Calisma okulu segilirken tipik durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Okullarin fiziksel durumu baz alinarak bagimsiz anaokulu tercih edilmistir. Ozel okullarin uyarici niteliginin
ve fiziksel kosullarinin farkh olmasi, Milli Egitim Bakanligi'na bagh ilkokul ve ortaokullari blinyesinde bulunan ana-si-
niflarinin da fiziki kosullarinin yetersizligi, uygulanan mifredatta cocuklarin ilkokula hazirhgina 6nem veren masa basi
etkinliklerine yogun olarak yer vermesi nedeniyle bu okullar tercih edilmemistir.

Tablo 1. Arastirmanin Caligma Grubunun Ay Dagilimu.

Yas Grubu 36-47 Ay 48-59 Ay 60-66 Ay
Cinsiyet K E K E K E
Cocuk Sayisi 3 3 3 3 3 3
Toplam 6 6 6

Calisma grubuna dahil edilecek gocuklar bagimsiz anaokulundan 36-47 ay, 48-59 ay ve 60-66 ay gruplarindan, her
gruptan 3 kiz ve 3 erkek olmak lizere toplamda 18 cocuk &lglt 6rnekleme yontemiyle ailelerin gondlld katilimlar esas
alinarak secilmistir (Tablo 1).

Veri Toplama Araglan

Siirpriz Kutu ve Materyaller: Arastirmada ¢ocuklarin hikayelerini olusturmalari icin kullanilacak olan materyaller se-
cilirken, g boyutlu ve sinirlandiriimamis olmasina, yakin gevre icinde kolayca bulunabilir olmasina ve bu materyallerin
cocuklar yonlendirmemesine dikkat edilmistir. Bu nedenle arastirmada calisma grubunun kendi hikayelerini olustur-
masi igin “Slrpriz Kutu” olarak adlandirilan, icinde acik u¢lu materyallerin oldugu bir kutu kullanmistir.

Strpriz Kutu kenarlari gri yansimali, kapagi kirmizi olan klp seklinde karton bir kutudur. Strpriz kutunun icinde bu-
lunan materyaller: 2 cm ¢apinda sari plastik kapak, 4 cm capinda yesil plastik kapak, 1 cm capinda plastik beyaz kapak,
bebek mamasi tlcegi, siyah fotograf filmi kutusu, kare seklinde bir kenari 10 cm olan keten kumas parcasi, kare seklinde
bir kenari 10 cm olan beyaz kumas pargasi, 30 cm uzunlugunda 2 cm eninde sari saten kurdele, 2 tane standart boyutta
ahsap mandal, 5 tane cakil tasi ve beyaz kagittan yapilmis kus figriidar.

Gorlisme Formu: Cocuklarla yapilacak gérlsme sirasinda kullaniimak Gzere bir gérisme formu hazirlanmistir. Bu
form hazirlanirken gériismenin 36-66 ay grubu cocuklarla yapilacagi ve bu ay gruplarinin gelisim 6zellikleri gbz 6niinde
bulundurularak formda cesitli yonergelere yer verilmistir. Yonergelerle cocuklardan kutuyu agmalari, materyalleri ince-
lemeleri ve bunlarla bir hikaye olusturmalar istenmistir. Gorlisme formu esnek yapidaki yonergelerden olusmaktadir.
Yonergeler verilirken belirli bir sira izlemek yerine, ¢ocuklarla kurulan diyalogun yapisi dikkate alinmistir.

Veri Toplama Siireci

Gorismeler, okulda bulunan cocuklarin dikkatini dagitmayacak ve ses olmayan bos bir odada bireysel olarak yapil-
mistir. Her yas grubundan ¢ocuklar ayni standart kutu igerigini kullanarak hikayesini olusturmustur. Cocuklarla ¢alisma
yapmanin etik sorumluluklari goz 6niinde bulundurularak video ve ses kaydi ile hikaye verilerinin toplanmasina Milli
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Egitim MudurlGgl tarafindan onay verilmemesi nedeniyle cocuklarin anlattigi hikayeler arastirmacilar tarafindan yazi
ile kayda alinmistir. Bu durumda veri kaybini énlemek amaciyla, bir arastirmaci ¢ocuklarla gérlisme vaparken diger
arastirmaci cocuklarin gormeyecegi bir yerde oturarak, anlatilan hikayeyi yazi ile kayda almistir.

Yapilan deneme calismasinda gocuklarin hikayeleri baslatmada zorluk ¢ektigi gortilmistir. Cocugun hikayeye bas-
lamasina yardimci olmasi icin ek materyal olarak kagittan yapilan origami kus figlirt belirlenmistir. Ayrica ikinci arastir-
macinin anlatilan hikayeleri yaziyla kayda gecirirken, cocuklarin dikkatlerini dagitmadigi ve kayit sirasinda sikinti yasan-
madigi gorilmustir. Uygulama silrecinde 36-47 ay grubundan bir ¢cocuk, hikaye anlatmayip odadan gitmek istedigi icin
arastirmadan ¢ikanlmistir,

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Cocuklarla yapilan gorismelerden elde edilen nitel veriler, cesitli asamalardan gegerek icerik analizi slirecine alin-
mistir. Bu slirece baslarken ilk dnce, kayda gegirilen yazilar dizenlenmis ve veri butunlUigl saglanmistir. Desifre esna-
sinda gizlilige onem verilerek cocuklarin isimleri yerine 3E1, 3K2 gibi kodlar kullanilmistir. Verilen kodlarda ilk karakter
cocugun yasini, ikinci karakter cocugun cinsiyetini, son karakter ise cocugun sirasini belirtmektedir.

Verilerin kodlanmasi asamasinda ise, veriler arastirmacilar tarafindan birbirlerinden bagimsiz sekilde kesintisiz ola-
rak okunmus, gorisme sorularinin cevaplari alanyazinda var olan kodlarla eslestirilerek her yas grubunun ayri ayri
taslak kod listesi olusturulmustur. Arastirmacilar bir araya gelerek oénce taslak kod listelerini hazirlamis, daha sonra
veri seti tekrar okunarak kod listesinin son hali hazirlanmistir. Kod listesini son haline ulasinca arastirmacilar birlikte
calisarak temalar kararlastinlmistir. Boylece yas gruplarindaki temalar net olarak ortaya cikmistir. Daha sonra Microsoft
Excel Calisma Sayfasi'nda kategoriler, analizde ve hikayenin bltliniinde ortaya ¢ikan temalar veri alintilariyla iliskilendi-
rilmislerdir. Bununla, arastirmanin raporlastirilma kisminda uygun alintilar yapilmasi saglanmis, bulgularin agik ve net
bir sekilde ortaya konulmasi, tanimlanmasi ve yorumlanmasi kolaylagmistir.

Gegerlik ve Glivenirlik

Arastirmanin yapildigi okul, arastirmacinin farkl uygulamali calismalar igin gittigi bir okul olup ¢cocuklari taniyor ol-
masi ¢ocuklarin yabancilasma sorununu ortadan kaldirmistir.

Cocuklarin anlathgl hikayeler arastirmacinin biri tarafindan yaziya gecirildikten sonra diger arastirmacinin teyit et-
mesi saglanmistir.

Cocuklarin anlathgi hikayeler yorum katilmadan oldugu gibi yaziya gecirilmistir.

3. Bulgular ve Tartisma

Cocuklarin yapilandiriimamis materyallerle anlatiklari hikayelerin igeriklerini incelemek amaciyla yapilan arastirma-
da elde edilen bulgular tablolar ve dogrudan alintilar seklinde sunulmus ve tartisilmistir.

Tablo 2. Hikaye Boliimlerinin Yas Gruplarina Gore Dagilimi

Hikayenin Bolimleri
Hikayesinde giris ~ Hikayesinde gelisme  Hikayesinde sonug

Ay Grubu
¥ boluimi olan cocuk  bolumi olan cocuk  boélimi olan gocuk
saylist sayist sayisl
36-47 Ay (38 Ay) 5 5 1
48-59 Ay (51 Ay) 6 4 1
60-66 Ay (64 AY) 6 5 4
Toplam 17 14 6

Gocuklarin anlathgi hikayelerin giris ve gelisme bolimlerini tamamlamada yaslara gore belirgin bir farkin olmadig
gortlmustir. Toplam 17 cocugun anlattiklari hikayelerinde giris ve gelisme bollUmlerine yer verdigi fakat sadece 6 ¢ocu-
gun hikayeyi sonlandirabildigi sonucuna ulasilmistir.

Ornegin; 4E1 kodlu ¢ocugun anlathgr hikaye:

“Bir zamanlar yarista bir cocuk varmis... Yarisgt varnis. Cok mutluymus ben kazancam [kazanacagim]
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demis. Otekisi baskavdi ben kazancam [kazanacagim] demis... Ama yarist kazanmasi igin ates yokmus.
Ama atesi vakamadigi icin sev olmus. Cok kizginms. Kizgmn oldugu icin sinirlenmis... Kazanamamis. Kiz-
mis tekrar. Sonra kazanamadigi i¢in benim giizel bir fikrim var. Arabayi daha gii¢lii arabalara, daha gii¢lii
ates vaparsam, arabama daha izl gidersem yarisi kazanabilivim demis. Ama yine kazanamams. Bir daha
denemis kazanabilmig.”

Ornek incelendiginde, hikayede giris, gelisme ve sonuc kisimlarinin oldugu gérilmekte fakat tam bir hikaye kurgu-
sunun olmadigl dikkati cekmektedir. Bu 6rnekte de gorllduga gibi ¢ocuklar genellikle materyalleri konusturarak ya da
onlara bir gorev atfederek hikayelerini olusturmuslardir.

Ozellikle yas ortalamasi 38 ay ve 51 ay olan cocuklarin arasinda ortalama 13 aylik fark olmasina ragmen anlattiklari
hikayelerde bir son olmamasi; cocuklarin sembolik oyun oynayabilecekleri ve kendi hikayelerini kurgulayacaklari oyun
ortami saglanmamasi, yapilan hikaye etkinliklerinin hem yéntem hem de sayi bakimindan sinirli oldugunu, cocuklara ki-
taplar yonlnden zengin bir ¢cevrenin sunulmadigini ve kendi hikayelerini anlatma firsati taninmadigini disiindirmekte-
dir. Erdogan ve Akay (2015), yaptgi arastirmada okul oncesi egitim siniflarinda 6gretmenlerin etkilesimli okuma yerine
hikaye etkinliklerinde etkilesimsiz okumayi daha cok tercih ettiklerini, bu durumun da gocuklarin dil gelisimini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu arastirmaya benzer olarak Senechal (1997) ve Wiseman (2011), yaptiklari calismalar-
da ¢ocuklarin aktif oldugu hikaye etkinliklerinin dil gelisimlerini destekledigi ve onlara dnemli 6grenme firsatlari sundu-
gunu belirlemislerdir. Alanyazinda yapilan galismalar 1siginda hikaye etkinliklerinde cocuklardan ¢ok 6gretmenlerin ak-
tif anlatici olmasi, cocuklarin hikaye anlatmalarinin desteklenmemesi onlarin hikayelerle olan deneyimlerini kisitladig
soylenebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan hikaye etkinliklerinde etkilesimsiz okuma yapilmasi, cocuklarin
kendilerini ifade etmelerine yeterli firsatin verilmemesi, anlatilan hikayeler izerinde dislinmelerinin saglanmamasi
onlarin dil gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Dereobali ve Ozcan, 2018). Arastirmada edilen bulgulardan biri
olan ¢ocuklarin tam bir hikaye anlatmamalari, okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklarin hikayelerle olan deneyimle-
rinin sinirli tutulmus olmasina, yapilan hikaye etkinliklerinde genellikle 6gretmenin diiz anlatimi tercih ediyor olmasina
ya da cocuklarin hikaye anlatmalarini saglayacak etkinliklerin diizenli olarak yer verilmemesi ile aciklanabilir.

Anlatilan hikayelerin iceriklerine bakildiginda cocuklarin farkh temalar Gizerinden hikayelerini sekillendirdikleri go-
rilmuUstlr. Bu temalar Tablo 3'te belirtilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Anlathgi Hikayelerin Temalarinin Yaslara Gére Dagilimi

Ay Grubu 36-47 Ay 48-59 Ay 60-66 Ay
Oyun Oyun Oyun
Olim Yaris Kahramanlik
) ) Askerlik Prenses Klasik Masal
Hikayelerin Temalari )
Aile Cevre Yardimlagma
Tema yok Yaralanmak Tema yok
Tema yok Tema yok Tema yok

Arastirmada ayni yas grubundaki cocuklarin hikayelerini anlatirken sectikleri temalarin belirli konularda yogunlastgi
gortlmuistlr. 36-47 ay grubu cocuklar oyun, 6lim, askerlik, aile temalarina yer verirken, 48-59 ay grubu oyun, yaris,
prenses, cevre ve yaralanma temalarina, 60-66 ay grubu ise oyun, kahramanlik, klasik masal ve yardimlasma temalarina
hikayelerinde yer vermislerdir.

“Bir asker varmis. Etrafinda kuzular varnns. Kuzularn arasindan su gegivormus. Askere sapka... Burada
deniz varnns. Denizden gecemivoriarmis... Karsida hazine varnus... Asker koruyvor kuzulari. Cobanlar
birisi dévmesin dive. Sonra ovun ovnuyvorlarnus. "[3E3]

“... Baska ormanda disarida ¢opleri ¢ope atarlarmis. Bu da ormanmn koruyucusu. Burada burada surada
ve de burada ¢épler varmus. Sihirli ormandali kiigiik olan ¢ép. Bevaz olan kirli ¢opleri olan ormanin beyaz
cimleri. Copleri ¢op kutusuna atmak icin ortiisii.” [4K2]

“Evvel zaman icinde kalbur saman icinde bir tane gemi varmis. Kavada yiizmek istivormus ama taslarin
arasinda kaybolmusg, sikisnug. Cikmak istivormus. Gerive dogru gidivermugs ama ¢ikamiyvormus. Onun i¢in
bir insandan vardim istemis. Karada bir tane insan varms. "Yardim edebilir misiniz? " demiy. Geminin
icindeki adam. O da demis ki tabi ki vardim edebilirim. Onu ¢ikartims taslarin arasindan. Ondan sonra o
da kurtulmus. " [SK3]

Temalara bakildiginda glnlik yasamla iliskili olduklari goze ¢arpmaktadir. 36-47 ay grubu ve 48-59 ay grubu ¢ocuk-
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larin hikayelerinin temalarini daha cok yakin cevrelerinde gozledigi ya da yasadigl olaylardan esinlenerek hikayeler an-
lattiklari; 60-66 ay grubu gocuklarin ise yakin cevrelerinden uzaklasip hayal gliciine dayali hikaye temalan kullandiklar
gorilmistir. Bu durum gelisim basamaklarindan biri olan ‘yakindan-uzaga. ilkesi ile aciklanabilir (Kablan, 2011). Bu
gelisim basamag) goz dnlinde bulunduruldugunda cocuklarin kendi hikayelerini anlatirken yasantilarindan érnekler ver-
dikleri géze carpmaktadir. Ornegin, 33 kodlu cocugun yakin zamanda bir asker ugurlamasina tanik oldugu ve yasadigi
bu olaydan etkilenerek hikayesinde askerlik temasina yer verdigi belirlenmistir. Ayrica oyun temasi her yas grubunda
ortak olarak kullanilan tema olmustur. Cocuklarin hikayelerinde oyunu tema olarak kullanmalari, oyunun okul éncesi
dénem cocuklarinin hayatinda 6nemli bir rol oynadigini, cocuklarin her yasta oyuna gereksinim duyduklarini ve oyunu
bir ifade araci olarak kullandiklarini géstermektedir (Murphy, 2009).

Arastirmada 36-47 ay grubunda bulunan ¢ocuklar, hikaye anlatmalari icin kendilerine verilen nesnelerle gercekles-
tirdigi kligUk eylemleri soyleyip, bir olay 6rglsi olmayan anlatimlara sik¢a yer vermislerdir. 48-59 ay grubunda bulunan
gocuklarin daha ¢ok yakin cevresinden yola gikarak bir hikaye orglsi iginde anlatimlarini sirdlrdlgu, 60-66 ay grubun-
da bulunan cocuklarin ise, diger gruplarda bulunan cocuklara gére daha iyi kurgulanmis, olaylarin daha iyi siralandigl,
hayal gliclinin 6n planda oldugu hikayeler anlathgi belirlenmistir. Yapilan bu calismada ¢ocuklarin yaslari ile hikaye
karmasikligi arasinda bir iliski oldugu soylenebilir. Umek, Kranjc ve Fekonja (2002), yaptiklari calismada 4 yasindaki
cocuklarin daha basit diizeyde tanimlamalarin yer aldigi hikayeler anlatirken 6 yas grubu cocuklarin daha karmasik bir
yapiya sahip olan uzun hikayeler anlatbklarini bulmustur. Marjanovic Umek, Legnik Musek, Kranjc and Fekonja (2003),
yaptiklari calismada dizenli bir sekilde kitap okunan cevrede bliylyen ¢ocuklarin anlattiklari hikayelerin iceriginin za-
manla daha karmasik bir yapiya blrlinduguni ve bu hikayelerinde klasik masallara benzer bir sonug cimlesine yer ver-
diklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde yapilan bircok calismada da yas ile hikaye karmasikligi arasinda bir iliski oldugu
ve ¢ocuklarin yaslari ilerledikge anlattiklar hikayelerin gercek bir hikaye yapisina benzedigi saptanmistir (Brostrom,
2002; Shapiro ve Hudson, 1991).

Tablo 4. Cocuklarin Cinsiyetlerine G&re Anlathklari Hikayelerin Temalari

E K
Kahramanlik Aile
Yaris Prenses
Askerlik Cevre
Klasik Masal Yardimlasma

Cocuklarin anlathgi hikayelerde ortaya ¢ikan temalar, cinsiyet agisindan degerlendirildiginde; erkek cocuklarin kah-
ramanlik, yaris, askerlik, klasik masal gibi temalari kullandigi; kiz cocuklarin ise aile, prenses, ¢evre ve yardimlasma
temalarini kullandig gorilmuUstir.

“...Sonra da bir adam onlara tuzak hazirlanns. Ondan sonrada polis gelmis. Tuzak kuran adami yakalamas.
Sonra da tuzagi yok etmis.” [SEI]

“...Dogum giinii varnms. Kafedeymis dogum giinii. Sonra pasta gelmis. Ondan sonra mumlar tiflemis kiz.
Yamnda arkadagslar: varmis.” [SK1]

Cocuklarin hikaye anlatmalarinda kullanmalar igin verilen materyallerde cinsiyete dair bir ipucu bulunmamasina
ragmen, hikayelerini olustururken sectikleri temalarin cinsiyetlere gére farklilik gosterdigi belirlenmistir. Soyer (2009),
yaptigi calismada hikayelerde yer alan kalip yargilarin toplumsal cinsiyet rollerine dayali oldugunu ve bu kalip yargilarin
cocuklar tzerinde etkisinin onemli oldugunu belirtmistir. Koseler (2009) ise okul 6ncesi hikaye kitaplarinda kadin ve
erkek figiirlerin toplumsal cinsiyet rollerine gore anlatildigl ve buna uygun sekilde resmedildigi sonucuna ulasmistir.
Glnduz Sentlrk ve Dereobali (2015), yaptiklari calismada resimli cocuk kitaplarinda yer alan kadin ve erkeklere atfe-
dilen mesleklerin, kisilik dzelliklerinin, ilgi alanlarinin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina dayali olarak anlatildigini bul-
muslardir. Benzer sekilde Glder ve Yildiz (2016) da aile igi yapilarin gocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine olan bakis
acilarini dogrudan etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Alanyazinda yapilan birgok calismada oldugu gibi bu ¢alismada
da cocuklar hikayelerini anlatirken toplumsal cinsiyet kalip yargilari bulunduran hikayeler anlatmislardir. Hikayelerde
toplumsal cinsiyet kalip yargilarini igeren 6geler olmasi cocuklarin farkinda olmadan hikayelerinde kendi cinsiyetleriyle
ozdeslesen temalara yer verdiklerini gostermektedir. Cocuklarin kendi hikayelerini olustururken yakin cevrelerinden
ogrendikleri yapilari kullanmalari toplumsal kalip yargilarinin disina ¢cikmadan, onlara anlatilan hikayelerin iceriginden,
onlarla oynanan oyunlardan, anne-baba tutumlarindan, yasadiklari ¢cevrede bulunan bireylerin cinsiyete yikledikleri
rollerden ve cevresinden edindigi toplumsal kalip yargilarindan kaynaklandigi distnilebilir.

Arastirmada cocuklarin hikaye anlatmalari icin verilen strpriz kutu icerigi, farkli blylklikte sari, yesil, beyaz plas-
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tik kapak, bebek mamasi Glcegi, siyah fotograf filmi kutusu, keten kumasi ve beyaz kumas pargasi, sari saten kurdele,
ahsap mandal, cakil tasi ve kagittan yapilmis origami kus figliriinden olusmaktadir. Hikaye anlatmalari igin ayni siirpriz
kutu icerigi verilmesine ragmen cocuklarin materyallere farkli anlamlar yiikledigi gérilmiistiir. Ornegin, kagittan yapil-
mis origami kus figlrd hikayelerde ugak, gemi, bocek ve kus olarak, sari kurdele ise ip, su, yilan, yol, sihirli orman, képri
olarak yer almistir.

“Bir bécek varmis. Okulda bir bécek. Gizli bir bécek.” [3E1]

“Vapurdan gecivorlarmis, kurdeleden gecivorlarmis, taslardan boyle buluk buluk dive denizaltindan geci-
vorlarnms.” [3K2]

“Bir tane vilan varmis. Yilan yuvava gidivormus. Yuvada da tavsan varmis. Tavsan i¢eride uyuyormus.”
[4E2]

Cocuklar hikayelerini anlatirken kullandiklari materyallerin dagilimlari ve motifleri su sekildedir: 3 cocuk kutuyu
hikayesine dahil edip genellikle ev olarak kullanmistir. Kagittan yapilmis origami kusu, 9 cocuk hikayesinde ucak, gemi,
bocek ya da kus olarak kullanmistir. Yesil, beyaz, sari kapagi 10 cocuk kullanmis ve genellikle kapak olarak hikayelerinde
yer vermislerdir. 15 ¢ocuk hikaye anlatirken ahsap mandalin 1 tanesini, 9 cocuk ise her ikisini birden kullanmistir. Her
ikisini kullanan cocuklar genellikle tavsan, abi-kardes, yarisgi gibi motiflerde kullanmislardir. Beyaz kumasi 9 cocuk
hikayelerinde deniz, yatak, gelinlik, orman, elbise motifleri olarak kullanmistir. Keten kumasi ise toplamda 3 c¢ocuk
kullanmis olup 2'si tam olarak motifini vermemis, 1 tanesi kirli orman olarak kullanmistir. Sari kurdele 13 ¢ocugun hika-
yesinde yol, ip, yilan, sinif motifi olarak yer almistir. 9 cocuk hikayelerinde mama alcegine; cekic, firlatma araci, kasik
motifleri olarak yer vermistir. Tasi kullanan 7 ¢ocuk, clce, arkadas, tas, ¢cop motifleri olarak kullanmistir. Stirpriz kutu
icinde bulunan 5 tastan genel olarak 3 tasin kullanildigi gézlenmistir. 16 cocuk film kutusunu ana karakterin kullandigi
bir aksesuar olarak kullanmistir. Pinpon topunu ise 9 ¢ocuk; top ya da aksesuar motifleri olarak kullanmistir. Bu bulgu-
lardan yola cikarak, verilen materyaller arasinda cocuklar tarafindan en fazla kullanilan materyal film kutusu olup, bunu
ahsap mandal, sari kurdele ve tas izlemistir. En az kullanilan materyallerin ise keten kumas! ve kutu oldugu saptanmuistir.
Cocuklarin materyallere farkli anlamlar ylklemis olmalarinda kendi yasantilarinin, hayal glclerinin ve onlara okunan
hikaye kitaplarinin etkisi oldugu disinulmektedir.

4. Sonuglar

Bu arastirmada cocuklarin yapilandiriimamis (acik uglu) materyallerle anlattiklari hikayelerin icerikleri incelenmistir.
Arastirmaya katilan 18 ¢ocuktan 11'inin hikayeyi bitiremedigi ve bir hikaye ¢rglist kurgulamadigi gorilmustir. Cocuklar
genel olarak materyalleri konusturarak ya da onlara bir gérev atfederek hikaye olusturmuslardir.

Anlatilan hikayelerin icerigine bakildiginda; 36-47 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin kendilerine verilen nesnelere ba-
sit gorevler atfedip bir hikaye kurgusu olmayan anlatimlara yer verdikleri, 48-59 ay grubu cocuklarin yakin cevresindeki
olaylardan yola ¢ikarak hikaye olusturduklari, 60-66 ay grubu ¢ocuklarin ise olaylarin daha iyi siralandigi ve hayal glic-
nin baskin oldugu hikayeler anlattiklari géralmustir. Bu durum, vas ile hikaye karmasikligi arasinda bir iliski oldugunu
gostermistir.

Arastirmada cocuklarin anlathgi hikayelerde; cocuklarin hemen hepsi hikayelerinde farkli temalara yer vermislerdir.
36-47 ve 48-59 ay grubu cocuklarin anlattiklar hikayelerin temalarina bakildiginda yakin ¢evrelerinde gozledigi ya da
yakin zamanda yasadigi olaylari icerdigi, 60-66 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin ise yakin gevrelerinden uzaklasip hayal
gliclne dayali olaylari kurguladiklar dikkat cekmistir. Buna ek olarak, cocuklarin anlattiklari hikayelerde “oyun” temasi
ortak tema olarak gorllmustar.

Arastirmada erkekler hikayelerinde kahramanlik, askerlik, yaris, klasik masal temalarina yer verirken; kizlar aile,
prenses, ¢cevre ve yardimlasma temalarina yer vermislerdir. Cocuklara hikaye anlatirken kullanmalari igin verilen ma-
teryaller cinsiyete dair ipucu icermemesine ragmen hikayelerinde yer verdikleri temalari, toplumsal cinsiyet rollerinin
kadin ve erkege atfettigi rollerden sectikleri dikkat cekmektedir. Ayrica cocuklar kendi cinsiyetleriyle 6zdeslesen hikaye
icerigi anlatmislardir.

Arastirmada hikayeler cocuklarin i¢ dinyalarini, deneyimlerini, kiltirlerini ve dinya algilarini aktardig somut birer
Urin olarak gorinmektedir. Hikayelerin temalarina bakildiginda, ayni siirpriz kutu icerigini kullandiklari halde cocuk-
larin hepsinin kendilerine verilen materyallere farkli islevler atfettikleri ve farkli olay orglisti kurgulayarak hikayelerini
anlatbklar goralmustdr.
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5. Oneriler

Alanyazinda cocuklarin hikaye anlatma becerileri Uzerine yapilan calismalar incelendiginde Tirkiye'de bu ¢alisma-
larin sinirli sayida oldugu gorllmustir. Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda erken cocukluk déneminde bulunan
cocuklarin hikaye olusturma becerilerinin incelenmesi icin farkli materyal ve yontemlere yer verilmesi ve farkl sosyoe-
konomik diizeydeki ailelerin cocuklari ile benzer bir ¢alismanin yapilmasi 6nerilebilir.

iskandinav iilkelerinde yapilan bir projede cocuklar kendi hikayelerini olusturmus ve yetiskinler bu hikayeleri yaziya
gecirerek baska Ulkelere géndermistir (Brostrém, 2002). Yapilan bu projenin cocuklarin anlatim becerilerine katki sagla-
digi soylenebilir. Bu projede oldugu gibi Gilkemizde de gocuklarin kendi hikayelerini anlatip, 6gretmenleri ya da anne-ba-
balari tarafindan bu hikayelerin yaziya gecirilmesi ve baska sehirlerde veya Ulkelerdeki okullara génderilmesi seklinde
projeler yapilmasi, cocuklarin hikaye anlatim becerilerine katki saglayabilir ve bu konudaki farkindaligi arttirabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin siniflarinda cocuklarin kendi hikayelerini anlatmalari icin gerekli
ortami hazirlamalari, oyun oynayarak hikaye kurgulayacaklari egitim ortamini dizenlemeleri ve cocuklarin ifade beceri-
lerini gelistirmeleri icin desteklemeleri dnerilebilir. Cocuklara konu ve tema bakimindan cesitli ve nitelikli hikayeler an-
latilmasi, ¢ocuklarin anlatilan bir hikayeye son yazmasi, bir konu etrafinda hikaye gelistirmelerinin saglanmasi onlarin
anlati becerilerini destekleyecek ve gelistirecektir.

Bunlara ek olarak hikaye etkinlikleri 6gretmen merkezli olarak sinirli kalmamahdir. Cocuklarin resimli kitaplardan an-
lattiklari hikayelerin yani sira sinif icerisinde bulunan diger materyalleri ve okul bahgesinde agik havada bulunan dogal
ve aclk uglu malzemeleri kullanarak hikayeler yaratmalari igin firsatlar verilmelidir.

Hikaye anlatmanin sadece Turkge etkinlikleri kapsaminda ele alinmasi ¢ocuklarin hikayelerle gecirdikleri zamanin
kisitlanmasina neden olmaktadir. Bu nedenle, serbest oyun zamani kapsaminda yaraticiligl destekleyen bir egitim or-
tami hazirlanarak, hikaye etkinliklerinin daha genis bir zaman diliminde uygulanmasi ¢cocuklarin anlatim becerilerinde
daha yetkin olmalarini saglayacaktir. Boylece cocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri, hayal glgleri ve yaraticiliklar
gelisecek ve kendi 6zglin hikayelerini olusturma becerileri desteklenecektir.
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