T.C.
HASAN KALYONCU UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
SIYASET BIiLiMi VE ULUSLARARASI iLISKILER ANABILIM DALI
SIYASET BILiMiI VE ULUSLARARASI ILISKILER DOKTORA PROGRAMI

SIYASET BILIMINDE EGiTiM: ELESTIiREL BiR iNCELEME

DOKTORA TEZi

HAZIRLAYAN
MUSTAFA KANDIRMAZ

GAZIANTEP - 2021




T.C.
HASAN KALYONCU UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
SIYASET BIiLiMi VE ULUSLARARASI iLISKILER ANABILIM DALI
SIYASET BILiMiI VE ULUSLARARASI ILISKILER DOKTORA PROGRAMI

SIYASET BIiLiMINDE EGIiTiM: ELESTIREL BiR iNCELEME

DOKTORA TEZi

HAZIRLAYAN
MUSTAFA KANDIRMAZ

TEZ DANISMANI
DOC. DR. SAKIR DINCSAHIN

GAZIANTEP - 2021




TEZ ETiK VE BILDIiRiM SAYFASI

Doktora Tezi olarak sundugum “Siyaset Biliminde Egitim: Elestirel Bir Inceleme”
baslikli ¢aligmanin tarafimca, bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima
bagvurmaksizin yazildigim1 ve yararlandigim eserlerin kaynakc¢ada gosterilenlerden

olustugunu ve bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve onurumla dogrularim.
19/02/2021

[imza]

Mustafa KANDIRMAZ



ONSOZ
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OZET
Yapilan calismada, Siyaset Bilimi egitiminde aktif 6grenme yaklagiminin anlami ve

hangi aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin tercih edildigi tespit edilerek bu yontem ve
tekniklerinin konu alindig1 c¢alismalardan elde edilen bulgularin elestirel bir bakis agisiyla
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag ¢ergevesinde aktif 6grenmenin ne oldugu, Siyaset Bilimi
Egitimi’nde kullanilan aktif 6grenme yaklasimlarinin ne tiir bilesenlere sahip oldugu, Siyaset
Bilimi ve Uluslararas: Iliskiler iizerine dgretme-dgrenme arastirmalari yapan dergilerde hangi
aktif 6grenme tekniklerinden sikc¢a bahsedildigi, Siyaset Bilimi alan yazininda aktif 6grenme
ortamlarinin etkileri hakkinda ne tiir bilgilerin bulundugu, Siyaset Bilimi Egitimi’nde
kullanilan aktif 6grenme yoOntem ve tekniklerinin Ogrencilerin 0grenmeleri iizerindeki
etkilerine yonelik olarak alan yazinda hangi saptamalara ulasildigi, alan yazinda Siyaset
Bilimi &grencilerinin bilgi okuryazarlig: yeterliliklerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik onerilerin neler oldugu aragtirma siirecinde incelenmistir.

Arastirmada, Siyaset Bilimi derslerinde 6grencilerin aktif §grenmesini tesvik eden
ogretim yontem ve tekniklerinin etkinligini inceleyen veri kaynaklarina odaklanilmistir. Bu
kapsamda, cogunlukla “PS: Political Science & Politics”, “International Studies
Perspectives”, “American Political Science Association” ve “Journal of Political Science
Education” dergileri taranmis ve ilgili yayimnlar veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Dokiimanlardan, dokiimanlarin igerigine iliskin gegerli ve tekrarlanabilir ¢ikarimlar yapmak
icin icerik analizi teknigi kullanilmistir. Veri kaynaklarindaki dokiimanlar icerik analizi
teknigi ile ¢ozlimlenerek aragtirma siirecinde raporlastirilmistir.

Arastirma sonucunda aktif O6grenme yontem ve tekniklerinin Siyaset Bilimi
Egitimi’nde yeterli diizeyde kullanilmadigi saptanmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda
incelenen yaymlarin sistematik bir sekilde aktif 6grenme yontem ve teknikleri icermedigi de
saptanmigtir. Bunlara ek olarak, arastirma kapsaminda incelenen Siyaset Bilimi Egitimi’nde
kullanilan aktif 6grenme yontem ve teknikleri lizerine yapilan bilimsel ¢aligmalarin {irettigi

bulgularin genel bir standart olusturmak i¢in yetersiz oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Siyaset Biliminde Egitim, Aktif Ogrenme, Bilgi
Okuryazarlig1, Elestirel Diisiinme
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the meaning of active learning approach and
which active learning methods and techniques are preferred in Political Science Education
and to examine the findings obtained from the studies on these methods and techniques with a
critical perspective. Within the framework of this purpose, what active learning is, what kind
of components the active learning approaches used in Political Science Education have, which
active learning techniques are frequently mentioned in journals that conduct teaching-learning
research on Political Science and International Relations, what kind of information is
available on the effects of active learning environments in the political science literature, what
findings have been reached in the literature regarding the effects of active learning methods
and techniques used in Political Science education on students' learning, and what suggestions
are made in the literature for the development of information literacy competencies and
critical thinking skills of Political Science students have been examined in the research

process.

The research focused on data sources examining the effectiveness of teaching methods
and techniques that encourage active learning of students in Political Science courses. In this
context, mostly “PS: Political Science & Politics”, “International Studies Perspectives”,
“American Political Science Association” and “Journal of Political Science Education”
journals were searched and related publications were used as data sources. Content analysis
technique was used to make valid and repeatable inferences from the documents regarding the
content of the documents. The documents in the data sources were analyzed with the content

analysis technique and reported during the process.

As a result of the research, it was determined that active learning methods and
techniques were not used at a sufficient level in Political Science education. In addition, it
was found out that the publications examined within the scope of the research did not
systematically contain active learning methods and techniques. Besides these, it was
concluded that the findings of scientific studies on active learning methods and techniques
used in political science education, which were examined within the scope of the research,

were insufficient to establish a general standard.

Keywords: Education in Political Science, Active Learning, Information Literacy, Critical
Thinking
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Gegmisten giiniimiize, giiniimiizden gelecege toplumlar sosyal, kiiltiirel, ekonomik
veya bagka acilardan iiyelerini istendik yonde egitmek istemislerdir ve isteyeceklerdir. Bunu
saglamak icin iyi diizeyde yetismis egiticilere ve bu egiticilere kilavuzluk yapacak egitim
programlarina ihtiyag duyulmustur. Ulkemiz baglaminda diisiiniildiigiinde 1923’ten
giiniimiize birgok egitim programi cesitli egitim kademelerinde hazirlanmis ve siireg
icerisinde reforme edilerek giiniimiize kadar gelmistir. Bu programlar egitimin dinamik yapisi
geregi ve gilinlimiiz kosullarmin hizli degisen sartlart ve bireylerin sahip olmasi gereken
ozelliklerin degisim gdstermesi geregi siirekli bir yeniligi zorunluluk haline getirmektedir. Bu
zorunluluk, okul oncesinden lisans egitimine, lisans egitiminden okul Oncesi egitime ters
yonlii dikey sekilde egitim ortamini etkilemektedir.

Ulkelerin i¢ ve dis siyasi konularna liderlik yapan veya iilkelerin kamu idarelerinde
gdrev yapan kisilerin genel itibari ile Siyaset Bilimi Egitimi ve Uluslararasi Iliskiler disiplini
kapsaminda egitim alan bireylerden olustugu diisiiniildiigiinde lisans diizeyinde Siyaset Bilimi
Egitimin Onemi anlasilmaktadir. Siyaset Bilimi bdliimlerinde bu 6nem daha cok bati
tiniversiteleri tarafindan fark edilmistir ancak 20. yiizyilin ilk yarisinda American Political
Science Association’da (APSA) ele alinan 6gretme-6grenme konularina duyulan ilgi son
yillarda yeniden artmasina ragmen lisans Siyaset Bilimi 6gretim programinin yapisi lizerinde
cok fazla durulmamistir. 1906°dan 1990°a kadar American Political Science Review’de
(APSR) yaymnlanan makaleler incelendiginde APSA’nin geg¢miste Siyaset Bilimi 6gretim
programina ¢ok dikkat ettigi ve zamanla bu dikkatin temel bilginin aktarilmasina dayanan bir
anlayistan st diizey becerilerin kazandirilmasim1i vurgulayan bir anlayisa kaydigi
goriilmektedir (Ishiyama, Breuning ve Lopez, 2006: 659).

1991 yilinda APSA tarafindan yayinlanan Sosyal Bilimler Ogretim Programi Siyaset
Bilimi Ana Bilim Dali bashikli Wahlke Raporu olarak bilinen raporda lisans Siyaset Bilimi
Ogretim programina iligkin Oneriler gbéze carpmaktadir. Bu raporlar genellikle
“yapilandirilmamis” 6gretim programlarini ele alarak onlar1 diizensiz bir yapidan ve elestirel
diisiinmeyi kazandirma konusundaki yetersizliklerinden kurtarmayir amacglamistir (AAC,
1991; Bennett, 1991). Bu goriisii yansitan Siyaset Bilimi raporu, “belirli iddialar1 ve bulgular
sekillendiren varsayimlari, argiimanlart ve g¢eliskileri kavramadik¢a derinlik pahasina

genisligini vurgulayan bir 6gretim programinin yilizeysel 6grenmeye neden olacagini” one
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stirerek tutarli ve daha iyi bir 6gretim programi yapist savundugunu bildirmistir ancak
yiiksekogretimde lisans Siyaset Bilimi 0gretim programinin yapisini elestirse de Wahlke
Raporu, o6rnek bir &gretim programi belirlememis ve bunu yapmama nedenleri olarak
iiniversitelerin kurumsal boyutlar1 ve misyonlarindaki farkliliklar1 gostermistir (Bennett,
1991; Wahlke, 1991).

Wahlke Raporu’nda (1991), her biri yapisal olan ii¢ 6neri 6n plana ¢ikmistir. Rapora
gore ilk olarak Ggretim programi baglantisiz, birbirinden ayr1 ve karmakarigik derslerden
ziyade ardisik ve biitiinlegik bir Ogrenme siirecini izlemelidir. Diger Oneri, O6gretim
programinin genis kapsamli olmasi, Ogrencilere analitik yaklasimlar, varsayimlar ve
disiplinde kullanilan yontemler hakkindaki bilgilerin genis bir yelpazede sunulmasidir.
Ucgiincii 6neri ise dgretim programinin bir son siif semineri ya da esdeger bir bitirme tezi
deneyimi ile sonu¢lanmasi hakkindadir.

Breuning, Parker ve Ishiyama’ya (2001) gore yukarida Whalke Raporu’nda onerilen
ogretim programi degisikliklerinin Siyaset Bilimi iizerindeki etkisine dair somut kanitlar
yetersiz kalmaktadir. Bu durumun dogal sonucu olarak akademide calisan c¢ogu siyaset
bilimcinin zamanlarimin ¢ogunu 6gretmek ve arastirma yapmakla gegirdigi halde bu iki
faaliyet, Siyaset Bilimi &gretimi ile ilgili arastirmalarda nadiren kesismektedir. Ornegin,
Breuning, Parker ve Ishiyama’nin (2001) yapilandiriimis ve ardisik bir 6gretim programi
altinda daha fazla 6grencinin daha etkili ve kalic1 6grendigini tespit etigi calisma ile Ishiyama
ve Hartlaub’un (2003), dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi ile dgretim
programi yapist arasinda iligkiyi tespit ettigi ¢alisma sonuglari bu durumlarin kaniti1 olarak
gosterilebilir. Bahsi gecen yazarlarin c¢alismalart dogrultusunda Wahlke Raporu’nda
ongoriilen cergeveye gore yapilandirilmis ve ardisik bir Siyaset Bilimi 0gretim programinin
gercekei getirileri olabilecegine dair kanitlar artmaya bagsladig1 sdylenebilir.

1951°’de APSA’nin Egitim Gelistirme Komitesi tarafindan bir baska 6nemli rapor
yaymlanmistir. Siyaset Bilimi Hedefleri baglikli bu raporda, ders sayisinin artisina yonelik bir
onlem ile birlikte cesitli Onerilerde bulunulmustur. Her ne kadar {iniversitelerin ve
misyonlarinin, Siyaset Bilimi egitimi veren boliimlerin ¢esitliligini 6gretim programi yapisi
hakkinda 6zel oneriler sunmamak i¢in bir neden olarak gosterse de raporda beceri odakli
liberal egitim ile vatandaslik egitimi arasinda baglanti kurulmasmin gerekliligine vurgu

yapilmistir (Ishiyama, Breuning ve Lopez, 2006).



APSA tarafindan 1962 yilinda {iniversitelerinde Siyaset Bilimi 6gretimi hazirlanan
programlarin icerigini yeniden reforme etmek icin girisimlerde bulunulmustur. Bu kapsamda
APSA’nin Egitim Standartlar1 Komitesi tarafindan Disiplin Olarak Siyaset Bilimi raporu
hazirlanmigtir. 1951 raporunda oldugu gibi Siyaset Bilimi Ogretim programi icin 6zel
kilavuzlar saglamaktan kagimilmistir. Raporda, siyaset bilimcilerin Siyaset Bilimi egitimi igin
miimkiin olan en iyi lisans egitimine iligkin bir lisans 6gretim programi oldugu konusunda
hemfikir olmalarinin miimkiin olmadig1 vurgulanmistir (Ishiyama, Breuning ve Lopez, 2006).

Ishiyama’ya (2005) gore lisans Siyaset Bilimi 6gretim programinin tarihine
bakildiginda degisimden ziyade siireklilik goze carpmaktadir. Ayrica yazar, 1920’lerden bu
yana yapilandirilmis ve ardisik bir ders kiimesi iginde ezbere karsi elestirel diistinme
becerilerine odaklanilmasi gerektigine, bir bitirme tezi deneyimine, metodoloji derslerine ve
ogrenmenin degerlendirilmesine ydnelik onceki yillar boyunca kamuya agik bir sekilde
yayimlanan gesitli raporlarda ve makalelerde bir¢ok kez tutarli bir sekilde vurgu yapildigini
aktarmaktadir.

Gecmisteki bu tarz motivasyonlara ragmen Wahlke Raporu, daha dncekiler gibi ¢ok
fazla destek gormemistir. Tipki az sayida Siyaset Bilimi 6gretim programi komisyonlarinin ve
calisma gruplarinin daha Onceki tavsiyelerini ¢ok az dikkate almasi gibi simdi ¢ok az kisi
Wahlke Raporu’nun temel 0gretim programi Onerilerini kabul etmektedir (Ishiyama, 2005).
21. yiizyiln ilk yillarinda APSA’da ele alinan 6grenme-0gretme konularina yonelik bir bagka
ilgi dalgasina daha taniklik edilir. Bu yeni dalga ge¢mis basarisiz cabalarin yolunda
gitmeyecekse gecen yiizyilin reform ¢abalarinin tekrarlanan basarisizliklarindan ders almak
zorunda olmakla birlikte 6grenci sayisinin azaldigi ve 6grenci igin rekabetin arttig1 ¢agda,
siyaset bilimcilerin sundugu derslerle diizenlenen Siyaset Bilimi Ogretim programinin,
ogrencilerin kariyerlerinin zorluklar1 ve lisans sonrasi egitimleri i¢in kendilerini nasil
donatmalar1 gerektigine yardimci olabilecegini agiklamak, Siyaset Bilimi dgretmenlerinin
sorumlulugudur (Ishiyama, Breuning ve Lopez, 2006).

Trepanier’e (2017) gore Siyaset Bilimi disiplininin ve 6grencilerinin standartlarini
yiikseltme c¢abalarinda en az d6gretim programi yapisi kadar dikkate alinmasi gereken bir diger
konu da Siyaset Bilimi derslerinin 6gretiminde hangi 6grenme-6gretme yaklasimlarinin
kullanilmas1 gerektigidir. Ayrica profesyonel siyaset bilimcilerinin ¢ogu, disiplin igerisinde
arastirdiklarindan daha fazla sey 6gretse de 6grenme-ogretme her zaman arastirma yapmaktan
daha az ¢ekici goriildiigiinii ancak Siyaset Bilimi 6grenme-6gretme faaliyetlerini {izerine

diisiinmenin son yillarda dikkatleri gekmeye basladigini da ifade etmektedir.
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Siyaset Bilimi egitimi biiylik 6l¢iide 20. yiizyilin sonlarina dogru sekillenen bir
gelismedir. 19. yiizyilin sonlarinda New York, Londra ve Paris’teki ilk Siyaset Bilimi
okullarinin agilmasinin ardindan Siyaset Bilimi disiplininin olusturulmasi biiyiik énem arz
etmekteydi. Bahsi gecen 19. yiizyilda dahi agirlikli olarak hukuk ya da felsefenin yaninda
sunulan igerik “Siyaset Bilimi” degil biiyiik dl¢iide “siyaset” olmustur. Bu tiir dersler, ayr1 bir
bilimi tesvik etmek yerine kamu gorevlilerini egitmek icin tasarlanmig ve icerik daha ¢ok
ulusal anayasalar, kurumlar, uygulamalar ve siyaset felsefesine yonelik olmustur. ikinci
Diinya Savasi’nin sonuna kadar Avrupa'da Siyaset Bilimi egitimi, ger¢ek anlamda bir gelisme
gostermese de sonraki yillarda ulusal meslek orgiitlerinin ve Avrupa Siyasi Arastirma
Konsorsiyumunun (European Consortium for Political Research [ECPR]) olusturulmasi
Avrupa’daki Siyaset Bilimi egitiminin gelismesini ve yiiksekogretimdeki dgrenci sayisinin

artmasini desteklemistir (Goldsmith ve Goldsmith, 2010).

1.1. Problem Durumu
Yakin tarihe kadar Siyaset Bilimi Ogretimi kalabalik siniflarda tercih edilen diiz

anlatim ve seminer olmak iizere iki temel 6gretim yontemine dayanmaktaydi. Bu iki yontem
arasinda diiz anlatim yontemi asirlardir hem {iniversite egitiminin temelini olusturmakta hem
de kalabalik 6grenci gruplaria yonelik 6gretimde baskin yontem olmaya devam etmektedir.
Kalabalik siniflarda kullanilan diiz anlatim yontemi genellikle daha kiigiik 6grenci gruplarinin
derste dile getirilen okumalar1 ya da fikirleri tartisabilecekleri haftalik ya da iki haftada bir
yapilan seminerler tarafindan desteklense de biitiin Siyaset Bilimi programlarinda bu kadar
net bir ayrim olmayabilir. Ayrica {niversiteler, artan O6grenci sayilart karsisinda hizmet
kalitesini korumanin zorlugu, iiniversitelerin yalnizca dgrencilerin akademik ihtiyaglarim
degil ayn1 zamanda is giicii piyasasina hazirlanmalarin1 saglama talebi ve son olarak
pedagojiyi bilisim ve iletisim teknolojisindeki yeni gelismelere adapte etme zorunlulugu icin
¢Oziim arayisi icerisindedir (ECPR, 2015).

Yakin zamanlarda Siyaset Bilimi uzmanlik alani, 6grenme-6gretme konularini daha
etkili bir sekilde ele almaya baslamistir. Amerikan Siyaset Bilimi Dernegi (APSA) bu
gelismelerin onciiliigiinii yaparak yillik diizenledigi “Ogretme ve Ogrenme Konferansi”,
diinyanin her yerinden Siyaset Bilimi 0gretim elemanlarini bulusturmakta ve yenilik¢i
O0grenme-6gretme uygulamalari gelistirmek ve yaymak i¢in giidiileyici bir ortam sunmaktadir.
APSA’ya benzer sekilde Avrupa’da EpsNet (su anda ECPR’nin bir pargasi) tarafindan sinirl

Olglide bu durum saglanmaktadir. Fakat Siyaset Bilimi alaninda &grenme-6gretme



caligmalarinin daha yiiksek bir profile sahip olmasi gerekmekte (Goldsmith ve Goldsmith,
2010) olup, Amerika’da APSA ve Avrupa’da EpsNet’in ¢aligmalarinin yeterli olmadigi
sOylenebilir. Cilinkii dinamik bir yapiya sahip olan egitim ortamlar1 yenilemeye, yenilenmeye
ve siirekli tlizerinde diisiiniilmeye deger oldugu i¢in belli araliklarla olusturulan egitim
ortamlarinin yeterli olmadig1 sdylenebilir. Bu durumun siirekliligi 6nem tagimaktadir.

Yiiksekogretim kurumlarinda mevcut 6gretim yontemlerinin, devam eden 6grenme
paradigmasi degisikligi i¢inde géz dniinde bulundurulmasi gerekir. Eskiden bir yiiksekokul ya
da tiniversite sadece egitim veren bir kurum olarak kabul edilirken, bugilinlerde “dgrenen bir
kurum” haline doniistigli goriilmektedir. Yeni Ogrenme-6gretme paradigmasi, bilginin
“orada” basitce var olmadigini, her bireyin zihninde bulundugunu, bireysel deneyimler
tarafindan sekillendirildigini ya da insa edildigini kabul eder. Bir yliksekdgretim kurumundaki
ogretim elemani artik bir 6gretmen degil temel olarak bir 6grenme yontemleri ve 6grenme
ortamlar1 tasarimcisidir. Bu kapsamda iiniversitedeki 6gretim elemanlar1 ve ogrenciler
yOnetisimi paylasarak ve takim halinde sorumluluk alarak gorev iistlenirler. Bu siire¢ zorlu ve
karmagiktir. Clinkii tiniversitedeki tiim personel, 6grencilerin 6grenmesini ve basarisini artiran
egitimciler olarak kabul edilir (Barr ve Tagg, 1995).

Egitim Bilimleri disiplini uzun siiredir etkili 6grenme icin gerekli olan 6grenme-
ogretme yontemlerini, degerlendirme tekniklerini, ders programlarini, gelecekteki ilkogretim
ve ortadgretim Ogretmenlerini yetistirme caligmalarini ve ¢esitli diger ders materyallerinin
tasarimini incelemistir. Bunun yaninda diger akademik disiplinler doktora programlarinda
dahi bu tiir becerilere odaklanamamigtir. Siyaset Bilimi o6gretim elemanlari, iiniversite
kariyerlerini Siyaset Bilimi disiplinini 68renerek geg¢irmis ve Siyaset Bilimi disiplini alt
alanlarda konu alan1 uzmanlar1 yetistirme hususunda iist diizey bir basar1 gostermistir.
Gliniimiiz 6gretim elemanlar1 kendi lisansiistii egitimlerinden, Ogretmeleri beklenenler
hakkinda ¢ok sey bilerek ayrilmaktadir ancak ilgili pedagojik dersleri almadan Ogretim
yeteneklerini nasil gelistirebilecekleri tam olarak bilinmemektedir (Ishiyama, Miller ve
Simon, 2015).

Siyaset Biliminde Ogretim iizerine yukaridaki paragrafta cizilen olumsuz tabloya
ragmen egitim fakiiltelerindeki kadar kurumsal olmasa da Siyaset Bilimi lisansiistii
programlarinda ogretme ve ogrenme arastirmasi alt alanini (Scholarship of Teaching and
Learning [SoTL]) olusturarak disiplin i¢inde dgrenme-ogretme siireclerinin vurgulanmasi
gerektigine dair teorik Oneriler bulunmaktadir. Bu durumu ele almak ic¢in Siyaset Bilimi

boliimlerine lisansiistii programlari icerisinde ogretme ve ogrenme arastirmalari alt alanim
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olusturmalar1 tavsiye edilmektedir. Ogrenme-6gretme bilim dalmin farkli tanimlari
bulunmaktadir ancak biitiin tanimlar, bir disiplin i¢in gerekli olan 6grenme-6gretme bilgisine
sahip olunmasini ve yapilan caligmalardan elde edilen bulgularin hem akademik hem de
kamuya agik alanlarda yayimlanmasini igerir (Boyer, 1997; Cambridge, 2001; Hutchings ve
Schulman, 1999; Martin vd., 1999; akt. Trepanier, 2017: 138). Bu baglamda Siyaset Bilimi
egitimi icin gerekli olan 6grenme-6gretme bilgilerinin 6grencilere aktif 6grenme teknikleri ile
kazandirilmas1 gerek akademik gerekse de kamu acgisindan yararli sonuglar dogurabilir. Bu
konuda uluslararast alanda Amerikan Siyaset Bilimi Dernegi (APSA) ve ECPR, bu durumun
saglanmasinda yasanan tilir zorluklarin farkina vararak, 6gretme ve 6grenme arastirmalari
tizerine odaklanmasi i¢in Siyaset Bilimi disiplinine rehberlik etmistir. APSA ve ECPR
tarafindan saglanan bu rehberlik Siyaset Bilimi Egitiminin 6grenme ve Ogretme siirecleri
acisindan ileri seviyelere ¢ikmasinin dniinii agtig1 iddia edilebilir.

Ogretme ve Ogrenme arastirmalari alt alanini lisansiistii programlarina eklemek,
Siyaset Bilimi boliimleri 6grencilerinin yalnizca lisans kurumlarinda degil ayni zamanda
egitim endiistrisindeki pozisyonlarda da ¢alismaya hak kazanmalari i¢in firsatlar ve tesvikler
yaratacaktir. Bu sayede pozisyonlar1 giivence altina alinan 6grenciler, kurumlarinin 6gretim
talep ve beklentilerinin farkinda olacaklar ve bu da onlara kariyerlerinde yardimci olacak
firsatlar1 sunacaktir (Ishiyama, Balarezo ve Miles, 2014). Ogretme-dgrenme arastirmalar alt
alan1 ayn1 zamanda Ogrencilere arastirma ve Ogretim arasindaki baglantiy1 gosterecek ve bu
husus disiplindeki bu etkinlikler arasindaki yakinligi berraklastiracaktir. Bu durum,
etkinliklerin her birini birbirlerinden izole edilmis olarak diisiinmek yerine aralarinda
baglantilar kurarak disipline yeni bilimsel katkilar yapmalarint saglayacaktir. Bu alt alanin
olusturulmasi, 6gretme ve 6grenme aragtirmalarinin geleneksel arastirma kadar degerli hale
geldigi yerlerde disiplin i¢indeki kiiltiirti degistirecegi ifade edilebilir.

Ogretimin, {iniversitenin misyonunda daha merkezi bir yere sahip olmas1 gerektiginin
yant sira, gerekli olan O6gretimin sadece daha ¢ok sey Ogretmeye degil ayni zamanda
ogrenilenlerin etkili olmasi yoniindeki taleplere de cevap verebilmesidir. Ornegin Siyaset
Bilimi lisansiistii programlari, Ogrencilerinden bir metodoloji dersinin tamamlanmasi
kosulunu talep ettigi gibi, onlara 6gretme-6grenme arastirmalar1 iizerine de bir dersi de
zorunlu tutabilir (Trepanier, 2017: 144). Bu kapsamda verilecek bir dersin igerigi dogru bir
sekilde tasarlandiginda Siyaset Bilimi lisans ve lisansiistii 6grencilerinin 6grenme-6gretme
stirecleri hakkinda diisiinmelerini saglayabilecegi, 6gretim elemanlarina daha iyi 6gretme

rolleri saglayacaktir.



Son on bes yilda Siyaset Bilimi disiplininde de 6gretme ve 6grenmenin 6énemi nispeten
artmasina ragmen, 0grenme-0gretme arastirmalar lizerine yogunlasmaya c¢alisan az sayida
kurum bulunmaktadir. Ulusal, bélgesel ve uluslararast Siyaset Bilimi konferanslari, 6gretme
ve O0grenmenin (hem pedagoji hem de arastirma agisindan) degerini kabul etmis, siyaset
bilimcilerinin neyi ve nasil 6grettiklerinin aragtirilmasina zaman ayirmistir.

Avrupa Politik Arastirma Konsorsiyumu (ECPR), Egitim ve Ogrenme Politikasi
Daimi Grubu konferanslar vasitasiyla pedagoji odakli birgok panel diizenlenmistir. Yine,
siyaset bilimcilerinin neyi ve nasil 6grettikleri yalnizca arastirma ve 6gretme aragtirmalarinin
disiplinle paylasildigr konferanslar araciligiyla olmamistir. 2005°te Journal of Political
Science Education ilk sayisini, Ishiyama ve Breuning baskanlhiginda yayimlamistir.
Undergraduate Education Section of APSA’da hazirlanan dergi, etkili oldugu kanitlanmig
ogretim teknikleri ve d6gretim programi yenilikleri konusundaki anlayislarini arttirmak isteyen
Ogretim elemanlar1 i¢in olduk¢a 6nemli bir kaynak haline gelmistir (Ishiyama, Miller ve
Simon, 2015).

Journal of Political Science Education dergisi yapilan bu tez calismasinda da yogun
bir sekilde basvurulan bir kaynak olarak kullanilmis ve tez igerisinde yer alan arastirma
konular ile alakali ilgili ¢aligmalart analiz etmek i¢in basvurulan temel kaynaklar arasinda
yerini almistir. Benzer sekilde 6grenme ve Ogretme konularina odaklanan ABD merkezli
diger dergilere de tez ¢alismasinda yararlanilmak i¢in basvurulan kaynaklar arasindadir.
Siyaset Bilimi ve Uluslararas: iliskiler alaninda pedagojik ¢alismalara odaklanmis ABD
merkezli bu dergiler, PS: Political Science & Politics ve European Political Science dergisi
gibi yayinlarinda Ogrenme-6gretme c¢aligmalarina yer vermek igin yoZun gayret
gostermislerdir. ABD merkezli dergilerin yaninda Avrupa merkezli ECPR dergisi European
Political Science, pedagojik konular1 temel alan arastirmalara yer verirken, Ingiltere merkezli
Politics dergisi de 2013’te 6zel bir 6grenme-0gretme sayist yaymlamigstir. Dergilerin
o0grenme-6gretme  yaklasimlari temelindeki arastirmalara yoOnelmesi Siyaset Bilimi
Egitimi’nde son yillarda Ogrenme ogretme yaklasimlari temelindeki arastirmalarin
gerekliligini ortaya c¢ikardigi gibi bu gerekliligin karsilanmasi i¢in yayin sayis1 ve ¢esidinde
artiglarin olmasina aracilik ettigi ifade edilebilir.

Yukarida ifade edilen dergilerde son yillarda hizmet ederek 6grenme, ters yiiz edilmis
Ogrenme, simiilasyonlarla 6grenme, probleme dayali 6grenme ve elestirel diisiinme gibi aktif
ogrenme tekniklerinin yer aldign calismalarda artislarin oldugu gériilmektedir. Ogrenenin

O0grenme siirecinin sorumlulugunu aldigi, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile
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alakali olarak karar alma ve Oz-diizenleme yapma olanaklarinin verildigi ve karmasik
ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme siirecinde zihinsel becerilerini kullanmaya zorlandig1 bir
O0grenme siireci olan aktif 0grenmeyi (Ac¢ikgdz, 2014: 17) temel alan arastirmalarin bu
dergilerde geleneksel 6grenme yontemleri temelindeki arastirmalar yaninda tercih edilmesi ve
bu arastirmalarin son zamanlarda artis gostermesi diger disiplinlerden Siyaset Bilimi
Egitiminin pozitif olarak ayristiginin bir kanit1 olarak gosterilebilir.

Aktif 6grenme ortamlar1 ile hazirlanan §grenme-6gretme ortamlarinda dersi veren
ogretmeni pasif bir bicimde takip etmek yerine, 6grencilerin ders boyunca sinif etkinliklerine
aktif olarak katilmalar1 temel alinmaktadir (Shariff, 2012). Bu ifade aktif 6grenme
ortamlarinda 6grencinin aktif olmas1 gerektigine isarettir.

Aktif 0grenmenin derinlemesine Ogrenmeye olanak vermesi veya derinlemesine
ogrenmeyi tesvik etmede daha etkili oldugunun kanitlanmasi da 6grenci merkezli 6gretimin
tercih edilmesinin gerekgeleri arasindadir (Ishiyama, Miller ve Simon, 2015). Kalic1 ve {ist
diizey 0grenme, hatirlama ve kavrama diizeyinden daha fazlasini gerektirir ve dgrencilerin
yeni bilginin anlamini kavrayarak bilgiyi transfer etmelerini, onu onceki bilgileriyle ve
deneyimleriyle iliskilendirmesini amaglar (Weimer, 2002).

Aktif 6grenme teknikleri ile ilgili alan yazin 6grenci merkezli egitimi 6n planda
tutmaktadir. Ogrenci merkezli egitim, 6grencileri aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil
eder. Siyaset Bilimi, 6grencilerin smifta 6grendikleri bilgileri uygulayabilmeleri i¢in sayisiz
firsata sahip olmalar1 agisindan olduk¢a uygun bir disiplindir. Aktif 6grenme, yaparak
ogrenme ya da deneyimsel ogrenme gibi kavramlarla da ifade edilmektedir (Ishiyama, 2013).
Son yirmi yilda, aktif §grenmenin 6grencinin 6grenmesini pasif yaklasimlardan (diiz anlatim)
daha 1yi tegvik ettigi iddias1 genis destek gormektedir (Shellman ve Turan, 2006). Arastirma
kapsaminda da aktif 6grenme tekniklerinin yaparak ve yasayarak dgrenmeyi destekledigine
veya tesvik ettigine iliskin alan yazin destekli bir¢ok veriye erisilmistir. Bu durum diger
disiplinlerde oldugu gibi Siyaset Bilimi egitiminde de aktif 6grenme kapsaminda 6grenciler
yaparak yasayarak 6grenme aligkanligin1 kazandirilmasinin 6nemini kavratmaktadir.

Poplin ve Weeves (1993), 6grencilerin eglenceli 6grenme yasantilarinin yani sira
farkl1 secenekler sunan ve aktif katilim gerektiren 6grenme yasantilarini daha c¢ok tercih
ettiklerini vurgulamistir. Aktif 6grenme c¢ogu Ogrencide soyut kavramlarin daha derin
ogrenmesine destek olur. Ornegin, Brock ve Cameron (1999), 6grenciler aktif dgrenme
stirecine girdiklerinde, soyut kavramlari daha iyi anlamalar1 i¢in kitabi bilgilerini gercek

diinyadaki durumlara uygulamalarinin gerekli oldugunu savunmaktadir. Smith ve Boyer
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(1996), simiilasyon tarzi aktif 6grenme tekniklerinin sinifta karmasik, dinamik siyasi
yasantilar olusturarak, Ogrencilerin aktorler arasindaki motivasyonlari, davranissal
kisitlamalari, etkilesimleri ve kaynaklari incelemelerine firsat sagladigini 6ne siirmiistir.

Aktif 0grenme, Ogrencilerin bir dersi sadece dinlemenin Gtesinde bir tiir yasanti
zenginligi saglayan cesitli 6gretim tekniklerini bir cati altinda toplayan genel bir terimdir
islenmesi ve uygulanmasi ile ilgili bir seyler yapmalaridir. Aktif 6grenme iki temel varsayima
dayanir: (1) Ogrenmenin dogas1 geregi aktif bir cabadir ve (2) her birey farkli dgrenme
stillerine sahiptir (Meyers ve Jones, 1993).

Aktif Ogrenmenin oldugu bir 6grenme ortaminda aktif Ogrenmenin basarisi,
ogrencilerin sorumluluk almay1 {istlendigi bir simif ortami olusturmaya, ve aldiklari bu
sorumlulugu siirdiirme yetenegine baghdir. Her seyden once dgrenciler; diislinerek, problem
cozerek ve dgrendiklerini uygulayarak zihinsel becerilerini kullanmak i¢in istekli olmalidirlar.
Aktif 6grenme ortamlarinda 6grenciler dinlemekten daha fazlasimi yaparak derse katilirlar ve
bilginin aktarilmasina daha az, &grencilerin becerilerini gelistirilmesine daha fazla 6nem
verilir. Ogrenciler analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini
kullanir, etkinliklerle ugrasir (okuma tartismasi, yazma) ve bu siire¢ 6grencilerin kendi tutum
ve degerlerini kesfetmelerine daha fazla 6nem verilmesini gerektirir (Silberman, 2016;
Bonwell ve Eison 1991).

Alan yazinda goriinenlere giivenmek, siyaset bilimcileri tarafindan su anda siniflarinda
kullanilmakta olan aktif 6grenme tekniklerinin gercek bir temsilini sunmasa da &gretim
alaninda caligmalar yayimlayan az sayidaki derginin neye deger verdigine dair bir fikir ve bir
biitiin olarak disiplinde (6zellikle ABD’de) neyin degerli olduguna dair bir bakis agist sunar
(Ishiyama, 2013). Ilgili alan yazin baglaminda Siyaset Bilimi ve Uluslararasi iliskiler
derslerinde kullanilan aktif 6grenme tekniklerine 6rnek olarak sinif i¢i simiilasyonlar, hizmet
ederek 0grenme, deneyimsel 6grenme, probleme dayali 6grenme, 6grencilerin birbirlerinden
ogrendikleri ve Ogrettikleri grup projeleri ve takim destekli 6grenme ile ters-yiiz edilmis
ogrenme etkinlikleri verilebilir.

Egitim psikologlar: tarafindan 6grenci merkezli etkinliklerin bilginin hem bilissel hem
de duyussal olarak kazanilmasini arttiran 6zellikleri fark edildik¢e simiilasyonlarin kullanimi
(ilk olarak 1960’larda) egitim toplulugunda popiiler hale gelmistir (Boocock ve Schild 1968;
Smith ve Smith, 1966; akt. Sand ve Shalton, 2010). Simiilasyon tekniginin temel 6zelliklerine

deginmeden Once son yillarda Siyaset Bilimi egitimi iizerine yayimlanmig simiilasyon
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pedagojisinin gergekliginin ne derece ele alindigina dikkat etmek onemlidir. 2000°den 6nce
PS: Political Science & Politics, pedagoji lizerine ¢aligmalar1 diizenli olarak yayinlayan i¢
aylik dergilerden biridir ancak c¢alismalarin sadece kii¢iik bir yiizdesi simiilasyon yontemine
odaklanmistir. O zamandan bu yana, International Studies Perspectives and the Journal of
Political Science Education hem pedagoji lizerine genel olarak kaliteli hem de daha 6zel
olarak simiilasyon calismalar1 i¢in ek sayilar yayimlamislardir. Pedagoji konusundaki
caligmalarda daha fazla (6zel say1) yayin yapilmasi alandaki bilimsel ¢aligmalarin statiisiiniin
yiikseltilmesine yardimei olmustur (Ishiyama, 2013). Bu dergiler, 6gretim i¢in yenilik¢i
yaklasimlar gelistirmek adina zaman ve enerji harcanmasi gerektigine vurgu yapmustir.

Simiilasyonlar, 6gretmenin her zaman 6grenciye aninda doniit verebilmesini sagladigi
gibi dgrencilerin derse katilmalarini ve gilidiilenmelerini arttirmakta ve Ogrenmeyi soyut
olmaktan kurtarmakta, somut ve yaparak yasayarak 6grenmeye olanak vermektedir (Demirel,
2017: 111). Woodworth ve Gump (1988), simiilasyonlar1 sosyal bir bilim insanina benzeterek
Siyaset Biliminde “laboratuvara en yakin olan sey” oldugunu iddia etmistir ve gergekten
kusurlar1 olsa da simiilasyonlar bu laboratuvarlar1 saglamaktadir. Yine, simiilasyonlar yoluyla
ogrenciler kurumlari, siirecleri ve degisken insan davraniglarini daha iyi kavrayabilirler.

Sinif i¢i simiilasyonlar en sik tercih edilen dgrenme teknigidir ancak simiilasyonlar
lizerine yapilan ampirik c¢alismalar belirgin sonuglar ortaya koymamistir (Powner ve
Allendoerfer, 2008). Daugherty (2003) ile Shellman ve Turan (2006), ¢ok giinlii/oturumlu
simiilasyonlarin degerlendirilmesinde, 6grenci 6z degerlendirmelerini ve elestirel diistinme
becerilerini kullanmislar ve simiilasyonlarin 6grencilerin 6grenme diizeylerini artirdigini
tespit etmislerdir (Ishiyama, 2013). Siiphesiz, 6grencilerin 6grendiklerini kullanabildiklerine
dair dikkate deger eksiklikler vardir. Bununla birlikte bazi ¢aligmalar sinif i¢i simiilasyona
katilan 6grencilerin 6grenme c¢iktilarini “dogrudan” dlgmeye calismistir. Baranowski (2006),
Amerikan Siyaseti dersinde yaptig1 yar1 deneysel ¢alisma ile simiilasyonla 6gretim yapilan
siif i¢in anlamli edinimlerin oldugunu belirlemistir. 340 6grenciden olusan bir 6rneklem
kullanan Lay ve Smarick (2006), bir dizi kapali uglu soru ve acgik u¢lu kompozisyon
kullanarak simiilasyonda deney ve kontrol gruplari arasinda yasama siireci konusunda 6nemli
farklar oldugunu tespit etmistir.

Bernstein ve Meizlish (2003), geleneksel 6gretime dayali bir smifin dgrencilerinin
yirmi bilgi unsurunun yedisinde simiilasyona dayali 6gretimin yapildig1 siniflardan kisa siireli
olgusal 6grenmede daha ¢ok kazanim elde ettiklerini saptamis, geleneksel 6gretime dayali

smifin simiilasyona dayali smiftan alt1 kez daha iyi performans gosterdigini tespit etmistir.
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Belki de en kapsamli ve ampirik olarak en iyi belgelendirilmis simiilasyon ¢alismalarindan
birinde Powner ve Allendoerfer (2008), kalabalik bir giris dersinin tartigma boliimlerinde ti¢
grup kullanarak kisa siireli bilgi agisindan bir rol oynama etkinligine katilan 6grencilerin
biirokratik politika simiilasyonu bilgi testi basarilarinin geleneksel diiz anlatimla yiiriitiilen
boliimlerden ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna ulassa da simiilasyona katilan 6grencilerin
bilgi alaninda yapilan son testte kiigiik grup tartigmalarina katilan 6grencilerden daha ytiksek
puan almadigini tespit etmistir.

Simiilasyonla 6gretimi katilim gostermis 6grenci gruplarinin bilgi birikiminin uzun
stireli kalicilig1 6nemli 6l¢iide daha yiiksektir (Bernstein ve Meizlish, 2003). Egitim bilimleri
alanyazini, bugiine kadar simiilasyon araclarimi sistematik olarak ele almamis olsa da siyaset
bilimciler, 6grenci motivasyonu, &grencilerin ilgileri ve basarilarinin degerlendirilmesi
iizerine yapilan arastirmalardan az da olsa yararlanmislardir. Neredeyse tiim Siyaset Bilimi
yayinlari, sadece simiilasyonlarin smifta nasil uygulanacagini tartismakta ancak ilgi ve
performans gibi 6grenci ¢iktilari lizerindeki etkilerin kanitin1 saglamada yetersiz kalmaktadir.
Iki disiplinin birlestirilmesi karsilikl1 olarak zenginlestirici etki yaratabilecektir.

Arastirmacilar bireylerin siyaset bilgisini, tutumlarin1 ve davranislarini sekillendirmek
icin yurttaslik ve hiikiimet derslerinde kullanilan deneyimsel 6grenmeye dayali hizmet ederek
ogrenme yonteminin potansiyeli ile giderek daha fazla ilgilenmektedirler. Hizmet ederek
ogrenme, akademik becerileri 0grenmek i¢in yapilandirilmis firsatlar1 birlestiren, sivil
yasamin normatif boyutlar1 iizerine diisiinme ve toplumun ihtiyaclarmni karsilayan ya da
ihtiyac1 olan bireylere, ailelere ve topluluklara yardim etmeye dayali uygulamali faaliyetleri
iceren bir deneyimsel egitim bi¢imi olarak tanimlanmistir (Hunter ve Brisbin, 2003).
Aragtirmalar, stajlarin ve hizmet ederek 6grenme projelerinin dgrencilerin dgrenmesini ve
siyasi katilimi tesvik edebilecegini gdstermektedir (Elder, Seligsohn ve Hofrenning 2007,
Freie, 1997; Morgan ve Streb, 2001). Bununla birlikte bu tiir aktif 6grenme etkinlikleri,
ogretim elemanlar1 ve 6grenciler icin kayda deger bir zaman ve kaynak yatirimi gerektirdigi
icin pek sik kullanilmamaktadir. Ayrica, 6gretim elemanlarinin staj ve hizmet ederek 6grenme
projelerine katilan Ogrencilere yeterli zaman, danismanlik ve geri bildirim saglamlar1 zor
olabilir ¢iinkii bu etkinlikler sinif disinda gergeklestirilmektedir.

Simiilasyonlar, ogrencilerin, gercek aktorlerin yasantilarinda mevcut olan
motivasyonlarin ve kisitlamalarin birgcogunu benzer sekilde deneyimleyecek bir siyasi aktoriin
roliinii iistlenerek siyasi bir siirece dahil olduklar bir aktif 6grenme seklidir (Smith ve Boyer,

1996). Simiilasyonlar, o6grencilerin birlikte calismalarin1 gerektiren isbirlik¢i yasantilar
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saglamaktadir (Caruson 2005; Kagan, 1990). Simiilasyonlar, staj ve hizmet ederek
ogrenmenin aksine tipik olarak sinifta veya kampiisteki bir ortamda gerceklestirilir. Sonug
olarak, simiilasyonlar Ogrencilerin ve Ggretim elemanlarmin programlarina kolay uyum
gosterir, minimum kaynak gerektirir ve Onceden planlanabilir. Bdylece egitmenler
ogrencilerin deneyimlerinin kalitesini kontrol edebilirler. Bu tiir projelerin 6grencilerin
hizmete yonelik tutumlar1 iizerinde olumlu etkilerinin olmasi, hizmet ederek O6grenme
projelerinin en belirgin yararlarindan biridir (Walker, 2002). Hizmet ederek 0Ogrenme
projelerinin etkisi, projeye dahil olanlarin hizmete yonelik tutumlarinin Gtesine de
gecebilmektedir.

Astin ve Sax’in (1998) iddia ettigi gibi “lisans egitimi sirasinda hizmet ederek
ogrenme projelerine katilmak, ogrencilerin akademik gelisimini, nitelikli yasam becerilerini
ve etkili vatandashk duygusunu biiyiik ol¢iide artirmaktadir”. Nitekim Astin ve Sax (1998),
sivil 6grenme, akademik kazanim ve yasam becerileri gibi alanlarda hizmet ederek 6grenmeyi
ve 35 iniversiten elde edilen ¢iktilar arasindaki iligkiyi incelerken tiim sonuglarin hizmet
ederek 6grenme projelerine katilimdan olumlu etkilendigini tespit etmistir.

Siyaset Bilimi derslerindeki birgok calisma, hizmet ederek O0grenme projelerinin
ogrencilerin 6grenmesi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit etmistir. Bu da siyasi
siirecin daha sofistike bir sekilde anlasilmasina, politikanin 6nemi hakkinda daha olumlu
inanglarin ve siyasi katilim becerisinin gelismesine katkida bulunmaktadir (Eyler ve Giles,
1997; Eyler, Giles ve Braxton, 1997; Eyler ve Halteman, 1981; Giles ve Eyler, 1994). Hizmet
ederek O6grenme unsurlart derslere entegre edildiginde Ogrencilerin, mevcut potansiyellerini
kullanabildiklerinin farkina varmalar1 daha olasidir (Markus, Howard ve King, 1993). Bu
tirden egitim ¢iktilari, 6grencilerin politik ve sivil katilimimi artirmada ortiik veya agik
taahhiitleri olan Siyaset Bilimi programlar i¢in dikkate deger onem ifade eder. Bununla
birlikte, hizmet ederek 6grenmenin son yirmi yildaki kullanimi artmaya baslamis olsa da
hizmet ederek 6grenmenin Siyaset Bilimi disiplininde 6gretim yontemi olarak kullanilmasinin
disiplinde gecikmis oldugu goriilmektedir.

Ogrenme faaliyetlerinin bir problemle iliskilendirilmesi, dgrencilerin kendi dgrenme
stireclerine hakim olmalarini, gergek bir gorev tasarlamalarini, karmasik ve zorlu bir 6grenme
ortami olusturmalarini, alternatif gorilisleri test etmelerini ve iizerinde diisiinmelerini
saglamaktadir. Bu siire¢ 0grenciler i¢in anlamli olan bir problem veya gorev olusturmay1
gerektirir. Ogrencilerin bilimsel prosediirleri uygulayarak bilginin insas1 ile mesgul olmalar

ve problem ¢6zme konusunda kendi angajmanlariyla devam etmeleri beklenir. Bu siiregte
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Ogretim elemaninin, 6grencilerin diigsiincelerine meydan okumasi dnemlidir. Yapilandirmaci
ogrenme paradigmasi altinda bilgi, sosyal olarak miizakere edildigi i¢in 6grenme toplulugu
¢ok oOnemlidir. Ogrenme ortaminda Ogrenciler fikirlerini tartigir ve diinyaya iligkin
anlayiglarin1 zenginlestirir. Bu baglamda, Ogretimin amaci, Ogrencilerin 6z diizenleme
becerilerini gelistirmelerini ve bagimsiz 6grenen olmalarini saglamaktir (Savery ve Dufty,
1996).

Son yillarda egitim reformu savunuculari kamu egitiminin her diizeyinde degisiklik
yapilmasi i¢in {niversiteleri tesvik ederek onlardan reform talep etmistir. Bu reform
taleplerinin odak noktasin1 probleme dayali 6grenme yaklasimi olusturmaktadir. Burch’a
(2000) gore probleme dayali 5grenme yaklasimi (PDO):

“... egitim reformu ile ilgili kaygilara ogretim yontemi olarak saglam, bilimsel olarak

faydali ve sosyal olarak arzu edilen bir yamttur. Arastirmalara gére PDO,

ogrencilerin bilgiyi elde etmesi, aktarmasi, biitiinlestirmesi ve bilginin kaliciligi icin

en etkili yontemlerin basinda gelmektedir. PDO belirli, somut problemleri ele

almalart i¢in ogrencilerin isbirlik¢i gruplar halinde ¢alisarak kendi 6grenmelerinin

sorumlulugunu almasini gerektirir... PDO énciiliigiinde ¢ogu &grenci, problemleri
¢ozmeye ¢calisirken ihtiya¢ duyulan bilgileri daha iyi ogrenir. Bu tiir problemler belirli
baglamlarda bilgi gerektivir ve d&grencilerin  kesfettikleri  bilgiyi  dogrudan

’

kullanmalarini, uygulamalarimi ve baskalarina agiklamalarin ister.’

PDO yaklasimma gére dgrenme siireci zorlayici, agik uglu, kétii tammlanmis ve kotii
yapilandirilmis gercek yasam problemlerine dayandirilmalidir. Ogrenenler genel itibari ile is
birligi icerisinde olusturulan gruplarda ¢aligirlar. Fakat 6grenme ortamlari bireysel 6grenmeyi
saglamaya doniik olarak tasarlanabilir. Ogretim elemanlarinin ise dgrenme aktivitelerinde
kolaylastirici rolleri bulunmaktadir.

PDO’de gruplar halinde calisan dgrenciler, bu gruplarin her tiirlii sorumlulugunu
istlenmeleri i¢in tesvik edilir. Bir o6gretim elemaninin rehberligi ile “kendi O6grenme
stireclerini organize ederek kendi 6grenmelerini yonlendirme” anlamina gelen 6z diizenleme
becerisi kazanirlar. PDO kapsaminda ele alman gercek yasam problemleri, dgrencilerin
dikkatini ¢ekerek merakini arttirmak ve konuyu &grenmeye baslamalari i¢in sunulur. PDO,
ogrencileri analitik, iiretici ve elestirel diislinmeye, ilgili 6grenme kaynaklarini saptamaya ve
bu kaynaklar1 kullanmaya hazirlar (Duch, Groh ve Allen, 2001). PDO yaklasimi 6grencilerin
geleneksel not alma ve dinleme alistirmalariyla karsilagtirildiginda daha fazla bilgi sahibi
olmalarmni ve siyasi siireglere yonelik daha {ist diizey bir bakis agis1 kazanmalarint sagladigi

ifade edilebilir.
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“Bilgi gligtiir.” sozii, yaygin olarak, 1500’lerin sonlarinda yasayan Francis Bacon’a
atfedilmektedir. Bu anlayis, 21. yilizyilin basinda, bilgi ¢aginda, bireylerin her giin karsi
karsiya kaldigr bilgi miktarinin katlanarak artmasindan dolay: iist diizey bir 6neme sahiptir.
Glinlimiiz diinyasinin bireyleri, bilgiye etkili bir sekilde ulagsmak ve islemek icin gerekli
becerilere sahip olmalidir. Bireylerin bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmasi bu tiir
gorevleri kolaylastirabilir. Association of College and Research Libraries (ACRL), bireylerin
bilgiye ne zaman ihtiya¢ duyuldugunu fark etme ve gerekli bilgilere erisme, erisilen bilgileri
degerlendirme ve bilgiyi etkili bir sekilde isleme becerilerini gerektiren donanimlari bilgi
okuryazarlig1 olarak tanimlamistir (ACRL, 2000).

ACRL (2000), bilgi okuryazarliginin hayat boyu 6grenmenin kaynagim teskil ettigini
ve ayrim gozetmeksizin tiim disiplinler i¢in ortak olarak kabul edilecek bir beceri oldugu
diistincesinin arkasinda durmaktadir. American Library Association (ALA), bilgi okuryazari
insanlar nasil 6greneceklerini 6grenmis kisiler oldugu savini destekleyerek bilgi okuryazarligi
ile dgrenme arasindaki iliskiyi ortaya koyar. Ogrenmeyi &grenme becerisine sahiptirler.
Ciinkii, gerekli bilgileri nasil tespit edeceklerini, bu bilgilerin nasil organize edildigini ve
bagkalarinin kendilerinden 6grenebilecegi sekilde bu bilgileri nasil kullanmalar1 gerektigini
bilirler” (ALA, 1989). Bu beceriyi kazanmaya yonelik, Ogrencilerin kiitiiphaneyi etkili
kullanabilme egitimi almalar1 gerektigi seklindeki bir Oneri, Google kusaginin
gereksinimlerini vurgulayan alan yazininin genelinde ortak bir temadir. Ornegin, ALA nin
degerlendirmesindeki dilin ¢ogunu yansitan CLEX raporu (2009), 6grenenlerin bir takim
kaynaktan gelen igerigi inceleme, dogrulama ve elestirel olarak degerlendirme ve gerektigi
gibi kaynak gosterme yeterligine ve farkindaligina sahip olduklarindan emin olmak icin daha
fazlasinin yapilmasi gerektigi konusunda kararlilig1 belirtir.

Ogrencilerin yiiksekdgrenime baslarken kendi inanglarini temel almalarma izin
verilirse nesnel karar almalar1 zorlasabilir. Herhangi bir bilimsel disiplindeki iiniversite
dersleri, 6grencilerin kisisel diisiincelerini bilimsel analizle karistirdiklarinda ortaya ¢ikan
olumsuzluklara duyarli iken Siyaset Bilimi dersleri, siyasetin haber medyasinin her yerinde
bulunmasi ve siyasetin &grencilerin giinlik yasamlarina yakinligi nedeniyle bu soruna
ozellikle duyarhidir. Bu duyarlilik 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalarini
gerektirmektedir.  Siyaset  Bilimi  derslerinde  elestirel ~ diislinme  becerilerinin
gelistirilmesindeki en o©Onemli degiskenin, Ogrencilerin sosyal bilimciler gibi diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ve bu diisiinme becerisini gercek siyaset diinyasinin somut

sorunlara uygulama firsat1 oldugu iddia edilmektedir (Marks, 2008).
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Siyaset Bilimi ve Uluslararasi Iliskiler ile ilgili yakin tarihli pedagojik arastirmalarin
cogu, 6grenci merkezli 6gretim ile derin, kalici ve iist diizey becerileri 6grenme iizerine
odaklanmistir. Alan bilgisinin verilmesi olduk¢a gerekli olmakla birlikte 6grencilere yeterince
elestirel diisiinme, okuma ve yazma becerisi kazandiracak etkinliklerin artirilmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin derinlemesine bilgi sahibi olmalar1 igin ve basarili 6grenme
ciktilarin1 saglamak i¢in okuma, yazma ve yaratict diislinmenin temel bir rol oynamasi
gerekmektedir. Ogrenciler Siyaset Bilimi ve Uluslararasi iliskiler programlarindan yiiksek 6z-
yeterlik duygusuyla ayrilmali ve bu becerileri okulda gecirdikleri siireye yayilmis alan
bilgisine ya da isyerlerinde kullanmalar1 gereken bilgilere entegre edebilmelidir (ECPR,
2015).

Siyaset Bilimi ve Uluslararas: iligkiler programinda &grenim goren Ogrencilere
elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi programin uzun zamandir hedefleri arasinda
yer almigtir. Bu kapsamda elestirel diisiinmenin Siyaset Bilimi i¢in ne anlam ifade ettigi ve
ogrencilerin egitimleri siiresince elestirel diisiinmeye tesvikinin nasil yapilacagi tartisiimis ve
hala tartisilmaya devam etmektedir. Bu baglamda, Siyaset Bilimi ve Uluslararas: iliskiler
derslerinde  elestirel  diislinmenin  nasil  tanimlanabilecegi, gelistirilebilecegi  ve
degerlendirilebilecegi, bunlarin o6grencilerin diger Siyaset Bilimi derslerinde gosterdigi
performans: ve O6grencilerin kendi elestirel diisiinme diizeylerini nasil gordiikleri oldukga

Onemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Agiklanan kavramsal g¢erceve ve ilgili arastirmalar baglaminda bu tez g¢aligmasi,
Siyaset Bilimi ogretiminde aktif ogrenme yaklasiminin anlamimi, hangi aktif 6grenme
tekniklerinin tercih edildigini, Siyaset Bilimi disiplininde bilgi okuryazarligi ve elestirel
diigiinme becerilerinin ne anlama geldigini tespit ederek aktif 6grenme yontem ve tekniklerin
uygulandigr ogretim ortamlarindan elde edilen bulgular: ve bilgi okuryazarligi ve elestirel
diigiinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik ¢alismalardan elde edilen bulgular: elestirel
bir bakis acisiyla incelemeyi amaglamaktadir. Bu genel amag cergevesinde aragtirmada su

sorulara cevap aranmistir:

15



1. Aktif 6grenme nedir?

2. Siyaset Bilimi oOgretiminde kullanilan aktif 6grenme yaklagimimin o&zellikleri
nelerdir?

3. Siyaset Bilimi ve Uluslararasi1 iliskiler {izerine 6gretme-dgrenme arastirmalar
yapan dergilerde hangi aktif 6grenme tekniklerinden sikca bahsedilmektedir?

4. Siyaset Bilimi alan yazininda aktif 6grenme ortamlarmin etkileri hakkinda ne tiir
bilgiler bulunmaktadir?

5. Siyaset Bilimi alan yazminda aktif Ogrenmenin tekniklerinin etkileri, bilgi
okuryazarligi ve elestirel dilislinme becerileri iizerine yapilan arastirmalarin
amaglar1 aragtirmalarin1 dayandirdiklar1 kuramsal ¢ergeve ve bu arastirmalar i¢in
tasarlanan 6grenme ortamlar1 hakkinda ne tiir bilgiler bulunmaktadir?

6. Siyaset Bilimi 6gretiminde kullanilan aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin,
ogrencilerin 0grenmeleri tizerindeki etkilerine yonelik olarak alan yazinda hangi
saptamalara ulagilmistir?

7. Bilgi okuryazarlig1 nedir ve Siyaset Bilimi 6grencilerinin alan yazinda gegen bilgi
okuryazarligini gelistirmeye yonelik oneriler nelerdir?

8. Elestirel diistinme nedir ve Siyaset Bilimi 6grencilerinin alan yazin baglaminda
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik dneriler nelerdir?

Bu tez ¢aligmasinda aktif 6grenme tekniklerinin ele alindigir her boliimiin iki temel

amac1 vardir: (1) Incelenen aktif 6grenme tekniginin tasarim boyutlarini ele almak ve (2) aktif
katilimin 6grencilerin 6grenme ¢iktilar: iizerindeki etkilerini, yapilan bilimsel ¢aligmalar1 alan

yazin iizerinden incelemek.

1.3. Arastirmanin Onemi
Caligma sonucunda Siyaset Biliminde 0Ogrenme-6gretme alt alaninda yapilan

caligmalari, bilim alaninda Ogretim hizmeti verenlere miimkiin oldugunca kompozisyon
halinde sunabilmenin 6nemli olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, bu tez ¢alismasi1 Siyaset
Bilimi ve Uluslararas: iligkiler alanindaki tiim 6gretim elemanlarina ve alanla dogrudan ve
dolayl ilgililere hitap etmeyi amag¢lamaktadir. Calismada, lisans diizeyindeki 6grencilere ders
veren tiim oOgretim elemanlart i¢in en iyi uygulamalarin somut Ornekleri aktarilmaya

calisilmistir.
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Siyaset Bilimi ve Uluslararas: Iligkiler alaninda yeni dgretim elemanlarinin $gretim
yontemleri baglaminda yetistirilmesine iligkin endiseler géz Oniline alindiginda, yapilacak
calismanin kapsaminin, mesleginde yeni oOgretim elemanlarinin belirli bir konuyu
okumalaria, onemini anlamalarima ve kendi siniflarinda kullanilabilecek faydali fikirleri
almalarina katki saglayacagi diistintilmektedir.

Yapilacak calismanin 6gretim elemanlari i¢in ¢cagdas bir 6gretim tasarimi saglamasi ve
Tiirkiye’de Siyaset Bilimi 6grenme-6gretme alt alani i¢in temel teskil etmesi beklenmektedir.
Diger bir deyisle, Siyaset Bilimi ve Uluslararas: iligkiler 6gretim elemanlarmin sinifta
yaptiklarinin ¢ogunun bagka disiplinlerden 6diing alindigin1 ve uyarlandigini bilerek, tez
caligmasinin alan i¢in temel bagvuru kaynagi olmasi ve daha fazla yenilik getirecek yeni
O0grenme-6gretme stratejilerinin ve tekniklerinin tanitilmasi bu tez ¢alismasinda incelenecek
konunun se¢ilmesinde baslica motivasyon kaynagidir. Siyaset Biliminde 6grenme-6gretme
aragtirmalarina ilgi duyanlar i¢in ve ayrica ¢aligmanin Tiirkiye’de iceriginde Siyaset Bilimi
dersleri bulunan meslek yiiksekokullarindan, fakiiltelerdeki Siyaset Bilimi igerikli lisans
programlarina kadar ¢esitli seviyelerde Siyaset Bilimi egitimi veren kurumlara ulagsmasi igin
tasarlandigindan Tiirkiye alan yazinindaki 6nemli bir a¢igin giderilmesi adina kayda deger bir
baslangi¢ olacaginin beklenmesi de arastirma konusunun secilmesinde bir bagka itici giictiir.

Siyaset Bilimi 6gretiminde yapilandirmaci 6grenme teorisi baglaminda kullanilan aktif
ogrenme yontem ve tekniklerinin elestirel bir bakis acis1 ile alinacagi bu arastirma yedi temel
boliimden olugsmaktadir. Arastirmanin ilk boéliimiinde ge¢misten giliniimiize Siyaset Bilimi
ogretim programi calismalari, Siyaset Bilimi Ogretiminin ne oldugu ve Siyaset Bilimi
Ogretimine yonelik ¢alismalarin ne durumda oldugu agiklanmaya caligilacak ve konu ile ilgili
arastirmalara ve/veya bu aragtirmalarin sonuglarina yer verilecektir. Arastirmada, Siyaset
Bilimi 6gretiminde kullanilan aktif 6grenme tekniklerinden simiilasyon ve rol oynamaya
ikinci boliimde, deneysel 6grenmeye tigiincii boliimde, probleme dayali 6grenmeye dordiincii
bolimde, ters yliz edilmis Ogrenmeye besinci bolimde, bilgi okuryazarliginin
kazandirilmasina altinci boliimde, elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina ise
yedinci boliimde deginilecektir. Son boliimde ise arastirma siirecinde elde edilen sonuglara
yer verilecektir. Aktif 6grenme tekniklerinin anlatildigi her bolimde, oncelikle ele alinan
ogrenme tekniginin Ozellikleri kavramsal acidan agiklanacak, ardindan ilgili teknigin
uygulama Orneklerine yer verilecek ve teknikle ilgili yapilan alan yazin incelemeleri
sonucunda ulagilan arastirma bulgulariin karsilikli olarak tartigmalarina yer verilerek sonuca

ulagilmaya caligilacaktir.
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1.4. Yontem

1.4.1. Arastirma Modeli

Yapilan arastirmada, Siyaset Biliminde dgretme-6grenme ¢aligmalarinin yayinlandigi
akademik dergilerde yer alan Siyaset Bilimi ve Uluslararasi iliskiler iizerine yapilmis en son
Ogretme ve Ogrenme arastirmalarindan (Scholarship of Teaching and Learning [SoTL])
cikarilan dersler ve en iyl uygulamalarin elestirel bir bakis agisiyla incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda arastirma konusuyla ilgili bir dokiimanin &zetini
cikarmak veya agiklamasini yapmaktan ziyade dokiimanin igeriginin bir analizini ve ¢ogu
durumda da belirli bir cagdas ya da tarihsel baglam icerisinde dokiimanda verilmek istenen
mesajin incelenmesini iceren dokiiman incelemesi (Harvey, 2018; akt. Ozkan, 2020)

aragtirmada yontem olarak tercih edilmistir.

1.4.2. Veri Kaynaklan

Dokiiman incelemesi yonteminde veri kaynaklari, mevcut dokiimanlar1 inceleyerek
toplanir (Higher Education Commission, 2012). Burada belirtilen dokiimanlar, standardize
edilmis veri kaynaklaridir (Wolff, 2004). Arastirma silirecinde oOzellikle, Siyaset Bilimi
dersinde aktif Ogrenci &grenmesini (simiilasyonlar, probleme dayali &grenme (PDO),
deneyimsel/yasantisal 6grenme, hizmet ederek Ogrenme, ters yiiz edilmis 6grenme, bilgi
okuryazarligr ve elestirel diisiinme) tesvik etmeye calisan siif tekniklerinin etkinligini
inceleyen veri kaynaklarina odaklanilmistir. Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin
etkinligini 6zel olarak inceleyen makalelerin yayimlandig1 “Political Science and Politics
(PS)”, “International Studies Perspectives (ISP)”, “American Political Science Association
(APSA)” ve “Journal of Political Science Education (JPSE)” dergileri baslica veri kaynaklari
olarak tercih edilmistir. Bu veri kaynaklarma, Ogretme-6grenme arastirmalar ile ilgili
makaleler {retme ihtimali yiliksek dergiler olmasi nedeniyle veri kaynagi olarak

bagvurulmustur.

1.4.3. Veri Analizi
Arastirmada veri kaynagi olarak basvurulan dokiimanlari analiz etmek icin igerik
analizi teknigi tercih edilmistir. Icerik analizi, dokiimanlardan, dokiimanlarin icerigine iliskin
tekrarlanabilir ve gegerli ¢cikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir tekniktir (Krippendorft, 2018).
Ayrica icerik analizi, belgelerden roportajlara, medya tirlinlerinden bireysel miilakatlara kadar

her tiirlii yazili arag-gereg ile yapilabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu baglamda
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aragtirma kapsaminda veri kaynagi olarak bagvurulan “Political Science and Politics (PS)”,
“International Studies Perspectives (ISP)”, “American Political Science Association (APSA)”
ve “Journal of Political Science Education (JPSE)” gibi dergilerdeki makaleler baslica yazil
materyaller olarak kabul edilmis ve igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.

Tez calismas1 kapsaminda Siyaset Bilimi alanyazininda aktif 6grenme tekniklerinin
etkileri, bilgi okuryazarlig1 ve elestirel diisiinme becerileri iizerine yapilan arastirmalarin
amaglart ve bu arastirmalar i¢in tasarlanan 6grenme ortamlari hakkinda ne tiir bilgiler
bulundugu iliskin bulgular su asamalar takip edilerek sunulmustur. ilk asamada arastirma
kapsamina giren dokiimanlara ulasilmis, ikinci asamada incelenen dokiimanlarin arastirma
desenlerinden, 6grenme ortami tasarimlarindan, 6grenme ¢iktilarindan ve kullanilan 6lgme-
degerlendirme yaklasimlarindan kodlar elde edilmistir. Ugiincii asamada ise kodlardan
temalar olusturulmustur. Dordiincii asamada kodlar ve temalar1 diizenlendikten sonra sekilsel

olarak gosterilmistir. Besinci agamada ise bulgularin tanimlanarak yorumlanmistir.

1.4.4. Smirhliklar

Arastirma, Covid-19 salgini tedbirlerinin yeterli zaman ve istenilen veri kaynaklarina
ulagma sorunu olusturmasindan dolay1 biiyiik oranda ¢evrim i¢i ulasilabilen “Political Science
and Politics (PS)”, “International Studies Perspectives (ISP)”, “American Political Science
Association (APSA)” ve “Journal of Political Science Education (JPSE)” gibi bilimsel yayin
yapan platformlarda ele alinan aktif 6grenme yoOntemleri, bilgi okuryazarligir ve elestirel
diistinme becerileri ile ilgili yayinlarla ile smrlidir. Arastirma siirecinde aktif 6grenme
yontemleri igerisinde yer alan ¢evrim i¢i 6grenme tekniklerinin etkilerine yonelik Siyaset
Bilimi egitimi baglaminda yeterli sayida calisma olmamasindan dolay: istenilen diizeyde

incelenememesi arastirmanin bir bagka smirliligidir.
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IKiNCi BOLUM
SIiYASET BiLiMi EGITIMINDE KULLANILAN AMERIKAN HUKUMETI
SIMULASYONLARI

Bir becerinin gergek yagam durumlarinda 6gretilmesi maddi anlamda zor, tehlikeli ve
imkansiz olabilmektedir. Ornegin pilotlarin ugus becerilerini, bir cerrahin operasyon
becerisini, bir itfaiyecinin yangin sondiirme becerisini 6grenirken gercek yasam durumlarinda
ogrenmesi maddi anlamda zor fiziki anlamda tehlikelidir. Bununla birlikte, bu uygulamalar
sadece somut drnekler {izerinden agiklandiginda yetersiz kalmaktadir. Ornegin Siyaset Bilimi
ogrencilerinin yasa yapma slirecinde karar verici konumuna gegerek karar alma yasantilarini
gercek bir karar verici olarak deneyimlemeleri imkansizdir. Ancak tim bu becerileri
kazanmalar1 i¢in gercek yasamda olanlarin basitlestirilerek bir model iizerinden yani bir
ogrenme ortami lizerinden 6grenmeleri miimkiindiir.

Gergek yasam becerilerinin yapay ortamlarda ya da modeller iizerinden 6gretilmesi
seklinde olan bu uygulamalara egitim bilimleri alaninda simiilasyon ya da benzetim seklinde
atifta bulunulmaktadir. Ornegin Géziitok (2020), gercek ortamin benzeri olan bir yapay
ortamda beceri kazanma siirecini benzetim ya da benzetisim yontemi olarak adlandirmistir.
Demirel’e (2017) gore simiilasyon/benzetim, 6grencilerin bir olayr sinif i¢cinde ger¢eklesmis
gibi ele alip lizerinde 6grenme-6gretme uygulamalarina firsat veren bir 6gretim teknigi ya da
ogrenci 6grenmesine katki saglamak i¢in ger¢ege uygun olarak tasarlanan bir model iizerinde
gerceklestirilen bir 6gretim yaklagimidir.

Simiilasyon ile birgok &gretim teknigi birbirine karistirilabilmektedir. Bu karisikliga
neden olan 6gretim tekniklerinden en ¢ok dikkat ¢ekeni rol oynamadir. Simiilasyon ve rol
oynama teknikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1i Taspinar (2020: 93) su sekilde

aciklamistir.
“Ozellikle uygulama sirasinda sergilenen davramslar ve uygulama amaglart agisindan
aralarinda onemli farkliiklar vardwr. Simiilasyonlarda ogrencilerin belirli bir senaryo
etrafinda neler yapmalar: gerektigi belirlenmis olup onlarin buna uygun hareket etmeleri
esastir. Ama rol oynamada oynanan roliin igeriginin olusturulmasinda 6grencilerin yetenekleri
yaratici giiglerini sergilemeleri beklenir. Baska bir degisle sergilenecek rol soylenir ancak
onun igeriginin olusturulmasinda ogrencilerin yetenekleri, yaratici giiclerini sergilemesi
beklenir. Baska bir degisle sergilenecek rol soylenir ancak onun igeriginin olusturulmasinda
ogrencinin ozgiir ifadesi daha ¢ok on plana ¢ikar. Oysa simiilasyonlarda sergilenen roliin nasil
yerine getirilecegi belirli esaslara baglanmis olup o6grencinin buna uygun davranmasi

beklenir.”
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Simiilasyon tekniginin geleneksel Ogretmen merkezli 6gretim tekniklerine gore
iistiinliikleri bulunmaktadir (Gomleksiz, 2006):
e Ogrenci aktif 6grenme siirecine katilir.
e Ilgi ve motivasyon oldukca yiiksektir
e Ogrencilere gercek olay, durum ve problemlerle ilgili birincil bilgi ve tecriibeler
kazandirr.
e Bildikleri ilkeleri hayata gegirilebilme yetilerini gelistirmekte
e lleride olabilecek rollere daha iyi hazirlanmakta
e Analiz sentez ve degerlendirme yetenegi gelisir.

Simiilasyonlar, bu o6zelliklere sahip oldugu i¢in kurumsal aktorlerin aralarindaki
etkilesimlerin ve davramigsal kisitlamalarin  Ogrenciler tarafindan deneyimlenmesini
saglayabilen karmasik ve dinamik siyasi siirecleri sinif icinde taklit edebilmektedir (Ishiyama,
2013). Simiilasyonlarin boyle bir yapiya sahip olmasi, sosyal bilimler dgrencilerinin egitimi
esnasinda baslica bir 6gretim tekniklerinden biri olmasina katki saglamistir. Bu katkilardan en
onemlisi Ogrencilerin siirecin igerisinde aktif olmasi ve {ist diizey zihinsel becerilerini
kullanabilmesidir

Deneyimsel ve derin 6grenme, dgrencilerin yasantiya aktif katilimiyla gerceklesebilir.
Bu baglamda, 6gretim elemanlari, bir simiilasyon gelistirirken simiile edilen deneyimleri

ogrencilerin aktif katilimini saglayacak sekilde tasarlamasi gerekmektedir.

2.1. Aktif Ogrenme Deneyimi Olarak Simiilasyonlar
Dewey (2014), geleneksel pasif 6gretim modellerine karsin aktif 6grenme yoluyla

ogrenmenin gerekliliginin erken donem savunucusudur. Dewey’in 6gretilerinden yola ¢ikarak
Morgan (2003), pasif/geleneksel 6gretimde 6gretmenin roliinii “sahnedeki bilge” olarak ifade
ederken aktif 6grenmede 6gretmenin bu roliinii “rehber” olarak doniistiirmektedir. Morgan
bunun yaninda aktif 6grenmede 6gretmenin 6grenme siirecini destekledigini ve dgrencileri
ogrenme siirecini kesfetme, insa etme igsine dogrudan dahil oldugunu belirtmistir.

Siyaset Oyunu’nun gelistiricisi Jansiewicz (2007; akt. Kahn ve Perez, 2009), nitelikli
oyunlarin, sofistike bir diinyanin karmasik ilkelerini incelememiz ve kesfetmemiz igin
firsatlar sagladigini, “ilkeleri, yaptigimiz seyler lizerine diistinerek ve hareket ederek 6greniriz
yani yaparak-yasayarak Ogreniriz” felsefesi, simiilasyon oyunlarinin tanimini ve amacini

acikca ifade etmistir.
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Simiilasyon, ger¢ek diinyanin var olan yonlerini ortaya koyarak ve dogallik icinde
katilimcer bir ortam yaratarak gercek tecriibeleri rehberli tecriibelerle doniistiirmeye yarayan
bir tekniktir (Gaba, 2004; akt. Cakir ve Keles, 2018: 358). Bir dizi agik kural ve dnceden
belirlenmis bir bitis noktasiyla kisitlanarak oyuncular tarafindan iistlenilen faaliyetler olan
simiilasyon oyunlarimin unsurlart arasinda, oyunu oynayan bireylerin kendisine simiilasyonda
atanan roller {izerinden gercekligin kendisiyle etkilesime girip rol oynayarak bazi dis
gercekligin modelini olusturmalart ve gercekligin, yonetilebilir oranlarina ulasana kadar
boyutunun kiiciiltiilmesine firsat verilmesi yer almaktadir (Dorn, 1989) Bu durum, ger¢ekligin
sadece belirli kisimlarinin  simiilasyonlara dahil edilmesi anlamina geldigi gibi
simiilasyonlarin gergekligin tamamini degil yalnizca énemli olan bilesenlerini kapsamakta
oldugunun kanitidir. Bu tiir 6grenme, Ogrencilerin ders kitaplarinda 6grendiklerini
uygulamalarin1 ve test etmelerini saglar ve genellikle 6grencilerin teori veya kavramlari
derinden anlayabilmelerini ve geleneksel Ogretim teorilerinden yararlanildiginda
yabancilasabilecek Ogrencilerin  dikkatini ¢ekmeyi kolaylastirmaya yardimci olur.
Simiilasyonlar, 0Ogrencilerin kendilerini savunabilecek diizeyde kararlar almalarinda
kendilerine yardime1 olur. Ogrencilere iletisim, tartisma, elestirel diisiinme ve birgok durumda
grupla caligsmasi becerisini gelistirme firsati saglar (Hess, 1999; Ruben, 1999; Brown ve King,
2000).

Siyaset Bilimi 6gretmenleri, giderek daha fazla sayida 6grenciyle ve egitimin her
seyden Once eglenceli olmasini bekleyen ve giderek dikkat siiresi kisalan 6grencilerle karsi
karsiya gelmektedir. Geleneksel 6gretime dayali bir smifta oturmak, bu tiir 6grenciler igin
zorlayict ve sikict bir yasantt olusturabilir. Simiilasyonlar, 6grencilerin soyut kavram ve
teorileri gercek diinya fenomenleriyle iliskilendirmelerine yardimci olmalari igin siipheyi
azaltmak, empatiyi ve bilgilerin kaliciligint artirmak i¢in ¢esitli faydali araglar sunmaktadir
(Baylouny, 2009; Gorton ve Havercroft, 2012; Stover, 2005; Nishikawa ve Jaeger, 2011;
Osgood vd., 2012; Shellman ve Turan, 2006).

Gergek hayata en yakin yontem olmasi, ilging ve motive edici taraflar1 sebebi ile diger
yontemlere gore giderek popiilaritesi artan simiilasyonlar (Tekin, 2015: 290), politik karar
verme lizerine bilgi edinmelerini saglamak i¢in derslerin ve ders kitaplarinin alternatifi degil
tamamlayicis1 olarak kabul gérmektedir. Ogrenciler, simiilasyonlar sayesinde bir karar
vericinin roliinii tistlenerek karar alma siirecini deneyimler ve uygulamaya yansitip karar
verme siirecini aktif bir sekilde dgrenmeye baslar. Ogrenciler, yerel ydnetim konseyleri,

ulusal meclisler veya uluslararasi kuruluslardaki organlar gibi yerleri; parlamento iiyeleri
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(vyasa koyucular), yetkililer, diplomatlar veya bakanlar (yiiriitme aktorleri), ¢ikar grubu
temsilcileri, gazeteciler ve hatta vatandaslarin veya seg¢menlerin rollerini tstlenebilirler.
Yasama prosediirlerini, ¢ikar gruplarinin savunuculugunu, karar vericilerin miizakerelerini,
biirokratlarin uygulamalarini, gazetecilerin ya da sdzciilerin iletisimini simiile edebilirler.
Simiilasyonlarin 6gretim yoOntemleri baglaminda faydalarimin en fazla goriildiigii
yerler, gercek sistemlerle etkilesimin miimkiin olmadigi alanlardir. Ornegin, &grenciler
gercekten Devlet Bagkani olarak karar alamaz. Fakat bu durum simiilasyonlar aracilifiyla
deneyimlenebilir. Simiilasyonlar, ger¢ek diinya siire¢lerinin taklit edildigi ancak davranislarin
gercek oldugu etkilesimli yasantilardir. Nitelikli simiilasyonlar, 6grencileri sadece uygulama
yapmakla birakmayarak siyaset lizerine bilgi edinmeye de tesvik eder (Caruson, 2005; Jones,
1995; Mariani, 2007). Ogrenenlerin simiilasyonun kullanildig1 6gretim ortamlarinda basaril
olabilmeleri i¢in 6zellikle 6grendikleri mevcut bilgileri kullanmaktan yerine baska tercihleri
bulunmamaktadir. Asal ve Blake’in (2006) simiilasyonlar1 kullanmak i¢in disiplin ¢apinda bir
Ogretim yontemi g¢ercevesinin gelistirilmesi ¢agrisina ragmen Baranowski (2006) 6grenci
ogrenmesi lizerindeki etkilerine iliskin kanitlarin biiyiik 6l¢lide anekdota dayali veya sistemsiz
oldugunu tespit etmistir. Simiilasyon bazindaki tiim c¢alismalar siyasi aragtirmalar i¢in yeterli

diizeyde olmasa da alan yazinda ¢ok sayida 6nemli sayilabilecek ¢alisma bulunmaktadir.

2.2. Siyaset Bilimi Egitiminde Simiilasyonlar

Karar alma simiilasyonlari, Siyaset Bilimi Egitimi’nde tercih edilen mevcut 6gretim
uygulamalarindan en popiiler olanidir. Simiilasyonlar, 6grencilerin bakanlar, diplomatlar ve
memurlar gibi siyasi aktorlerin rollerini iistlendigi gercek karar alma siireclerini, BM
Giivenlik Konseyi ya da ulusal parlamento) taklit eder ve belirli bir karar alma siirecini
sonuca ulastirmak i¢in c¢alisir (Asal ve Kratoville, 2013; Duchatelet vd., 2018).
Simiilasyonlarin ulusal ve uluslararasi siyasi iliskilerde kullanilmasiyla ilgili alan yazin
1970’1i ve 1980’li yillara kadar uzanmaktadir. Bu tiir karar verme simiilasyonlarinin (ve diger
aktif 6grenme araglarinin) kullanilmasi Siyaset Biliminde artan sayida calistay ve yayina konu
olmustur (Sands ve Shelton, 2010) ve daha genis dlgekte (Zaino ve Mulligan 2009) ve yeni
ortamlarda simiilasyon caligmalar1 diizenlemek icin ipuglart ve piif noktalar sunmaktadir

(Guasti vd., 2015).
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Karar alma simiilasyonlarinin egitim ile is yasami arasindaki kopuklugu azalttig1 da
bilinmektedir (Duchatelet vd., 2018). Tynjdld (2008), egitim programlarinin, tiim dgrenciler
icin gercek is yasaminin deneyimlerini sunmasi gerektigini vurgulamaktadir. Mariani ve
Glenn (2014), bir staj tecriibesinin faydalarindan bir kismu simiilasyonlarin da
saglayabilecegini ileri slirmiigtiir. Bununla birlikte, simiilasyonlarin algilanan faydalari,
simiilasyonlarin layikiyla tasarlandig1 ve katilimcilar {izerinde olumlu etkilerin olup olmadig:
konusu yeterince arastirtlmamis varsayimlara dayandigindan bir¢ok husus belirsiz kalmaya
devam etmektedir. Simiilasyonlarin etkileri ile ilgili metodolojik sorunlar, egitim bilimleri
perspektifinden de ele alinmaya baslanmistir (Baranowksi ve Weir, 2015; Duchatelet vd.,
2018).

Gergege benzeme, dinamizm, degiskenlik ve bireyin aktifligi karar verme
simiilasyonlarmin en belirgin &zellikleridir (Wright-Maley, 2015). Gercege benzeme,
simiilasyonlarin her zaman bir tiir ger¢ek durumu temsil etmesi ve bu nedenle bir sistemin
veya durumun taklidine dayanmasi gerektigi anlamina gelir (Landriscina, 2013; Sauvé vd.,
2007). Simiilasyonlar, AB ya da BM Giivenlik Konseyi gibi uluslararasi kuruluslarin
kurumsal aktorlerini, prosediirlerini ve karmasikligin1 kavrama firsati sunmaktadir (Guasti
vd., 2015). Bunun yaninda daha karmasik tarihsel veya giiniimiiz diinyasinin grift sorunlarinin
anlasilmasinda da yarar olabilir.

Simiilasyonlarda degiskenlige yol acan Ozelliklerden biri olarak dinamizm
gosterilebilir. Dinamizm, katilim gosterenlerce simiilasyonun hudutlar1 igerisinde verilen
kararlara yaslanarak umulmayan acilarda aktigini gostermektedir (Leigh ve Spindler, 2004;
Wright-Maley, 2015). Dinamik bir ortam simiilasyonla yapilan 6gretimin basarisini artirabilir.
Bunun i¢in simiilasyonu tercih eden Ogretim elemanlarinin hazirladiklar1 simiilasyon
oyununun grift olmasinin yaninda, dinamik bir yapida olugturmasi teknigin uygulama basarisi
icin daha yararl olacaktir.

Simiilasyonlar Siyaset Bilimi Egitimi’nde kullaniminin artmasina ragmen, mevcut
alanyazimin simiilasyonlara dair bir Egitim Bilimleri teorisi igermedigini gostermektedir
(Usherwood, 2015). Bu baglamda calismanin ilerleyen kisimlarinda simiilasyonlarin sozii
edilen sinirhiliklar1 ve avantajlar1 dikkate alinarak bir simiilasyon tasarimi 6rnegi sunulmaya
calisilmistir. Devaminda Siyaset Biliminde en ¢ok kullanilan Amerikan Hiikiimeti sisteminin
isleyisinin Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisildigi Kongrenin simiile edildigi ¢alismalar

incelenip olumlu ve olumsuz yonleri tespit edilerek agiklamalara yer verilmistir.
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2.2.1. Simiilasyon Tasarimi

Simiilasyonla 6gretimin yapildig1 ortamlarda 6gretmen, 6grencilere iistlenecegi rolleri
verir, simiilasyonu yapilacak durumu tanitir ve kontrol edici konumda olaylarin disinda
kalarak, problem ¢6zme ve karar verme siireglerine katilim gostermez (Demirel, 2017: 110).
Egitimcilerin kendi simiilasyonlarin1 gelistirmelerine, yonetmelerine ve uygulamalarina
yardimc1 olacak “Nasil yapilir?” kilavuzlart bulunsa da (Hertel ve Millis, 2002),
simiilasyonlar, davranmisin gercek oldugu olaylarin simiile edildigi etkilesimli ortamlardir
(Jones, 1995). Sonug olarak, bir simiilasyon ortaminin nasil olusturulacagini anlamak, bir
simiilasyonun istenen davranigt saglayip saglamadigin1 ve bu nedenle de istenen 6grenme
hedeflerini destekleyip desteklemedigini belirlemede 6nemlidir.

Simiilasyonlar basitlestirmeyi igerir ancak gercek diinyadaki durumlari ne kadar yakin
benzetmek istenildigi uygulayicinin tercihe bagldir. Istenen igerigi etkili bir sekilde sunmak
icin simiilasyonu gerektigi kadar karmasik hale getirmek en 6nemli hususlardan biridir.
Ogrencileri temel kavramlar1 tanitmak muhtemelen daha karmasik teorik noktalari
anlamalarina yardimci olarak karmasiklik diizeyini azaltacaktir. Simiilasyona katilim
gosterenlerin mevcudu, hem karmasiklik seviyesini hem de simiilasyonda kullanilacak karar
verme siiregleri ile alakali ne kadar 6zgiirliik oldugunu tespit etmede dikkate deger bir
etkendir. Katilimce1 sayisinin fazla olmasi iist diizey etkilesimleri modellemeyi kolaylastirir
ancak bu durum, simiilasyonun ise kosulmasini zorlastirabilir (Asal ve Blake, 2006). Lisans
diizeyinde Siyaset Bilimi dersi i¢in kalabalik ortamlar farkli goriislerin ortaya ¢ikmasini
saglamasi agisindan pozitif bir durum olarak degerlendirilebilecegi gibi 6gretim elemani
tarafindan simiilasyonun ise kosulmasindaki zorluklar kalabalik gruplarin boéliinmesi ile
ortadan kaldirilabilir. Ayrica 6gretim elemani kalabalik gruplarda birkag simiilasyonu
kullanmay1 da secebilir. Ornegin bir Siyaset Bilimi ve Uluslararasi iliskiler programinda Tiirk
Siyasal Hayatinda Bir Donem konusu igerisinde bir gruba iktidar, bir gruba muhalefet, bir
gruba disardan hiikiimeti destekleyen sivil toplum orgiitii, bir gruba muhalif bir sivil toplum
orgiitii gorevleri verilerek kalabalik siniflardan farkli simiilasyonlarin seyrini ve sonuglarini
karsilagtirarak ilging bilgilendirme oturumlar1 yapma avantajlari elde edilebilir.

Alan yazin, simiilasyonlar1 kullanmak isteyen Siyaset Bilimi 6gretim elemanlar1 i¢in
cesitli Onerileri sunmaktadir. Bu konuda Smith ve Boyer (1996: 690-693) onerileri su
sekildedir:
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e Ogretim hedefleri olusturmak;

¢ Simiilasyonu gelistirmek;

¢ Simiilasyon i¢in gerekli hazirligi yapmak ve 6n bilgileri saglamak;

¢ Simiilasyonu ise kosmak;

e Ogrencilerin ne 6grendigini degerlendirmek igin bilgilendirme oturumu yapmak.

Simiilasyon (benzetim) tekniginin uygulamasina hazirlanirken (Demirel, 2017: 111):

e Smificinde igse kosulan benzetim etkinliginde 6greticinin kendisi de rol almalidir.

e  Ogretici, uygulamaya ge¢cmeden 6nce yapilacak simiilasyonun genel noktalarini

kisaca anlatmali ve 6grencilerin anlamakta zorlandig yerleri agiklamalidir.

e  Ogrenenlere roller genelde ramdom bir bicimde verilmelidir.

e Simiile edilen yasanti eger birka¢ asamadan olusuyorsa, olay1 kontrol edecek kisi

her asamadan 6nce kii¢iik bir agiklama yapmalidir.

e Simiilasyonu ise kosmadan once simiilasyonla ilgili gerekli yazili materyaller

hazir olmalidir.

Yukarida simiilasyonlar1 kullanmak isteyen Siyaset Bilimi Ogretim elemanlari igin
sunulan Oneriler degerlendirildiginde ilk olarak biitiin 6gretim programlarinda oldugu gibi
ogretim hedefleri tasarlamaktir. Hedeflerin acik¢a tanimlanmasi, simiilasyonun yapisint ve
yontemlerini belirlemek i¢in ¢ok onemlidir. Ne elde etmek istenildigi konusunda gergekei
olmak da oOnemlidir. Yani olabildigince az sayida Onemli kavramlara ve hedeflere
odaklanilmalidir. Cogu durumda, 6zellikle 6grencilerin hizli bir sekilde igerige katilmasi
isteniliyor ve ihtiya¢ duyuluyorsa basit olan karmasiktan daha iyidir. Ornegin, Siyaset Bilimi
lisans programinda Kamu Yonetimi ve Kamu Politikalar1 dersleri verilirken hiikiimetin
yiirlitme siirecindeki rollerinin 6grencilere kazandirilmasi isteniyorsa, simiilasyonda yer alan
aktorlere yliriitme organlarinin (bakanliklar) gorevleri, list diizey kamu personellerinin
gorevleri gibi yliriitme siirecinde etkin olan faktorlerin rolleri verilerek kapsamli bir
simiilasyon tasarlamak gerekir.

Yukarida simiilasyonlar1 kullanmak isteyen Siyaset Bilimi 0gretim elemanlari i¢in
sunulan Oneriler degerlendirildiginde 6gretim hedefleri tasarlamanin devaminda calisilacak
siyasi siirecteki temel aktorleri belirlenerek simiilasyonlart gelistirilmesi gelmektedir. Amacg,
bir politika gelistirmeyi incelemek ya da yasa yapma siirecini ele almak ise siirecteki asil
oyuncular kimler olacaktir? Siire¢ iizerindeki olasi tiim etkiler diigiiniilerek ve bunlarin
miimkiin oldugu kadar gercek¢i bir sekilde simiile ederken ve smiftaki 6grenci sayist ve

bundan kaynaklanacak zaman sirliliklari hesaba katilir. Ornegin, yiiriitme ve yasama
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organlar1 baglaminda simiilasyona, meclis alt komiteleri/kurullari, sivil toplum orgiitleri, parti
liderleri vb. dahil edilmelidir. Kongre komiteleri hakkinda hazirlanan simiilasyonlarda komite
bagkani, her siyasi partinin c¢esitli {liyeleri, alt komitelerin yapilari, ilgili biirokratlar ve
memurlar yer alir.

Simiilasyonlar1 kullanmak isteyen Siyaset Bilimi 0Ogretim eleman1 tasarladig
simiilasyonlar i¢in, belirli oyuncularin belirli gorevlere atamasi gerekir. Bu gorevler arasinda
tasarlanan simiilasyonda sorun olarak ileri siiriilen durumun ¢éziimiinde fikir birligine erisme,
sunulan dis siyasette sorun olan bir durumun ulusal ve uluslararas1 dengeyi koruyarak ¢oziime
kavusturma ve biitce tasarlama 6rnek olarak gosterilebilir. Simiilasyonun basinda 6grencilere
simiile edilecek durum ile ilgili verileri basili kopya olarak sunar ya da ogretmen
ogrencilerden simiilasyondan once arastirma yapmasini ister. Simiilasyon basglamadan once
ogrencileri simiilasyon {iizerine diislinmeye ve arastirmaya yoneltilmesi simiilasyonla
ogretimin en 6nemli yararlar1 arasinda gosterilebilir (Smith ve Boyer, 1996: 692).

Simiilasyon tasarimlarina niifuz eden sabit bir tema, bilgilendirme veya

vapilandirilmis diigiinmenin 6nemidir. Lantis (1998: 46) bu 6nemi su sekilde 6zetlemistir:
“Yapilandwrilmis diisiinme (bilgilendirme oturumu), genellikle gerekli bir kapanis ile bireysel
ve grup deneyimlerini tartisma firsatt sunar. Simiilasyonlarin degeri, bilgilendirme oturumu
stirecinde agiga c¢ikar. Eger simiilasyon saglikly islemigse 6grenciler ellerindeki goreve ¢ok
fazla yatirim yaparlar ve simiilasyon bittikten sonra muhtemelen simiilasyon deneyiminin

bir¢ok yoniinii tartismaya devam ederler.”

Simiilasyonlar1 kullanmak isteyen Siyaset Bilimi 0Ogretim eleman1 tasarladig
simiilasyonlarin hedeflerine ulagsmak i¢in bilgilendirme oturumuna 6zen gosterilmelidir.
Belirtildigi gibi, 6grencilerin odaklanmasini saglamak ve tiim katilimcilara temel noktalar ele
alma firsat1 vermek i¢in simiilasyon sonunda kisa bilgilendirme veya yorumlama gereklidir.
Bilgilendirme oturumu, simiilasyonlarin kazandirmasi beklenen ilgili kavramlari agiga
cikarma zamanidir. Bilgilendirme oturumunda su sorular sorulur (Smith ve Boyer, 1996:
693):

i) Siirecleri, amaclari, motivasyonlari, kisitlamalar1 ve kaynaklar: tasvir eden acgik
uglu sorular:
e Ne oldu?
e Neden bir fikir birligine varilamadi?
e Dogru bir cevap/¢coziim var m1?
e Kimler kazand1 ve kimler kaybetti?

¢ Bu simiilasyon siirecinde sizi ne sinirlendirdi? Neden?
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e Hangi konular 6nemliydi? Bu konular tiim oyuncular i¢in ayni miyd1?

Bu tlirden sorular Ogrencilere davramiglarimin arkasindaki kurumsal ve politik
kuvvetleri kendi kelimeleriyle ifade etmelerini saglar. Ayrica 6grencilerin cevaplarindan daha
derin bilgileri elde etmemiz gerekecektir.

ii) Baslica oyuncularla hedefleri, motivasyonlart ve hayal kirikliklart hakkinda
roportaj yapilabilir ve su 6rnek sorular kullanilabilir:

e Saym Bagkan, tam olarak basarmaya calistiginiz sey ne idi ve bunu
yapmaniza engel olusturan seyler nelerdi?

e Saym Meclis Bagkani, Bagkan ¢ogunluk partisinin engelleyici oldugunu
iddia ediyor. Boyle bir agmaza neden oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

e ... siz bir Baskan vekilisiniz, ancak Baskan’in onaylamadigi bir karar
verdiniz. Sizi bu kadar bagimsiz yapan nedir? Isteseydiniz ne kadar ileri
giderdiniz?

iii) Iletisim ile ilgili sorular: Bu tiir sorular oyun sirasinda ortiilii olarak gelistirilmis
olabilecek kaliplar1 ve fiili normlari ortaya ¢ikarabilir.
¢ Kiminle konustunuz/konugsmadiniz? Neden?

e lzlediginiz strateji iizerinde eksik bilgilerin nasil bir etkisi oldu?

e Kimlere giivendiniz? Neden?

¢ Baskan ile neden konugsmadiniz?

iv) Oyunun gercekligi lizerine sorular: Bu tiir sorular, 6grencilerin simiilasyonun
gercek diinyada durumlarint yansitma diizeyini anlamalarina yardimei
olmaktadir.

e Simiilasyon, hangi yonleriyle gercek diinyaya benzerlik gosterdi ve hangi
yonleriyle gerceklikten uzaklast1?

Iyi bir simiilasyon tasarimmin bilesenlerini/asamalarmi agikladiktan sonra bir
simiilasyonda olmas1 gerekenlerin detaylar1 lizerindeki goriisleri ele almak yerinde olacaktir.
Bu kapsamda, herhangi bir simiilasyon tasariminin mutlak olarak tatminkar bir neticeye
varmast gerekmez. Benzer sekilde katilimeilarin tamami tasarlanan simiilasyonda
yasananlarin adil oldugunu fark etmesi de gerekmez. Ornegin, ICONS nin ¢ok tarafli
miizakereleri O6gretmek i¢in kullandigt Uluslararas1 Balina Avciligi  Komisyonu
simiilasyonunda takimlarin kaynaklar1 oldukca esitsizdir. Bu durum, miizakereler iizerinde
giiciin etkisini katilimeilar i¢in agik bir sekilde ortaya koymakta ve maddi giiciin bulunmadigi

baglamlarda prosediir gii¢ iiretme becerisi i¢in Ogretim elemaninin puan vermesine izin
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vermektedir (Asal ve Blake, 2006): Simiilasyon gercek diinyadaki aktorlere ve vakalara
(Kiiba Fiize Krizi, ABD Kongresinin caligmalar1) veya kurgusal bir olaya m1 dayanmasi
gerektigi 6nemlidir. Kurgusal bir olay, dnyargilardan ya da algilardan ve ayrica duygulardan
kacinmaya yardimci olmaktadir. Bununla birlikte, simiilasyonlarda kurgusal bir olay
kullanmak arka plan olusturmak i¢in daha fazla hazirlik gerektirir. Tiim bunlarin yaninda,
ozellikle gercek diinyadaki olaylara veya konulara odaklanildiginda, belirli icerik tiirlerine
odaklanmak ¢ok daha zordur ancak teorik sorunlar kurgusal bir olay kullanarak genellikle
daha kolay ele alinabilir.

Jansiewicz (2007; akt. Kahn ve Perez, 2009), hem katilimcilar hem de koordinatorler
icin acikca yazilmis el kitaplart hazirlamistir': Ozellikle Amerikan yasama-yiiriitme siireci
oyunu icin The Game’in gergekligini acik bicimde tamimladigi The Game of Politics
Participant’s Manual. Jansiewicz ayrica The Game’in yapisini ve her bir oturumun liderligini
belirlemede ¢ogunluk partisinin baskin rollerine iligkin agiklamalari igeren ii¢ sayfalik algisal
bir inceleme sunar: Meclis i¢ yOnetmeligi, Senato ve Meclis Biitce Komisyonlar1 ve
konferans/toplanti/miizakere komitelerinin dnemi.

The Game’in makro uygulamasi Bagkan, yiiriitme organi personelleri ve medyanin da
onemini vurgulamakla birlikte Jansiewicz (2007; akt. Kahn ve Perez, 2009), The Game’in
yasa hazirlama, biitce, yliriitme emirleri ve mahkeme kararlarindan olusan politika ¢iktilarinin
acik bir betimlemesini saglamaktadir. Simiilasyonda kullanilan Olay Orgiileri dinamik bir
siire¢ saglar. Olay Orgiileri; biiyiik i¢ ve askeri tehditleri, segmenlerin hizmet taleplerini ve
cikar gruplarindan, medyadan, diger politika yapicilardan veya fiili saldirilardan gelen
baskilari, cinsel taciz skandallarmni, dogal afetleri, irksal c¢ekismeleri icerebilir. Olay
Orgiileri’nin yaklasik yaris1 yasama komiteleri, yiiriitme personeli ve medya icin her yeni
oturumun basinda dosyalara yerlestirilir ve oturumun baslamasindan kisa bir siire sonra kalan
Olay Orgiileri 30 saniyelik araliklarla sunulur. Jansiewicz (2007; akt. Kahn ve Perez, 2009),
bu Olay Orgiileri’nin degerini su sekilde agiklamaktadir:

“...0grenciler Amerikan siyasetinde sadece biitceleri, yiiriitme kararlarmi ve mahkeme
kararlarint olusturmaktan ¢ok daha fazlast oldugunu gorecekler...ve bu siki yapiandirilms bir
simiilasyon oyunu olmadigindan 6grenciler kilavuzun “Biyografiler” boliimiinde agiklanan
mevcut medya, yasama veya yiiriitme alanlarindan herhangi birini segmekte ozgiirdiirler...”

Katilimcilar kendi yasalarini teklif edebilir veya agiklamalar1 ve mali notlar igeren

180 adet yasa tasarisi arasindan se¢im yapabilirler. Yasama siirecini kolaylagtirmak ig¢in

' The Game’i masil edinebileceginiz ve kullanabileceginiz hakkinda bilgi igin bkz.
www.gameofpolitics.com.
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Onerilen her bir yasa tasaris1 otomatik olarak kilavuzda belirlenen daimi komiteye atanir.
Kilavuz’da Siyasi partilerin ve siyasi eylem komitelerinin siyasi katkilarin1 yasaklamak, ulusal
bir satig vergisini kabul etmek, mahkumlarin ve sarthi tahliye olanlarin cildinin altina dijital
implantlar yerlestirmek, tecaviiz veya annenin sagligina yonelik tehditler hari¢ kiirtajlarin
yasaklanmasi, fosil yakit kullanimini sinirlayarak kiiresel 1sinmanin azaltilmasi gibi tasari
ornekleri bulunmaktadir. Simiilasyon, 6grenci sayisina gore degisebilen Cumhuriyetci Meclis,
Demokrat Senato, Demokrat Baskan ve medya mensuplarini igerir. Oyunu canlandirmadan
once ders sirasinda 6grenciler gosterecekleri gergek rolii diger parti rollerini isgal eden gercek
ogrencilerin isimleriyle birlikte parti iiyeliklerini ve resmi konumlarini alirlar. Ayrica, 6grenci
etkilesimini saglamak icin simf arkadaslarmin telefon numaralart ve e-posta adresleri

ogrencilere dagitilir (Jansiewicz, 2007; akt. Kahn ve Perez, 2009).

2.2.2. Simiilasyonlarda Ogrenme Ciktilar1 ve Degerlendirilmesi

Ogretim elemanlarmin, dgrencileri daha derin bir 6grenme diizeyine ulastirmak adima
dar bir konuda olabilecekleri ele alarak belli bir dereceye kadar 6nemli ve genis kapsami feda
etmesi simiilasyon kullanmanin en temel dezavantajidir. Ayrica retorik ve mevcut alan
yazindaki pek c¢ok iddianin aksine karar verme simiilasyonlarinin kullanimimin 6grenci
ciktilar1 {izerindeki etkileri hakkinda onemli arastirma kanitlar1 bulunmamaktadir. Bir¢ok
calisma, sadece kesitsel 6grenci geribildirimlerini veya karar verme simiilasyonlarina katilim
ile calisma sonuglar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Ayrica Baranowski ve Weir’e (2015)
gore mevcut aragtirmalar simiilasyonlarin faydali olduguna isaret etse de uygulanan 6grenci

Ogrenmesi lizerine dl¢limler elestirilebilir.

Simiilasyon etkileri genellikle kendine 6zgii amaglar kapsaminda olusturulan anketler
kullanilarak 6l¢iilmekle birlikte (Baranowski, 2006; Galatas, 2006) arastirma tasarimlarinin
cogu On-son test sonuglarini karsilastirmaya dayali degildir (Bernstein 2008). Ayrica sinavlar
ve final notlar1 gibi objektif Ol¢iimlerin kullanilmasi, simiilasyonun 6grencinin dgrenmesi
iizerindeki etkisinin izole edilmesini olduk¢a zorlagtirmaktadir (Baranowski ve Weir, 2015).
Bunun yaninda, karar verme simiilasyonlarinin 6grencilerin motivasyonu ve ilgisi (6grenme
ciktilarin1 Slgerken 6nemli aracilar olarak) gibi duyussal davranislara etkileri de incelenmeye
devam etmektedir. Genel olarak Siyaset Bilimi 6grenme-6gretme alt disiplini, simiilasyon
ogrenme ¢iktilarinin  yeterince degerlendirilmesi ve bir Ogretim yontemi olarak

simiilasyonlarin degerlerinin kanitlanmasi {izerinde ilerlemektedir (Baranowski ve Weir,
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2015; Duchatelet vd., 2018). Onceki calismalar dikkate alindiginda, karar verme
simiilasyonlarmin ¢esitli 6grenme etkilerinin vurgulandig1 ancak etkilerini metodolojik olarak
saglikli bir sekilde dlgen daha kapsamli bir arastirmaya ihtiya¢ duyan spesifik aktif 6grenme
ortamlar1 oldugu sonucuna varilabilir. Bunun yaninda daha az veriye sahip olunan konu,
simiilasyonlarin gercekte Ogrenci 0grenmesini ne Olclide arttirdigidir. Smith ve Boyer’in

(1996: 690-691) bu durumu su sekilde agiklamistir:

“.... Simiilasyon kullaniminda en az bilgi sahibi olunan sey yontemin ogrencinin ogrenmesi

tizerindeki etkisidir... (Biz) simiilasyonun elestirel diisiinmenin, analitik becerilerin ve

ogrenmeye yonelik motivasyonun gelistirilmesini tesvik ederken daha fazla anlama derinligi ve

daha yiiksek kalicilik seviyelerini tesvik ettigi fikrini destekleyen ¢ok sayida anekdot kanit

biriktirdik ancak bu kanmitlarin biiyiik bir cogunlugu standartlagtirilmadi ...~

Motivasyonun dgrenme tizerindeki etkisi ve 6grenme ¢iktilari motivasyonun diizeyinin
bilinirligine isaret etmesi (Weiner, 1990) diisiincesi, 6grenme ortamlarinin iyi bir sekilde
yapilandirilmasmin §grenenlerin motivasyonunun artmasinda ve bu motivasyonun {ist
diizeylere ulasmasina katki saglayabilir. Ogrencilerin, dgretim elemanlarinin belli olmayan
beklentilerine iligkin algilart motivasyonu zedeleyen durumlar arasinda gosterilebilir

(Hancock, 2002; Katt ve Condly, 2009).

Simiilasyon uygulamalarinda, motivasyon ve 6grenci 0grenmesi arasindaki iligkiyi
ayristirmak sorunlu veya zor olabilir. Alan yazinda bildirilen bu durumlarin ¢ogu anekdot
oldugu icin simiilasyonda motivasyonun Ogrenci Ogrenmesi lzerindeki etkisi agikca
belirtilememistir. Bunun yaninda alan yazindaki caligmalarda Ogrencilerin bir kismi,
motivasyonlarini azaltma olasilig1 olan simiilasyonlarin bir parcasini igeren rekabete dayali,
grup odakli etkinliklere ya da rol yapma etkinliklerine katilmakta isteksizlik gdstermekte

olduklar1 belirlenmistir (de Freitas, 2006; Stroessner vd., 2009).

Egitmenlerin simiilasyonlarin1 degerlendirirken ne tiir araclar kullandigini, araglarin
nasil kullanildigina dair sorunlar1 ve hangilerinin etkili olduguna dair kanitlar bulunmaktadir.
Journal of Political Science Education (JPSE) makalelerinde, Ogretim elemanlar
simiilasyonlarin etkinligini belirlemek i¢in ¢esitli yontemler gelistirmistir. Bunlar arasinda 6z
degerlendirme olanagi vermesi, tasarlanan simiilasyonun niteligini 6lgmek i¢in anketler ¢cok

fazla tercih edilmektedir (Baranowski ve Weir, 2015).
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Ogretim elemanlari, etkinligi degerlendirmeye calisirken tipik sorunlarla ugragmak
zorunda kalmaktadir. Ozellikle &grencilerin dgrendiklerini Slgmenin bir simiilasyon
deneyiminden ne kadar keyif aldiklarini belirlemekten daha zor oldugunu belirlenmistir.
Ogrenciler, bir simiilasyonda tecriibe ettiklerini nasil algiladiklar1 konusunda 6nemli datalar
saglasa da bu datalar, simiilasyonun 6grenme {izerindeki etkisinin ve hatta Ogrencilerin
sorulara yanitlarinin giivenilir bir isareti olarak degerlendirilmemelidir. Cilinkii 6grencilerin
bir simiilasyon algisi, simiilasyonun kendisinin deneyimlerinden ziyade simiilasyonun
ogrencilerin onceki inanglarini onaylanmasi veya onaylanmamasindan da etkilenebilir (Eiser,

Stafford ve Fazio, 2008; Masnick ve Zimmerman, 2009).

Cogu durumda, simiilasyonlarin 6gretim yontemi degerinin nitel degerlendirmesi,
ogretim elemaninin, genellikle sozlii veya yazili bilgilendirme ifadeleri veya anket sorulari
seklinde 6grencilerin 6z degerlendirmelerinden elde edilen anekdotsal ve 6znel izlenimlere
dayanmaktadir. Bu tiir 6grenci 6z degerlendirmeleri genellikle 6grenmenin gergeklestiginin
gostergesi olarak kabul edilir (Chasek, 2005; Enterline ve Jepsen, 2009; Hobbs ve Moreno,
2004). Degerlendirme etkinliklerinin hem 06grencilerin hem de egitimcilerin 6grenme
deneyiminin en sikict pargast oldugunu sdylemek c¢ok zor degildir. Genellikle siirecin geri
kalanindan kopuktur ve degerli bir 6grenme anindan ziyade siirdiiriilmesi gereken bir angarya
olarak goriiliir. Bu durumun simiilasyonlarin kullanimiyla ilgili olarak biiyiik bir sorun oldugu
aciktir ¢linkii odaklanilan sey biiyiik dl¢lide senaryolarin ve oyunlarin tasarimidir. Bununla
birlikte, 6gretim elemaninca belirlenen ve simiilasyon tasarimina dahil edilen 6grenme
hedeflerine degerlendirme etkinlikleri baslangictan itibaren entegre edilmelidir. Ogretim
elemanlar1 simiilasyon kullanmanin yararlarini, maliyetlerini ve 6grenme ¢iktilar1 {izerindeki
etkilerini anlamak igin gereken geri bildirimi almalidir. Ogrenme ¢iktilarini degerlendirmek
icin veri kullanmanin 6nemli olduguna inaniyorlarsa nasil ogrettiklerine karar vermek i¢in

gerekli verileri kullanmalidirlar (Ebert-May, Batzli ve Lim, 2003).

Simiilasyonlar, 6grencilerin karmasik arastirma konularna iliskin yeni fikirlere ve
yeni perspektiflere sebep olan genis bir bilgi agin1 olusturabilmeleri ve aktif bir bigimde
bilgiler olusturabilmeleri i¢in odiillendirici bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu durum
“otomatik bir sonu¢” degildir ve egitimcinin Ogrencilerin hangi O6grenme hedeflerine
ulagacagina, 6grenmeyi kolaylagtirmak i¢in en uygun Ogretim ydnteminin ne olduguna ve
sonuclarin ne kadar iyi basarildigina baghdir (Zald ve Gilchrist, 2008). Bu baglamda,

simiilasyon tasarimi ve bir simiilasyonun etkili isleyebilmesi igin gerekli olan bilesenler ve
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aralarindaki iligkiler agiklanmistir. Elde edilen kriterler dogrultusunda bir sonraki bdliimde

Siyaset Bilimi egitiminde en sik kullanilan Amerikan hiikiimeti simiilasyonlar1 incelenecektir.

2.3. Bulgular ve ilgili Aragtirmalar

Arastirma Siyaset Bilimi Egitimi’nde kongre simiilasyonlarini temel alan ¢alismalar
asagida yer alan tabloda yazar, yayimn adi, yayn tarihi ve yayin yeri agisindan gosterilmistir.
Devaminda caligmalarin igerik analiz ile analiz edilmesi neticesinde elde edilen bulgulara ve
son olarak ise ¢aligmalar hakkinda kapsamli bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin etkinligini 6zel olarak inceleyen makalelerin
yaymmlandig1 “Political Science and Politics (PS)”, “International Studies Perspectives
(ISP)”, “American Political Science Association (APSA)” ve “Journal of Political Science
Education (JPSE)” dergileri baglica veri kaynaklar1 olarak tercih edilmistir. Bu veri
kaynaklarinda kongre simiilasyonlarini temel alan caligmalar agagidaki tabloda verilmistir.
Tablo incelendiginde kongre simiilasyonlarini temel alan ¢alismalarin Journal of Political
Science Education ve Political Science & Politics dergilerinde yayinlandigi anlagilmaktadir.
Ayrica tablo incelendiginde kongre simiilasyonlarini temel alan arastirmalarin 2000 yili ile
2014 wyillar1 arasinda yayinlandigr goriilmekte olup, son 5 yilda yaynlanan kongre
simiilasyonlarmi1 temel alan arastirmanin olmadigr goriilmektedir. Bu durum kongre
simiilasyonlar1 agisindan bir sinirlilik olarak goriilebilecegi, alan yazinda énemli eksikligin
oldugunun da kaniti olarak gosterilebilir.

Yukaridaki tabloda kongre simiilasyonlarinin temel alindig1 ¢alismalarin kiinyesi yer
almaktadir. Devaminda ise Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve simiilasyon dgretim tekniginin
anahtar kavramlar1 kod kabul edilerek Kongre simiilasyonlar1 aragtirmalarimin igerik analizi
sonucunda gerektiginde alt temalar gerektiginde tiist temalar olusturularak elde edilen
bulgularin sekilsel gosterimine yer verilmistir.

Siyaset Bilimi alan yazininda simiilasyonlar1 ele alan ve yukarida kiinyeleri verilen
arastirmalardan, simiilasyonlarin c¢esitli 0grenme etkilerine vurgu yapilmasina ragmen,
simiilasyonun 6grenme ortamina yonelik etkilerini yontembilimsel agidan ele alan kapsamli
arastirmalara gereksinim duyuldugu anlasilmaktadir. Bu duruma Siyaset Bilimi §gretiminde
simiilasyonun etkilerine yonelik aragtirmacilar arasinda belli bir farkindaligin olugsmamasi

veya egitim disiplini temelinde Siyaset Bilimcilerin konuyu ele almamalar1 gosterilebilir.
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Tablo 1. Siyaset Bilimi Egitiminde Kongre Simiilasyonlarini Temel Alan Calismalar
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ariant, 1. ve Results from a Four-Week Congressional | 2014 | Makale ournat of Fotifica

Science Education

Alan yazinda yapilan ¢aligmalar

incelendiginde Siyaset Bilimi

Egitimi’nde

ogrencilerin performansinin degerlendirilmesinin tasariminin 6nemli oldugu ve istenen

ogrenme ¢iktilarina ulasilma diizeyinin nasil ve ne sekilde dlgiildiigii konusunun 6nemle ele

alinmas1 gerektigi anlagilmaktadir. Simiilasyonlar Siyaset Bilimi sinifinda popiiler 6gretim

araglart olmasina ragmen ve son yillarca ¢ok miktarda nicel ve nitel verilerin toplanmasina

ragmen simiilasyonlarin Ogretim yontemi olarak verimli olup olmadigi belirsizligini

korumaktadir (Lean vd., 2006; Smith ve Boyer,

1996). Bu durum simiilasyonlari

degerlendirme yontemlerinin sistematik bir bicimde ele alinmasi gerektigini ortaya

cikarmaktadir.
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Sekil 1. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Kongre Simiilasyonlar1 Calismalarmin I¢erik
Analizine Iliskin Elde Edilen Bulgular
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Sekil 1°de Siyaset Bilimi egitiminde kullanilan simiilasyon o6gretim tekniginin
incelenmesine dayanan bilimsel caligmalarda aragtirma tasarimi olarak nitel ve nicel
yontemler kullanilmig ve simiilasyona dayali ders tasariminda ogretim hedeflerinin
belirlenmesi, gercekligin modellenmesi ve bilgilendirme oturumunun yapilmasi tizerinde
durulmustur. Icerik analizi i¢in dokiiman kabul edilerek incelenen arastirmalarda, genel olarak
Kongrenin isleyisini kavrama, Kongre hakkinda siyasal bilgi kazanma, yasa yapma siirecini
ve miizakere silirecini kavrama, karar alma becerisi, karar alici aktorleri ve davranissal
kisitlamalarin1 anlama &grenme ciktilar1 olarak hedeflenmistir. Odev makaleleri, smavlar,
anketler ve 6z degerlendirmenin incelenen arastirmalarda 6lgme ve degerlendirme amach

kullanildig1 saptanmastir.

Tez caligmas1 kapsaminda; Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve simiilasyon 6gretim
tekniginin anahtar kavramlar1 kod varsayilarak firetilen alt ve iist temalardan olusan
bulgularin elde edildigi ve icerik analizi yapilan Kongre Simiilasyonu ¢aligmalarinin
kullandiklar1 arastirma modelleri, simiilasyon tasarimlari, simiilasyonlarini uygulama

asamalar1 ve bu ¢aligmalarin ulastiklar1 bulgular ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.

Sands ve Shelton (2010), “Learning by Doing: A Simulation for Teaching How
Congress Works” adli calismalarinda 6grencilerin kanun hazirlama siirecinin inceliklerini
anlamalarina destek olmak icin Kongre simiilasyonlar1 tasarlanmislardir. Caligmada
katilimcilardan Alaska Vahsi Yasam Rezervinde petrol sondajina yonelik bir yasa
tasarlamalarint istemistir. Calismanin uygulama asamasinda potansiyel konular arasinda,
suikast tiifeklerine federal bir yasak, bayrak yakma hakkinda federal bir yasak, Geride
Birakilan Cocuk Yok Yasasi’ni geri ¢eken veya genisleten bir federal yasa tasarisi, trans yaga
federal bir yasak ve devlet okulu se¢imini ve/veya okul kuponlarini destekleyen bir federal

yasa tasarist sunulmustur.

Sands ve Shelton (2010), simiilasyonu gerceklestirirken asagida ayrintili olarak
aciklanan prosediir bir taslak hazirlamistir. Taslak, 6gretim elemaninin simiilasyon dncesi
gorevlerini ve simiilasyonun yiiriitiilmesini agiklamigtir. Arastirmacilar c¢aligmalarinda,
ogrencilerin 6grenme hedeflerine hakimiyetini tam olarak degerlendirmek i¢in ¢oklu dl¢timler
kullanmistir. Ogrencilerin final puanlarmin %25’ simiilasyon siiresince elde ettikleri yeniden
secilebilme oylarinin sayisina gore verilmistir. Simiilasyonda, 6grenci final notunun baska bir
bileseni (%20), nihai yasa tasarisinin kisa bir Ozetine ve tasarinin politika konusunu

temsilcinin ¢ikarlar1 ve iilkenin en iyi ¢ikarlar1 acisindan ne kadar iyi ele aldigini analiz
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edebilmesine dayandirilmistir. Ogrencilerin Kongrenin temsil siirecinin karmagik yapisini
pekistirmesine yardimci olmak bu 6lgme yaklagimin temel amaci olarak belirlenmigtir ve
katilimcilarin ilk 6grenme hedefine -6grencilerin, ABD Kongresinde yasa tasarisinin yasa
haline gelme siireci hakkinda daha iyi bir anlayis kazanmasi- ne diizeyde ulastiklarini tespit
etmek i¢in 6grenci basarisi kiimiilatif sinavlarla 6l¢iilmiistiir. Kalan ii¢c 6grenme hedefi i¢in,
ogrencilerin Kongre hakkindaki simiilasyon 6ncesi ve sonrasi goriislerini karsilastiran birkag
sorunun cevabmi yansitan ii¢ ila bes sayfalik bir kompozisyon yazmalari istenmis ve

degerlendirmeye dahil edilmistir.

Sands ve Shelton (2010) arastirmalarinda, simiilasyonla 6gretim ortamina yonelik
olarak katilimcilardan genel tepkinin ¢ok olumlu oldugunu goérmiislerdir. Arastirmaya gore
ogrenciler hemen hemen oy birligiyle aktif 6grenme yaklagimindan yararlandiklarini ifade
etmis Kongre ve yasa yapma siireglerine iliskin anlayislarina 6nemli katkilar sundugunu
bildirmislerdir. Ogrencilerin geri bildirimlerinden simiilasyonun 6grencilerin Kongre
iiyelerinin tasart hazirlamaya ve yasalagtirmaya calisitken karsilastigi bir¢ok zorlugu
anlamalarina yardimci olmada basarili oldugu aciktir. Simiilasyonun bir¢ok 06grencinin
Kongre’de gergeklesen miizakere diizeyi hakkindaki algilarini 6nemli dlgiide degistirdigi
goriilmiistiir. Nitekim Ogrencilerin ¢ok az ilgi gosterdikleri komiteler sinif dersleri
kapsaminda ele alindiginda, Kongre’de miizakere i¢in durumu kurtaran unsur olarak
goriilmistlir. Simiilasyona katilan 6grencilerin, Kongre iiyelerini motive eden bu unsurlarin
kamu yararina yonelik degil kendi ¢ikarlarina yonelik oldugu inancini ortadan kaldirmamustir.
Sands ve Shelton’n (2010) simiilasyon uygulamasinda ogrencilerin %80’inden fazlasi
simiilasyondan sonra politika olusturma siirecinde kisisel ¢ikarlarin rolii hakkinda ¢ok farkl
goriisler deneyimleyerek ayrilmislardir. Ogrenciler, Kongre iiyelerinin ¢ogunun yeniden
secimle ilgilenmesini anlamli bulurken kisisel c¢ikar arayisinin aslinda kamu yararina
oldugunu fark ettiklerini dile getirmistir. Son olarak, bir¢ok 6grenci, Kongre tiyeleri hakkinda

cok daha olumlu algiyla simiilasyonu tamamlamaistir.

Baranowski ve Weir (2010) “Power and Politics in the Classroom: The Effect of
Student Roles in Simulations” adli ¢alismalarma smif i¢i simiilasyonlarda iktidar (power)
rollerinin 6grenci deneyimlerinde 6nemli farklar yaratabilecegini 6ne siirerek baslamislardir.
Bunu test etmek icin bir Amerikan Siyasetine Giris dersinde Kongre simiilasyonlarina katilan
ogrencilerin Kongre, yasama silireci ve simiilasyon deneyimleri ile ilgili izlenimlerini

arastirmiglar, daha sonra ¢ogunluk ve azinlik partilerine atanan 6grenciler ile yiiksek gii¢
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roliinii (¢ogunluk partisindeki liderlik pozisyonlari) ve diisiik gii¢ rollerini iistelenenler
(azinlik partisindeki liderlik pozisyonlar1) arasindaki tepkileri karsilastirmislardir.
Arastirmanin sonunda, iktidar roliiniin 6grencilerin Kongre veya yasama siirecine yonelik
genel goriisleri lizerinde ¢ok az etkisi oldugu ancak iktidarin roliinii tistelenen 6grencilerle ile
iktidar dis1 rolleri iistelenen Ogrencilerin simiilasyona dair izlenimleri arasinda belirgin
farkliliklarin goriildiigii tespit edilmistir. Arastirmanin yazarlari, iktidar rolleri i¢indeki
ogrencilerin yasama siirecine dair daha fazla bir anlayig/kavrayis ve begeni kazandigini
bildirmis ve bu 6grencilerin simiilasyonu iktidar dis1 rollerdeki 6grencilerden daha degerli bir
deneyim olarak algiladigini tespit etmislerdir. Bu tespit dikkate alindiginda, 6grenenlerin
iktidar ve iktidar olmayan rolleri tecriibe etmelerine olanak veren simiilasyonlar, 6grenenlerin
sadece bir tek rol yasadiklar1 durumlarda kullanilabilir. Calismalarinda simiilasyon ortalama
60-65 dakika siirmils ve 75 dakikalik ders sonunda bilgilendirme oturumu i¢in yeterli zaman
kalmistir. Bilgilendirme sirasinda yapilan en yaygin yorumlar, yasalarin gegirilmesinin
zorlugundan ve bazi inatgi liyelerin -0zellikle liderlik pozisyonlarinda olanlarin- islere tas

koymasindan bahsedilmistir.

Baranowski ve Weir’in (2010) simiilasyon uygulamasinda hayal kirikligi en ¢ok
senatdrler tarafindan yasanmistir. Arastirmacilar, Meclis’te cogunluk partisi liderligi
tarafindan siirecten biiylik 6l¢ciide uzaklastirildiklarini hissettikleri i¢in azinliktaki 6grencilerin
yilgin bir ruh haline biirlindiiklerini belirlemistir. Bolgesindeki se¢cmenin diislincesi ile
partinin istekleri arasinda gezinmenin zorlugu, bdyle bir ihtilafla karsilasan tiyeler tarafindan
giindeme getirilmis ve Ogrencilerin yasama siirecini daha iyi anlayarak simiilasyonu
tamamladig1 goriilmiistiir. iktidar ile iktidar olmayan gruplar arasinda yasama siireci bilgisi
acisindan c¢ok az fark oldugu ve her iki gii¢ grubundaki 6grencilerin de simiilasyon sonrasi
anketinin bir parcast olarak uygulanan yasama bilgisi simavi sorusunda daha yiiksek puan
aldig1 ancak farklarm anlamli olmadig: belirlenmistir. Iktidar roliiniin 6grencilerin Kongre’yi
bir kurum olarak gormelerini etkiledigine dair bir kanit bulunamamasina ragmen bu tim
yasama simiilasyonlar1 i¢in gecerli olmayabilir. Bir ders saati ile siirli olarak tasarlanan
simiilasyon, yasama siirecinin belirli unsurlarmin basitlestirilmesini  gerektirmistir.
Baranowski ve Weir’e (2010) gore uyguladiklart simiilasyon o kadar fazla sadelestirilmisti ki
-0grenciler bunlar1 hissetmis olabilirler- bu durum gergek yasama siirecinden farkli olarak
simiilasyon deneyiminin Kongre goriisleri {izerinde bir etki olusturmamasina neden olmustur.
Bir aragtirmaci simiilasyon sonrasi bir anket uygulayarak simiilasyonun gercekeiligi hakkinda

ogrencilerle goriiserek bunun nedenini agik bir sekilde ortaya koyabilir. Diger bir yaklagim ise
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bir On-test uygulamak ve Ogrencilerin Kongre gorigleriyle ilgili yanitlarin1 son-test

yanitlariyla karsilastirmak olacaktir.

Lay ve Smarick (2006), “Simulating a Senate Office: The Impact on Student
Knowledge and Attitudes” adl1 ¢aligmalarinda bir deneysel 6grenme programinin etkinligini
ve bir Amerikan Hiikiimetine giris dersinde kullanilan ABD Senatosunun c¢evrimig¢i bir
simiilasyonunu incelemistir. Calismada, simiilasyonun etkisini degerlendirmek i¢in kontrol ve
deney grubu i¢in 6n-son test anketlerinden elde edilen siyasal bilgi ve tutumlar hakkindaki
bulgular1 sunmus; bu verilerin, simiilasyon egzersizlerinin vatandaslik egitimine umut verici
bir yaklagim olabilecegini ortaya koydugunu bildirmislerdir. Calismada kullanilan simiilasyon
Uluslararas: iletisim ve Miizakere Simiilasyonu (ICONS) Projesi kapsaminda tasarlanmstir.
Bu simiilasyonun yapist ICONS’nin 6grencilerin yasama siirecinin niianslarini ve ozellikle
rekabet eden Oncelikler karsisinda yasama onceliklerini belirleme ve siirdiirme konusunda
karsilagtiklar1 baskilar1 arttiran bir etkinlik yaratma hedefini yansitmaktadir. Miizakerelerin
cevrimici olarak gergeklestirilmesi, bu simiilasyonun 6nemli ve diger simiilasyonlardan farkl
bir ozelligidir. ICONS, katilimcilar arasinda hem es zamansiz hem de es zamanli iletisimi
kolaylastiran bir internet uygulamasi ve ayrica internet erisimi olan herhangi bir bilgisayardan
aragtirma yapmayi, kanun degisikligi taslagi hazirlamayr ve oylamayi kolaylastiran bir
internet uygulamasi gelistirmistir. Bu simiilasyon gercekte var olan 100 senato ofisi yerine
sadece 15 kisilik bir gorev listesini icermektedir. Benzer sekilde, simiilasyon, mevcut 16
komitenin tamami yerine yalnizca 5 daimi Senato komitesi i¢cermektedir. Simiilasyon
gelistiricileri bu karari Amerikan Hiikiimeti dersinin 6gretim elemanlari ile birlikte almistir.
100 senator (16 komite) bulunduran bir alistirma bir¢ok acidan daha gercekgi olabilir ancak
bir 6gretim elemani i¢in yoOnetilmesi zor bir siirece neden olur. Benzer sekilde, 6grenci
sayisinin az oldugu siniflar da Ogretim elemanlar1 i¢in kullanighh olmayabilir. Daha da
onemlisi ICONS gelistiricileri, Senato i¢indeki yasa koyma politikalarinin senatdrler farkli
cikarlari, segmenleri ve ideolojileri temsil ettigi siirece bu senatorlerin bu kiigiik yapay senator
ornekleminde dahi etkili bir sekilde gosterilebilecegini belirlemistir. Ogrencilerin, 15 farkl
ofis arasindaki etkilesimlerin karmasikligin1 deneyimlediklerinde 85 ek ofisin katiliminin yasa
yapma siirecini daha da karmasik hale getirecegini anlamalar1 zor olmamistir. Bu simiilasyon

icin olusturulan komiteler ve yasa tasarilar1 Tablo 2’de gosterilmistir.
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Lay ve Smarick’in (2006) calismasinin uygulama asamalar1 ve ayrintilart su
sekildedir: Simiilasyon, arastirma ve planlama asamasini izleyen ii¢ asama ile baslar. Gruplar,
ilk asamada komiteler igerisinde tartisir ve her tasari i¢in 6zel degisiklikler Onerir. Birinci
asama, komite iiyelerinin onerilen her bir degisiklik i¢in oy kullanmasiyla sona ermektedir.
Ikinci asama, o an komiteler tarafindan incelenen her bir tasarmin kaderine odaklanan
senator-ekipleri arasinda ek tartigmalar icermekte ve her bir tasarinin komite disinda sunulup
sunulmayacagina veya daha dogrusu komitede “Oliip Olmeyecegine” karar vermek igin
oylamayla sona ermektedir. Son olarak tligiincii asamada, komite dis1 sunulan tiim tasarilar

tartigan ve oylayan 15 senatdriin tam senatosunu igerir.

Tablo 2. ICONS Senato Simiilasyonunda Dikkate Alinabilecek Komiteler ve Tasar1 Konulari

— Tarim, Ticaret, Cevre Mali Saglik,
= Beslenme Bilim ve ve Imar Komitesi Komite Egitim, Calisma
‘E ve Orman Ulagtirma ve Emeklilik
Q Komitesi Komitesi Komitesi
Ormanlar1 Koruma Kok Hiicre Geri Donilisiim Ekonomik Okul
Arastirmalari Programlart Tesvik Harcamalar1
= Ciftlik Cep Telefonu Acik/Yesil Teror Saldirist Emekliligi
= Siibvansiyonlar1 Kullanimi ve Alanlarin Magdurlaria Tyilestirme
g Kurallari Korunmasi Yardim
™ Okul NASA’nin Niikleer Sosyal Regeteyle Satilan
Beslenmesi Finansmant Santrallerin Giivenligin Ilaclar i¢in
Denetlenmesi Ozellestirilmesi Sigorta

Kaynak: Lay ve Smarick, 2006.

Lay ve Smarick (2006) tarafindan yliriitiilen simiilasyonun her asamada en az bir hafta
siirdiigli gortliir. Bu simiilasyon icin onceden belirlenmis bir sonu¢ yoktur. Calisma
Amerikan Siyasetine Giris dersi kapsaminda belirlenen iki sinifta gerceklestirilmistir.
Geleneksel ders formati kullanan bir sinif kontrol grubu olarak gorev yaparken diger sinif -
deney grubu- yukarida agiklanan simiilasyonu kullanmigtir. Kontrol grubunun O6gretim
yontemleri, konu anlatimlari, yazili 6devler ve birkag test lizerine yogunlastig1 icin geleneksel
oldugu goriiliir. Kontrol grubunda, Amerikan Hiikiimeti dahilinde herhangi bir konuya 6zel
bir vurgu yapilmamis, deney grubunun dersi de benzer sekilde Amerikan Hiikiimetinin bir
incelemesi olarak verilmistir. Kongre’ye ve yasama siireclerine kuvvetli bir sekilde deginilen
caligmada kullanilan 6n test ve son test anketleri iki ayr1 Amerikan Hiikiimeti Giris dersinde

de uygulanmistir. Bunlardan biri diiz anlatim ve standart testler gibi geleneksel 6gretim
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yontemlerini kullanmis digeri ise geleneksel yontemlere ¢evrimigi bir simiilasyon eklenerek
kullanilmistir. Gruplarin tutum degisiklikleri ve siyasi bilgileri karsilastiriimistir. Ozellikle
kontrol ile deney gruplar1t arasindaki benzerliklere ve farkliliklara odaklanmustir.
Arastirmacilar, vatandaslik egitimi i¢in simiilasyonlarin etkili bir teknik olabilecegi ancak
simiilasyonlarin amaglarinin seffaf ve beklentilerin makul diizeyde olmas1 gerektigi sonucuna
ulagmistir. Simiilasyonla ogretim siirecine dahil olan &grenciler, geleneksel 6gretimle ders
yapan Ogrencilere gore yasama siireci konusunda edindikleri bilgilerin daha fazla oldugu ve
dersteki sinizm diizeylerinin daha az oldugu belirlenmistir. Arastirma, simiilasyonlarin
ogrenciler lizerinde ne gibi belirli etkilere sahip olabileceginin derecesini incelemeye fayda
saglamis ve bir simiilasyona katilanlara kars1 geleneksel 6gretim yontemlerine maruz kalan
Amerikan hiikiimeti 6grencileri arasindaki politik bilgi ve tutum seviyelerindeki degisiklikleri
incelemek i¢in Ogrenci tepkilerini anekdot raporlarinin otesine gecirmistir. Simiilasyon
caligmalarinin bircogunda oldugu gibi bu c¢alismanin da eksiklikleri oldugu goriilebilir ancak
sonuglar simiilasyonlarin 6gretmenlerin kullanmalar1 i¢in harcamasi gereken ek zaman ve
cabaya degip degmeyecegini gostermesi adina giris niteligindedir.

Frederking (2005) tarafindan yiiriitilen “Simulations and Student Learning” adli
calismada, Ogrencilerin Amerika Birlesik Devletleri Senatosunu simiile eden girig
niteligindeki alti Amerikan Hiikiimeti dersinden elde ettikleri sonuglar1 paylasmislardir.
Ogrencilerle yapilan simiilasyonsuz alti Amerikan Hiikiimeti dersi smav notlari ile ders
hakkindaki degerlendirmeleri ve ayni derste bir simiilasyona katilan Ogrencilerin ders
hakkindaki degerlendirmelerini ve smmav notlarim1  karsilagtirmislardir.  Arastirmada,
simiilasyonun  kullanildig1  derslerden  toplanan  ogrencilerin  ders  hakkindaki
degerlendirmelerinin ve smav puanlarinin simiilasyonsuz derslerden anlamli olarak yiiksek
olup olmadigini test etmek i¢in basit istatistiksel dl¢limler kullanilmis ve sonugcta bahsi gegen
bu deneysel arastirma tasarimiyla simiilasyonlarin etkinligi iizerine mevcut alan yazindan
daha fazla sistematik nicel kanita ulagilmistir. Arastirmacinin dersleri, bir¢ok yonden yapisal
olarak aynidir ve hepsi yaklasik 30 6grenciyle birlikte bir Midwest sosyal bilimler kolejinde
sunulan Amerikan Hiikiimeti dersidir. Dersleri yapilandirmak icin arastirmada ayni {i¢ temay1
“elite democracy versus popular democracy”, “majority rule versus individual rights”,
“politics as a game versus politics as a conversation” se¢mis ve her derste Miroff’un Debating
Democracy metninin farkli baskilar1 kullanmistir. Bu simiilasyon ¢alismasinda, Amerikan
Hiikiimeti dersinin geleneksel konular1 olan anayasa, federalizm, medeni 6zgiirliikler, katilim,

kamuoyu, se¢imler, partiler, ¢ikar gruplari, yiirlitme, yasama organi, yargi, medeni haklar ve
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kamu politikas1 gibi kavramlar ele alinmistir. Frederking (2005), calismasinin merkezine
aldig1 temel demokrasi teorisi sorusunu su sekilde belirlemistir:

“Kapsayict soru her zaman teorik bir demokrasi sorusudur: Cogunlugun genellikle hiikiimeti

diizen ve esitlik saglamasi icin yetkilendirdigi popiiler demokrasiyi mi tercih etmeliyiz? Yoksa

surll hiikiimetin - ozgiirliige ve mahremiyete dncelik verdigi elit demokrasiyi mi tercih

etmeliyiz?”

Frederking’in (2005) arastirmasinda, sinavlar biitlin derslerde olduk¢a benzerlik
gostermis ve ayni igerik {lizerine ili¢ sinav uygulanmistir. Birinci smav anayasa, sivil
ozgiirliikler ve federalizm hakkinda, ikinci sinav katilim, kamuoyu, segimler, partiler ve ¢ikar
gruplar1 hakkinda, {iglincii sinav ise yiiriitme, yasama, yargi, medeni haklar ve kamu politikasi
hakkindadir. Frederking (2005), her derste ayni standart 6grenci degerlendirme formunu
standart formlardan Likert tipi 6l¢limleri segmistir:

1) Bu ders ¢ok ilgingti,

2) Bu ders bagimsiz diistinmemi tegvik etti,

3) Bu ders konuyla ilgili anlayisimi arttirdi,

4) Bu ders sozlii ve yazili becerilerimi gelistirmeme yardimct oldu,

5) Bu ders iyi bir ogrenme deneyimiydi.

Frederking (2005), deney grubunda kullanilan Senato simiilasyonunu, simiilasyon
alan yazminda bulunan tasarim Ozelliklerine gore olusturmus ve Oncelikle Ogrencilere
simiilasyonun su amaglara yonelik tasarlandigini belirtmistir:

1) Yasama siireci anlama ve benimseme diizeylerini arttirmatk,

2) Problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve kendi siyasi felsefelerini gelistirme firsatlart

sunmatk,

3) Sozlii ifade ve yazma becerilerini gelistirmek.

Ogrenciler, bu simiilasyonda, ger¢ek ABD senatdrlerinin rollerini iistlenmis ve
simiilasyon sirasinda ii¢ ayr1 komiteye yerlestirilmistir: I¢ Giivenlik, Sosyal Giivenlik ve
Egitim. Arastirmaci tarafindan Ogrencilere komite tercihlerini sunulduktan sonra her
ogrenciye belirli bir komitede belirli bir Senator rolii verilmis ve her komite kendi yetki alani
icerisinde bir tasar1 vermekle vazifelendirilmistir. Bu tasarilar, dersin son {i¢ haftas1 boyunca
Senato Meclisinde tartisilmis (Frederking, 2005) ve 6grenciler kacinilmaz olarak kurallarin
yasayl ge¢irme yeteneklerini nasil engelledikleri konusunda hayal kirikligina ugradiklarim
gormiistiir. Bu siirecte “Siurli Hiikiimeti” deneyimlemek simiilasyonun temel arastirma

gerekcelerindendir. Ogrenciler, neden yeniden secilmeleri gerektigi iizerine simiilasyonun
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sonunda yapilan bilgilendirme oturumunda se¢menleri i¢in bir konusma hazirlamistir. Bu tarz
gorevler, simiilasyon esnasinda 6grencilerden davraniglarini gézden gegirmelerini bekler ve
daha onceki derslerde se¢imler, kampanyalar ve oy verme davranislariyla ilgili 6gretilenlerin
cogunu pekistirir. Ogrenciler dgrendiklerini, simiilasyonun gercek¢i olup olmadigini ve neleri
degistirebilecekleriyle ilgili simiilasyonu degerlendirmis ve bu degerlendirmelerin olumlu
yonde oldugu saptanmustir. Frederking’in (2005) bulgulari, simiilasyonlarin 6grencilerin
ogrenme diizeylerinde artis da dahil olmak iizere, aktif 6grenme stratejilerinin izledigi belirli
hedeflere ulastig1 iddialarin1 desteklemektedir.

Baranowski (2006) tarafindan yiirlitilen “Single Session Simulations: The
Effectiveness of Short Congressional Simulations in Introductory American Government
Classes” adli g¢alismada Amerikan Hiikiimeti giris derslerini Ogretirken simiilasyonun
etkilerini (varsa) test etmek i¢in yar1 deney yapilmigtir. Baranowski’nin (2006)
gerceklestirdigi bu ¢aligmanin uygulama asamalar1 ve ayrintilar1 su sekildedir: Dersler 75
dakika siirmiis, ayn1 sinifta arka arkaya ve haftada iki giin uygulanmistir. Rastgele segilen bir
smif simiilasyona alinmis diger sinif ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Simiilasyondan ve
Kongrenin simnif i¢i tartigmasindan nce her iki simifa yasama prosediirii bilgisine odaklanan
bir 6n test ve simiilasyonun ardindan her sinifa bir son test uygulanmistir. Baranowski’nin
(2006) cgalismasinda on test ve son test sorulart ve sinif tartismasi ile Kongre hakkindaki
sorular aynidir. Arastirmaci tarafindan simiilasyondan birka¢ ders Once simiilasyon igin
talimatlar ve bilgiler dagitilmis, her 6grenci Meclis’e veya Senato’ya, Demokrat veya
Cumhuriyetci olarak atanmigtir. Simiilasyonun uygulandig tarihin siyasi ger¢eklerini tam
olarak yansitabilmek icin Cumhuriyet¢i Parti’ye her iki mecliste az farkla bir ¢ogunluk
verilmistir. Ogrencilerin coguna ya liderlik pozisyonlar: -Cogunluk Lideri, Azinlik Lideri,
Cogunluk ve Azinlik Parti Denetgisi ve Komite bagkanlari- ya kidemli kongre iiyesi
pozisyonlar1 ile yasa tasarisinin baglangigta degerlendirildigi komiteye veya alt komiteye
atanan liye pozisyonlar1 verilmistir. Siireci kolaylastirmak i¢in dgrencilere, yasay1 sifirdan
yazma girisiminde bulunmalar1 yerine, dikkate alacaklari yasa tasaris1 Baranowski (2006)
tarafindan saglanmistir. Baranowski’nin (2006) arastirmasinda kullandig1 ve Ciliotta-Rubery
ve Levy (2000) onerisini takiben olusturdugu yasa tasarisi, 6grencileri uzlagmanin zor olacagi
bir konu ile miicadeleye zorlamak i¢in hem kisa hem de tartismalidir. Bu amag igin,
Baranowski (2006) kendi calismasinda yakin zamanda yasalasan Ohio’nun Defense of
Marriage Act kullanmistir. Arastirmacinin ¢alismasinin diger asamalar1 su sekildedir: ilk

olarak, simiilasyonla egitim alan sinifin 6grencileri bir yasama simiilasyonuna katilacaklarina
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dair bilgilendirilmistir ve Temsilciler ve Senato meclislerinden birine ve bir partiye
atanmalarini saglamak i¢in kendilerine sunulan materyalleri incelemeleri istenmistir. Sinif, bir
tarafinda senatorler ve diger tarafinda temsilciler olacak sekilde iki yariya boliinmiistiir.
Meclis ve Senatonun her bir yarisi, mevzuati dikkate alan Yarg: Komitelerine ayrilmis ve her
iki partinin de liderleri strateji gelistirmeye karar verdikten sonra sahada ¢alismalari icin parti
denetgilerini gondermistir. Yargi alt komitesinde baslayan miizakereler, Meclis Baskan1 ve
kidemli azinlik mensubu tarafindan yonlendirilen {iyeler yasa tasarisini tartigmistir.
Simiilasyon belirlenen siireden once sona ermis ve bu durum arastirmacinin hizli bir
bilgilendirme oturumu yapmasini saglamistir (Baranowski, 2006). Bilgilendirme oturumu
sirasinda alinan en agik mesaj, siirecin ¢ok sinir bozucu oldugu ve tasarinin bu tiir bir ortamda
nasil gecirilecegini hayal etmenin bile zorlugudur. Baranowski’nin (2006) arastirmasinda, 6n
test ve son teste verilerin hem simiilasyonu hem de analizi ile ilgili 6grenci yorumlarina
dayanarak simiilasyonun Ogrencinin yasama siirecini anlamasi iizerinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu tek oturumlu simiilasyon deneyimi kendi kisa simiilasyonlarini1 yapmaya
calisanlar i¢in yararli olabilecegine inanilan bazi dersler vermistir. Bunlardan en dikkat ¢ekici
olani, 6grencilere agik ve kapsamli bir dizi 6n yonerge vermenin 6nemidir. Yonergeler, hem
ogrencilere verilmesi gereken Onemli bilgileri hem de simiilasyonun kurulumuyla ilgili
bilgileri i¢cermelidir. Bir simiilasyon sorunsuz c¢aligmasi, tiim 6grencilerin ne kadar hazir ve
istekli olduguna baglhidir ancak liderlik rollerini {istelenecek &grenciler ozellikle O6nem
tagimaktadir. Ayrica simiilasyon rollinii rastgele atarken, daha yiliksek motivasyonlu
ogrencileri liderlik rollerine koymanin 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir (Baranowski,
2006).

Kahn ve Perez (2009) tarafindan yiiriitiilen “The Game of Politics Simulation: An
Exploratory Study” adli ¢alismalarinda 6grenciler The Game 'in’ Makro uyarlamasinda belirli
yasama, yiirlitme ve medya rolleri i¢in yarigmistir. Bu c¢alismada kullanilan simiilasyon
oyunu, gilincel meselelerin ve siyasi figiirlerin taklit edilmesini 6nlemek i¢in gelecek dort ila
alti yili canlandirmaktadir. Bu dinamik simiilasyon, basin toplantilari, dig tehditler, acil
durumlar ve genellikle ulusal diizeyde meydana gelen ve diizenli biitge ve yasa yapma
politikalarmi engelleyebilecek “dikkat dagitici” olaylar ve se¢men baskilar1 iceren Olay
Orgiileri kullanmistir. Arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen simiilasyon icin {i¢ amag ifade

edilmistir. Bunlardan ilki, 7he Game’i 6grenme teorisi ve simiilasyon oyunlarini kullanmanin

2 Makro-simiilasyon ~ ve  mikro-simiilasyon alternatifleri  hakkinda bir tartigma igin

bkz.www.gameofpolitics.com.
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baglamina yerlestirmek, ikincisi ifade edilen 0grenme teorisi ve simiilasyon oyunlarinin
amacin1 ve uygulamada ne sekilde islev gordiiglinii tanimlamak, {giinciisii, ifade edilen
ogrenme teorisi ve simiilasyon oyunlarinin 6grencilerin yasama-yiiriitme siirecinin formal ve
informal yanlarin1 daha iyi kavramlarina yardimci olup olmadigini belirlemeye caligmaktir.
Kahn ve Perez’in (2009) simiilasyon calismasinda iki temel bulgu elde edilmistir. Birincisi,
ogrenciler geleneksel ders-tartisma yontemine ve Onde gelen bir Amerikan Siyaseti ders
kitabinin kullanimina dayanan 6gretimden sonraki ara sinavda kotii performans gostermelerti,
ikincisi, 0grenci puanlarinin simiilasyon oyununa katildiktan bes hafta sonra final sinavinda
belirgin bir sekilde iyilesmesidir. Sinif, iki 6grenci hari¢ simiilasyon oyununa katildiklari i¢in
gecirdikleri yasantilardan memnun kaldiklarint belirtmis ve daha genis, daha gilivenilir bir
temel olusturmak i¢in 7he Game simiilasyonlarinin ve karsilastirmali degerlendirmelerin daha
fazlasinin yapilmasi geregini bildirmislerdir.

Ciliotta-Rubery ve Levy (2000) birinci smif 6grencilerinin bir ¢ogunun genel egitim
sartt1 olarak gordiigii ve onlar i¢in bundan daha fazlasini ifade etmeyen bir derse ilgi
duymalarini ve katilmalarini ikna etmenin 6zellikle 6nemli oldugunu diisiincesinden hareketle
“Congressional Committee Simulation: An Active Learning Experiment” adli ¢alismalarinda,
ogrencilerin ders konusuna olan ilgisini artirmak, derse katilimlarin1 saglamak ve yasama
stirecinin zorluklar1 ve basarilar1 hakkinda uygulamali deneyim sunmak i¢in bir Kongre
komiteleri simiilasyonu gelistirmistir. Ciliotta-Rubery ve Levy (2000), caligmalarinda bir
Kongre simiilasyonunun, temsilcilerin yaptiklari islerin ¢ok onemli olmadigi seklindeki
ogrenci algisin1  degistirecegini  diislinmiistiir. Dahasi, 6grenciler segcmen ve partizan
taleplerini karsilamanin ve karmasik politika sorunlariyla basa ¢ikmanin zorluklarini
anlayabildiklerinde yasama siirecine daha gerceke¢i bir bakis agis1 gelistirebileceklerini ileri
siirmiislerdir. Ozetle, ¢alismalarinin amaci dgrencilerin bir komite simiilasyonuna katilarak
Kongrenin nasil ¢alistigin1 kendi baglarina kesfetmelerini saglamaktir (Ciliotta-Rubery ve
Levy, 2000). Arastirmacilar simiilasyonu Amerikan Politikasina Giris derslerinde uygulamas,
smif kalabalik oldugu i¢in iki grup bagimsiz Meclis Ticaret Komiteleri, diger ikisi Meclis
Yargi Komiteleri olmak iizere dort gruba boliinmiistiir. Bu iki komite arastirmacilar tarafindan
ozellikle sec¢ilmistir. Clinkii bunlarin ikisi de politika komitesidir. Ticaret ve Yargi
komitelerinin tiyeleri uzun vadeli etkiye sahip belirli konular tarafindan yonlendirilmektedir.
Komite {iiyeleri olarak &grenciler, ger¢ek diinyadaki rol modelleri gibi siyasi ve ideolojik
kaygilarin1 dengelemekte zorlanirlar. Bu iki politika komitesinin parcalanma (fragmentation)

diizeyleri miizakere siirecini daha da karmasiklagtiracak olmasi acisindan benzerdir. Bu genis
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politika komiteleri tarafindan temsil edilen farkli gereksinimler ve sorunlar i¢in ¢esitli dig
gruplar komite iiyelerine baski uygulayacaktir. Ciliotta-Rubery ve Levy’nin (2000)
caligmasinda, dgrenciler gruplara ayrildiktan sonra incelemeleri i¢in bir yasa tasarist bolimii
verilmig, ilk tasar1 olan The Public Smoke-Out Act igin iki Ticaret Komitesi
gorevlendirilmistir. Bahsi gecen yasa tasarisi su sekildedir: “2000 yilindan itibaren okul
kampiisleri, restoranlar dahil tiim isletmeler ‘dumansiz’ olacaktir.” 1ki Yargi Komitesi ise
The License Not To Kill Act tasarist i¢in gorevlendirilmistir (Dewhirst, 1997; akt. Ciliotta-
Rubery ve Levy, 2000). Bu tasar1 da su sekildedir: “2000 yili itibariyle, silah satin almak
isteyen herkes Federal Hiikiimet ten lisans almalidir. Lisans alabilmek icin yazili bir testten,
gecmis arastirmasindan ve psikolojik degerlendirmeden basariyla ge¢mek gerecektir.”
Kongre iiyelerinin se¢gmenlerinin sosyal, ahlaki ve ekonomik ihtiyaglarina bagli olarak
konuyla ilgili kendi goriislerini dizginlemeleri ve temsil ettikleri kisilerin ¢ikarlari i¢in oy
kullanmalar1 gerekir. Gergek simiilasyondan bir hafta kadar oOnce ogrencilere rolleri
sunulmustur. Roller, komite tartismalarinin sonuglarin1 etkilemek i¢in Fenno’nun (1973)
onemli gordiigii degiskenler iizerine modellenmistir (Ciliotta-Rubery ve Levy, 2000): “Uye
hedefleri, ¢cevresel kisitlamalar, stratejik tesisler/kurumlar, karar verme siirecleri ve kararlar”.
Ciliotta-Rubery ve Levy (2000), bu simiilasyonda tiye hedeflerine ve ¢evresel kisitlamalara
ozellikle onem vermistir. Her iiyenin Onerilen yasa tasarisina muhalefet etme ya da
destekleme egilimi biiyilik oranda ge¢mis deneyimlere ve bu deneyimlerin iiyenin gelecekteki
hedeflerini nasil bicimlendirdigine gore degismektedir. Ornegin Ciliotta-Rubery ve Levy
(2000) tarafindan yiiriitilen bu simiilasyonda, silah kontrol yasa tasarist Bayan Hale
tarafindan tanitilmistir. Bayan Hale, cocugu bir fast food restoraninda bir siddet olayinda
oldiiriilen Kaliforniyali liberal bir demokrattir. Bayan Hale, bir silahla miicadele platformunda
gorev almis ve bu konuda politika olusturmaya ¢aligmistir. Bununla birlikte Bayan Hale,
Yargi Komitesinde en iist diizey Demokrat olarak gorev yapan Teksashi bir Demokrat iiye
Bay Sorenson’un bazi engellemeleriyle karsilagsmistir. Uzun zamandir avlanan Bay Sorenson,
NRA? katkisi/odenegi alan ve silah tagimay1 “hak” olarak goren birgok segmene sahip bir rolii
canlandirmistir. Tiim politika konularinda 1limli ve 06zellikle bircok Teksas yetkilisinin
Cumbhuriyetci oldugu gbz Oniine alindiginda bu tasarinin dikkate alinmamasini tercih etmistir.
Ogrenciler miizakere etmek icin iki derslik (yaklasik ii¢ saat) toplant1 yapmus, her iki Ticaret

Komitesi de silah tasarisinin degistirilmis versiyonlari ve Yarg: Komitelerinden sadece biri

* Amerika Ulusal Tiifek Birligi (NRA), ABD merkezli bir silah haklar1 savunucusu gruptur. 1871
yilinda kurulan grup, tiyelerini 1934'ten beri atesli silahla ilgili mevzuatlar hakkinda bilgilendirmekte ve 1975'ten
beri atesli silahlar mevzuatina kars1 dogrudan lobbi faaliyetleri yiiriitmektedir.
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sigara igme yasagmin degistirilmis bir versiyonunu kabul etmistir. Ikinci Yargi Komitesi
tasartylr tamamen veto etmeye karar vermis ve alistirma sonunda Ogrencilerden, komite
durugmalar: sirasinda ortaya ¢ikan zorluk ve endiseler hakkinda hem aragtirmalarini hem de
yorumlarmi igeren yazili raporlar verilmesi istenmistir. Kongre simiilasyonunun ogrenciler
icin essiz bir firsat oldugu Ciliotta-Rubery ve Levy (2000) tarafindan kanitlanmigtir. Bu
simiilasyon ile Ogrencilere yasama siirecini dogrudan deneyimleme firsati verilmistir.
Sonunda, 6grenciler mevzuatin nasil olustugunu anlamaya ve kars1 pozisyonlarin mesruiyetini
ve karsit bir goriise sayg1 gosteren kisitlayict faktorleri fark etmeye baslayarak baslangicta
belirlenen 6grenme hedeflerine ulagmistir. Simiilasyon deneyimlerinin bir sonucu olarak,
ogrenciler gercek Kongre iiyelerine yonelik degerlendirmelerini tamamen revize etmisler ve
Meclis iiyelerinin ne kadar basarili olduklarina sasirmislardir (Ciliotta-Rubery ve Levy,
2000). Birinci siif 6grencileri i¢in bdyle bir degisim biiyiik bir basar1 olarak goriilebilir.
Mariani ve Glenn (2014), “Simulations Build Efficacy: Empirical Results from a
Four-Week Congressional Simulation” adli arastirmalarinda iki sosyal bilimler kolejinde
sunulan Kongre derslerinde es zamanli olarak yiiriitiilen dort haftalik bir kongre komitesi
simiilasyonunun etkisini degerlendirmistir. Arastirma, &grencilerin bu derslerin basinda
siyasetle 1ilgili olmalarina ragmen derslerin Oncesi ve sonrasindaki anket cevaplarinin
karsilagtirilmasi, simiilasyona katildiktan sonra Ogrencilerin yasama siireci hakkinda daha
fazla bilgiye sahip olduklarint ve farkli gruplarla daha iyi calisabileceklerini ve bagskalarini
kendi siyasi pozisyonlart desteklemeye ikna edebileceklerini diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Ek olarak, arastirmacilar tarafindan yiiriitilen bu simiilasyon, staj deneyimi
olmayan Ogrencilerin, siyasal eylem i¢in stratejiler gelistirme, farkli gruplarn birlikte
caligmasina yardimci olma ve gercek diinyadaki sorunlar1 ¢6zme i¢in siyasi bilgiyi uygulama
yeteneklerinde istatistiksel olarak Onemli kazanimlar bildirmis; bu simiilasyonun, staj
yapmayan Ogrencilerin etkinlik seviyelerini daha Once staj yapan Ogrencilerin seviyesine
cikardigini gostermistir. Bu bulgu, staj ile ayn1 faydalar1 simiilasyonlarin da saglayabilecegini
ogrencilere gostermistir. Xavier Universitesi ve Wesleyan Universitesinde verilen lisans
diizeyi Kongre dersleri icin yiiriitiilen simiilasyonun iki 6grenme hedefi vardir: ilki,
ogrencinin yasama siirecine iligkin anlayisini gelistirmek digeri ise Ogrencilerin siyasal
katilm ve etkinligine katkida bulunan siyasi beceriler gelistirmelerine yardimci olmaktir.
Arastirmacilar, Strategic Energy Production Act’in biraz degistirilmis bir versiyonunu olan
Bagkan tarafindan Stratejik Petrol Rezervi agildiginda / uygulamaya koyuldugunda federal

arazilerde enerji iretimini artiracak bir yasa tasarisini segmistir. Yasa tasarisina, Cumhuriyetgi
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temsilcilerin Demokratlardan daha fazla destekgi olacagi diisiincesiyle birlikte onemli partizan
boliinmeler yaratacagina inanilmis, ayni zamanda her iki tarafin iiyeleri i¢in hassas
bolgelerdeki meslekler ve enerji maliyetleri ile ¢evrenin korunma arzusu arasinda kalacak
olan taraflar i¢in c¢apraz baskilar yaratacagi beklenmistir. Mariani ve Glenn (2014),
simiilasyon baslamadan dnce, 6grencilerden Kongre iiyelerinin siyasi kariyeri, siyasi ¢ikarlari,
komite gorevlendirmeleri ve bolgesindeki kilit segmenler hakkinda {i¢ sayfalik bir arka plan
bildirisi hazirlamalarini istemistir. Veriler, bu simiilasyona katilmanin 6grencilerin yasama
stireci hakkindaki bilgi diizeylerini gelistirdigini, politikaya ilgilerini ve siyasi siireci

etkileyebileceklerine dair inanglarini artirdigini ortaya koymustur.

2.4. Sonuc ve Oneriler

Glinlimiizde simiilasyonlar bir¢ok alanda kullanilmaktadir. Pilotlarin egitimi, tip
ogrencilerin kadavralar {izerinde bilgi kazanmalari, sanayide fabrikalarda iscilerin yeni bir
aracin kullanimini1 6grenmeleri bu teknikten yararlanilarak yapilmaktadir (Aykac, 2018: 280).
Bu teknigin farkli alanlarda kullaniyor olmasi Siyaset Bilimi Egitimi i¢in kullanilabilir
olmasiin onilinde engel degildir. Nitekim engel olusturmadig: i¢in farkli ¢aligmalarda ele
alimmistir ve smif igerisinde 6grencilere uygulatildig:1 bircok calismaya farkli disiplinlerde

oldugu gibi Siyaset Bilimi Egitimi’nde karsilagsmaktayiz.

Simiilasyon sirasinda &grencilerin motivasyonlarma bakilmadan daha kapsamli
ogrenme ¢iktilarina erismek igin gecerli bir degerlendirme sistemine gereksinim
duyulmaktadir. Ogrenciler bir simiilasyon sirasinda farkl1 bir bilgi seti ve beceriler kazanirlar
ancak bu sonuclari dogru bir sekilde degerlendirmek olduk¢a zordur (De Freitas, 2006).
Bunun i¢in diizenlenen degerlendirme siireclerinin ve dgretim elemanlarinin degerlendirme

kabiliyetleri 6nem tagimaktadir.

Genel olarak, Siyaset Bilimi Egitimi’nde kullanilan simiilasyonlar, sagladiklari
“gercek diinya” deneyimine yakinligi nedeniyle 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan ¢ok
fazla takdir/begeni toplamaktadir (Smith ve Boyer, 1996; Van Dyke vd., 2000). Siyaset Bilimi
Egitimi’nde kullanilan simiilasyon o6gretim teknikleri ilizerine yapilan c¢alismalarin igerik
analizi, simiilasyonlarin etkili sonuglar elde edebilmesi i¢in nasil tasarlanacagina dair bilgileri
sunmasi agisindan dnemli bir adim olarak goriilebilir. Ancak, beklenti ¢ok yiiksek tutulursa
simiilasyonlarin ve benzeri dgretim yontemlerinin bu amaca ulagsmasi pek olas1 degildir.

Ogretim elemanlarmin, temel zayifliklarin geleneksel dgretim programinda yattigini fark
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etmeleri ve bu zayifliklar1 gidermek icin daha etkilesimli ydntemler benimsemeleri
durumunda bu araglarin geleneksel 6gretim tekniklerini etkili bir sekilde destekleyebilecegi
hususuna sik¢a deginilmektedir.

Bu béliimde ele alinan bilimsel ¢aligmalarla birlikte, simiilasyon uygulamasina karsi
neredeyse her zaman olumlu tutum sergileyen 6grenci degerlendirmelerine, nitel ve/veya nicel
sonuglarin acikca ortaya kondugu arastirma sonuglarina ulagilmistir. Simiilasyonlarin degerli
bir dgretim aract olduguna dair 6nemli kanitlarin varligi asikardir ancak bu kanitlar her
duruma genelleme yapilabilecek sekilde yorumlanamamaktadir. Incelenen simiilasyon
caligmalarina gore bu durum, dersin yalnizca simiilasyonla islenmesine baglanmamalidir.
Islenen konu, dersin yapisi, dgretim elemanm Ogretim siiregleri konusundaki yetkinlikleri,
ogrencilerin hazirbulunusluklar1 gibi cesitli sebeplere baglh olarak dersin diger bdliimlerinde
ogrencinin 6grenmesini dogrudan etkilemeden yiiksek puanlar elde edilmesini saglayabilir.

Hedeflenen 6grenme ¢iktilart incelendiginde bilissel diizeyindeki hedeflerin iizerinde
ozellikle duruldugu goriilmektedir. Duyusal 6zelliklerin ¢ok az arastirmada simiilasyonun bir
etkisi olduguna dair inceleme yapilmistir. Olgme degerlendirme araglari olarak alt diizey
davraniglart Olgen araglarla {ist diizey davraniglart 6lgen araclar ayni aragtirmada ya da
uygulamada cok fazla tercih edilmemistir. Bu acgidan bakildiginda 6lgme degerlendirme
anlayis1 olarak karma 6lgme araclari kullanilmasi 6nerilebilir.

Simiilasyonlarin disiplinlere gore farklilik gosterme durumlarina gore is kazalarim
azaltma, Ogrencileri derse aktif olarak katilmasini saglama, o6grencilerin konuya karsi
giidiilenmelerini saglama, 6grenmeyi soyutluktan kurtararak somut hale getirme, yaparak ve
yasayarak 0grenmeye olanak saglama, dgrenciler araglar1 gercek ortamda kullanmadan 6nce
kullanarak yapilacak hatalar en aza indirme, problem ¢dzmeyi ve karar vermeyi 6grenme gibi
yaralart bulunmaktadir. (Aykag, 2018: 281). Bir dizi olumlu sonu¢ veren simiilasyon
taslaklarimin/kilavuzlarinin ve bilgisayar yazilimlarinin ortaya ¢ikmasi simiilasyonlarin
gelistirilmesini gecmise gore c¢ok daha az zaman alici hale getirmesine ragmen bir
simiilasyonu kullanabilmek i¢in birden fazla ders oturumu bulmanin zorlugu devam
etmektedir.

Gergek siyasi siiregler, simiilasyonlar araciligiyla olabildigince benzer bir sekilde
ogrenme ortamlarma taginabilmektedir. Simiilasyonlarin bu 6zelligi, siklikla 6grencilerin
gerekli 6n kosul 6grenmelerine sahip olmasini ve simiilasyondaki rollerini 6grenmek i¢in ¢cok
fazla zaman ayirmalarini gerektirebilir. Ayrica simiilasyonlarin uzun siireli etkileri ¢ok fazla

ele alimmayan 6nemli bir sorundur. Simiilasyondan haftalar hatta belki aylar sonra ekstra bir
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son testin yapildig1 bir arastirma tasarimi, simiilasyonlarin temel kavramlarin uzun siireli
kaliciligiin iizerindeki etkilerinin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Bilginin kisa siireli
akilda kalicilig1 simiilasyonlarin faydalarini degerlendirirken genellikle tercih edilen Olgiit
olmasiyla birlikte simiilasyonlarin saglayabilecegi tek fayda olarak degerlendirilmemelidir.

Gecmis tarihli arastirma bulgularin ¢ogu, gercek yasama dayali 6grenme ciktilarina
odaklanirken son arastirmalar, sinif i¢i simiilasyonlarin diger yararlarimi degerlendirmeye
baslamistir. Ornegin, bu tez ¢alismasinda igerik analizi yapilan arastirmalar, kisa siireli
simiilasyonlarin dgrencilerin 6grenme ile ilgili 6znel degerlendirmelerinin genellikle olumlu
olduguna ydneliktir.

Ogrenci 6grenmesinin nesnel olarak nasil dlgiilecegine ve mevcut &lgiimlerin
ogrencilerin simiilasyon yoluyla kazandiklar1 becerileri dogru bir bi¢imde yansitip
yansitmadigina yonelik kaygilar hald mevcuttur. Bu durum, iist diizey Ogrenmelerin
gerceklestigi  simiilasyon Ogretim tekniklerinin temel yarari oldugu iddia edildiginden
tizerinde dikkatle diisiiniilmesi gereken bir sorundur. Simiilasyon sonrasi sinav puanlarinin
analizi bu soruyu kismen ele alirken derinlemesine cevaplar gerektirmeyen 6n ve son test
sorularmin yaninda derinlemesine cevap gerektiren sorularin dahil edilmesi bu sorunun etkili
bir bicimde dogrudan incelenmesine olanak saglayacaktir. Kompozisyon tarzi sinavlar,
puanlamada nesnellik ile ilgili zorluklara neden olsa da boyle bir analiz simiilasyonlarin {ist
diizey 6grenmeyi saglayip saglamadiginin daha belirgin sonuglarini ortaya koyacaktir.

Aktif ogretim teknikleri igerisinde yer alan simiilasyonla 6gretimin son yillarda
popiiler olmas1 ve kullanim alanlarinin artmasma ragmen, 0grenme ortamlarinda yliksek
maliyet gerektirmesinden dolay1 6gretim elemanlarinca ¢ok fazla tercih edilmesinin 6niinde
engel olusturmaktadir. Bu durum simiilasyonlar1 kullanmaktan &greticilerin uzak durmasina
neden olmaktadir. Ogreticiler, simiilasyonlarini tasarlamak ve uygulamak icin vakitlerinin ve
kaynaklarmin biiyiik kismin1 harcayabilir. Incelenen arastirmalarda, karmasik bir simiilasyon
yirlitmek ic¢in ¢ok fazla zaman ve ¢aba harcamak yerine su {i¢ olasi stratejiyi kullanarak
diisiik yogunluklu simiilasyonlar gelistirilmesi 6nerilmektedir (Glazier, 2011): (1) Simiilasyon
gelistirmek i¢in kendi bilimsel arastirmasini kullanma, (2) Simiilasyonlart giincel olaylara
dayandirma ve (3) Simiilasyon olusturmak icin Ogrenci arastirmalarini kullanma. Bu
stratejiler simiilasyonlar1 kullanmayanlar i¢in bir baslangic noktasi ve aktif 6grenme
tekniklerini kullanarak basarili olan ve kendi simiilasyonunu tasarlayarak bir sonraki adimi

atmak isteyenler i¢in pratik bilgiler saglayabilir.
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Simiilasyonlar ger¢ek diinyadaki durumlart yansitmaya calisir. Bu, ger¢ek oyuncularin
yasadig1 kisitlamalarin ve motivasyonlarin ¢ok benzerlerini 6grencilerin de deneyimlemesini
saglar. Ancak bu, simiilasyonun gercekligin hatasiz bir modeli oldugunu goéstermez. Fakat,
ogrencilere dogrudan dahil olmalarinin 6tesinde bir siyasi siirecler anlayisi kazandirir.
Simiilasyon deneyimleri, 6grencileri simiilasyonlarin taklit etmeye calistig1 gergek siireclere
katilmaya motive ettigini gostermektedir. Bu nedenle &greticilerin, Ogrenenlere
simiilasyondan sonraki siireci, ger¢ek diinyadaki siiregten ayirt etmelerinde yardimei
olmalidir. Bu husus, simiilasyonun gercek siirecten uzaklastigi anlamina gelmez. (Asal ve
Blake, 2006). Ifade edilen siireglerin takibi veya siirecin gereklerini bilen &gretici ve
ogrenenler simiilasyonla 6gretimden basarili sonuglar elde edebilir.

Simiilasyonla 6gretim ile hazirlanan 6grenme ortamlarinin lisans 6grencileri tarafindan
olumlu goriildigiine yonelik alan yazinda yapilan ¢aligmalarin (Sands ve Shelton, 2010)
sonuclar1 arasinda yer almaktadir. Ogretim elemanlarmin kongre simiilasyonlar: ile
hazirladiklar1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin kongre ve yasa yapma siireglerinde goriis ve
diisiincelerinde dikkate deger yararlar sundugu gibi bu siireglerde karsilastiklari bir¢ok
giicliigii anlamada ve listesinden gelmede yararlandiklar1 sdylenebilir.

Arastirmada kongre simiilasyonlar: ile ilgili caligmalarda kongre simiilasyonlar ile
ogrencilerin miizakere diizeyi hakkindaki algilarint 6nemli o6l¢iide degistigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu bulgunun Baranowski ve Weir’in (2010) dgrencilerin kongre simiilasyonlari
ile yasama siirecine dair daha fazla anlayis, kavrayis ve begeni kazandigi bulgusu ile
desteklenmektedir.

Ogretim elemanlarinin kongre simiilasyonlari ile yapacaklari derslerde simiilasyonunu
yapacaklar1 etkinligi iyi bir sekilde planlayip, organize etmesi gerekmektedir. Ayrica
yapilacak faaliyetlere yonelik sinirlilik olarak goriilen zamanin dikkatli kullanilmasi ve yeterli
zaman ayrilmalidir. Zaman baskist katilime1 6grencilerin anlayis, kavrayis ve diisiincelerinin
tam olarak yansimamasina neden olabilir.

Arastirma kapsaminda aktif 6grenme tekniklerinden Kongre simiilasyonlarinin ele
alindig1 bu boliimde incelenen dokiimanlardan Kongre simiilasyonlarinin ele alindigi baska
bir ifade ile aragtirmaya deger bulundugu yayin ve yayinlara yer veren dergi sayilarmin sinirl
oldugu belirlenmistir. Bu sinirliliklar1 agmak i¢in Siyaset Bilimi Egitimi’nde 6gretim roliinii
iistlenen veya o0gretimi planlayanlarin bu konuda farkindaliklarinin geligsmesi, sinif igerisinde
Kongre simiilasyonlarinin ne zaman, nerde, hangi araclarla, hangi konuda ve ne sekilde

yapilabilecegi iizerine diisiinmeleri gerekmektedir. Ayrica yayin konusunda destekleyici bir
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tutum igerisine girerek gerek Ogrencilerle, gerekse diger Ogretim elemanlarimin bilgi ve
tecriilbesinden yararlanarak yeni nitel ve nicel arasgtirma yontemlerinin ise kosuldugu
caligmalar yapabilirler. Ozellikle 6grencilerin aktif olarak rol almasmi gerektirdigi deneysel
caligmalar ve eylem arastirmalarma yer verilebilir. Ifade edilen éneriler yapilabildiginde alan
yazinda Kongre simiilasyonlar1 acisindan smirlilik veya eksiklik olarak goriilen bir¢ok

olumsuz durumun ortadan kaldirilmasi veya minimize edilmesinin 6nii agilabilir.
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UCUNCU BOLUM
SIYASET BiLiMi EGITIMINDE DENEYIMSEL OGRENME: HiZMET EDEREK
OGRENME

Insanlar ister eski gri kule bloklarin1 ister en yeni ¢elik ve cam yapilar diisiinsiin, yine
de tiniversite denildiginde her zaman “binalar” hayal etme egilimindedir. Bu binalarda farkli
O0grenme aktivitelerinin bulundugu konferans salonlari, laboratuvarlar, seminer odalari,
kiitiiphaneler ve personel ofisleri yer alir. Siyaset Bilimi 6grencileri i¢in bu ortamlar, ¢esitli
geleneksel metinlerin incelendigi, tartisildigi ve analiz edildigi bir konferans ve seminer
oturumuna katilmay1 gerektirmistir. Dergi makaleleri, aragtirma monograflari, ders kitaplar
ve diizenlenmis koleksiyonlardan olusan bu metinlerin ¢oguna ya kiitiiphanenin raflarinda ya
da Ogrenme kaynaklar1 merkezlerinde bulunan bilgisayarlar araciligiyla ¢evrimici olarak
erigilebilir (Craig, 2012). Geleneksel kaynaklarin yogun olarak kullanildigr 6gretim
yontemlerinin, genellikle siyasetin Ogretilmesi ve Ogrenilmesi i¢in ¢ok uygun oldugu
varsayilmistir. Siyaset Bilimi boliimleri, 6grencilere genel olarak siyaset¢ilerin, vatandaslarin
ve hiikiimet yetkililerinin yaptiklarini inceleme ve bunlarla alakali felsefi ve yontemsel
konular1 bulma olanagi amacglamastir.

Hukuk, miihendislik ve tip gibi mesleki disiplinlerin aksine Siyaset Bilimi boliimleri,
ogrencilerini genellikle uygulayicilar olarak hazirladigini iddia etmemektedir. Bu nedenle,
smif icindeki geleneksel akademik faaliyetlere odaklanan Ogrenme stratejilerinin
gelistirilmesi, genellikle 6grencilere siyasi aktdrler ve faaliyetler hakkinda ilk elden deneyim
saglamay1 amaclayan stratejilere gore oncelik kazanmistir. Bu konuda her zaman istisnalar
olmustur ve siyaset derslerinin énemli bir azinligi, 6grencilere siyaset pratigi hakkinda ilk
elden deneyim saglayan yerlestirmeler ve stajlar yoluyla 6grenme firsatlarini icermektedir.
Universitelerin yasadiklar1 yerel toplumla etkilesime girmesi gerektigi fikri, ABD’de hizmet
ederek Ogrenme yoOnteminin kullanilmasina zemin hazirlamis ve hizmet ederek 6grenme
birgok disiplinde Ogretme ve Ogrenmenin bir yontemi haline gelirken Siyaset Bilimi
egitimindeki kullanimi ise 6zel bir ilgi ¢ekmistir (Hartley, 2009). Siyaset Bilimi egitimi alan
yazininda ¢ok fazla lizerinde durulmayan ve deneyimsel 6grenmeyi fazlasiyla katki saglamig
bir diger bilim insan1 Edgar Dale’dir. Dale, 6gretim ortamlarinda kullanilacak materyallerin
ve O0gretim yontemlerin belirlenmesine yonelik bir yasanti konisi tasarlayarak kullanilmasini

Onermistir.
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3.1. Edgar Dale ve Yasanti Konisi

Ogretim metotlarinda ve gorsel-isitsel araglarin egitiminde kullanilmasini savunan
Edgar Dale “Ogretimde Gérme-Isitme Metotlar1” adli eserinde gerek 6grenmeyi ve gerekse
yeni kavramlarin kazanilmasini saglayan gesitli yasantilar1 bir koni seklinde gostermis ve
buna da “yasant1 konisi” demistir (Celikkaya, 2017: 41). Bu alanda bir kilavuz niteliginde
olabilecek Cilenti’nin (1988) Dale’nin ilkelerine dayanarak olusturdugu yasanti konisi sikca

tercih edilmektedir. Bu baglamda yasanti konisi Sekil 2°de sunulmustur.
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Yasant1 konisi 6gretim elemaninin gretme siirecinde kullandig stratejiler ve 6grenci
ogrenmesi kapsaminda su ilkelere dayanmaktadir:

e En iyi 6gretim sekli, somuttan-soyuta ve basitten-karmasa yiiriitiilen 6gretim
etkinliklerini igerir.

e En iyi 68renme stratejisi, bireyin kendi kendine yaparak yasayarak ogrenme
uygulamalari lizerinden yasantist gegirmesidir.

e Ogrencilerin &grenme siirecinde kullandigi duyu organin sayisi arttikca
ogrenmesinin kalicilig1 da artar.

Yasant1 konisine dayanan Ogretim Ogrenme etkinliklerinin 6grenme iizerinde ki
etkisini olumlu olduguna dair ge¢miste ¢ok fazla bulgu toplanmustir. Ozellikle egitim bilimleri
disiplini yaptig1 ¢aligmalarla yasanti konisinin bu etkilerini halen paylagmaktadir. Yasanti
Konisinde goriilen basamaklarmin Siyaset Bilimi 6gretimi i¢cin ne anlama geldiginin
aciklanmasina dair ¢aligmalarin goriiniir olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda, yiizeysel
orneklerle giris yapilmasi Siyaset Bilimi egitimi agisindan 6nem arz etmektedir.

Yasant1 konisi ne gore deneyimler bagkalarinin yardimiyla edinilen ve bireyin kendi
kendine edindigi deneyimler olmak iizere ikiye ayrilmistir. Ogrenmenin kaliciliginin
saglanabilmesi i¢in bireyin kendi kendine edinebilecegi yasantilara dayali 6grenme ortamlari
tasarlanmalidir. Yasantinin iist basamaklarini  dogru ilerledik¢e tasarlanan Ogretim
ortamlarinin geleneksel 6gretim uygulamalarina yaklastig1 goriilmektedir. Baska bir ifadeyle,
siyaset bilimi bolimlerinde sunulan 6zellikle teorik temelli derslerde, 6gretmenin merkezde
oldugu ve daha cok soyut kavramlarin iizerinde durularak bilginin &gretim elemanindan
ogrenciye aktarildig1 6gretim uygulamalaria denk gelmektedir. Bu uygulamalar en fazla iki
duyu organina hitap ettigi i¢in hem ogrencilere bu tarz dersler sikict gelmekte hem de
ogrenmenin kalicilig1 olumsuz etkilenmektedir.

Yasant1 konisinin alt basamaklarini hitap eden 6gretim yontemleri secildiginde daha
kalict 6grenme c¢iktilar1 elde edilebilir. Yasanti konisinin en alt basamaginda yer alan
dogrudan dogruya maksatl yasantilar bireyin tam anlamiyla gercek yasam deneyimlerinin
icerisinde Ogrenme etkinliklerine dahil olmasidir. Siyaset bilimi &gretiminde bu basamaga
denk gelen uygulamalar probleme dayali ogrenme ve hizmet ederek o6grenme ydntemlerinin
tasarlandig1 6gretim stireclerine karsilik gelmektedir. Model ve numuneler izerinden 6gretim
uygulamalarinin yapilmasi ise Siyaset Bilimi Egitimi’nde kullanilan simiilasyon &gretim

teknigi ile saglanmaktadir. Bu 6gretim tekniklerinde 6grencilerin deneyimledigi yasantilar
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gercek olmasa da gercegin bir modeli {izerinden yiiriitiilmektedir. Dramatizasyon baslig
altinda verilen basamaga denk gelen 6gretim uygulamalar1 ise Siyaset Bilimi Egitimi’nde rol
oynama Ogretim teknigi ile uygulanmaktadir. Bu baglamda yasant1 konisinin dikkate alinmasi

daha etkili 6gretim ortamlarinin tasarlanmasina katkida bulunacaktir.

3.1.1. Deneyimsel Ogrenme

Sinifta igerigi aktarmak ve ilgili/uygun hale getirmek 6nemli bir amagtir. Derslerin
sonunda Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinin, yazili ve sozlii iletisim becerilerinin,
arastirma ve analiz yeteneklerinin gelismesi beklenmektedir. Ger¢ek diinyada bagarili olmanin
ogrencilerin sadece siniflarinda kendilerine verilen bilgilerden yararlanabilmelerine degil ayni
zamanda ders igerigi olarak 6grendiklerini yeni durumlara genelleyerek uygulayabilmelerine
veya Ogrendikleri diger kavramlarla iliskilendirebilmelerine baglidir.

Cogu Siyaset Bilimi 6gretim elemani, derslerinin iyi gelistirilmis elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme yeteneklerine sahip mezunlar iiretmesini beklemektedir ancak birgogu bu
hedefe lisans Ogrencilerinin tiimii veya ¢ogunda ulagamadiklar1 icin hayal kiriklig
yasadiklarini bildirmektedir. Ogretim elemaninin gretme stilleri ile grencilerin ders
kapsaminda ele alinan igerigi anlama diizeylerini etkileyebilecek dgrenme stilleri arasindaki
uyumsuzluk, bu hayal kirikliginin olas1 nedenlerinden biridir. Ogrenme stili uyumsuzluklari,
ogrencilerin potansiyellerinin altinda performans gdstermelerine, Siyaset Biliminin zor ya da
keyfi bir ders olma o6zelligi kazanmasina ve &gretim elemaninin, 6gretim coskusunun
azalmasina neden olabilir (Brock ve Cameron, 1999). Bu uyumsuzluklar belirlendikten ve
anlasildiktan sonra, genellikle O6nemli Ol¢iide yeniden yapilanma olmaksizin 6grenme
kalitesini diisiiren sorunlarla kolayca basa ¢ikilabilir.

Bireyler kavramlar1 6grenir, yorumlar, igler ve problemlere farkli ¢ozlimler iiretir.
Bilgi ve deneyimle basa cikabilmenin kisiye 6zgli bir yolu “0grenme stili” olarak ifade
edilmektedir (Kruzich, Friesen ve Van Soest, 1986). Bununla birlikte, en iyi 6grenme stili

yoktur, sadece 6grenme stili farkliliklar1 vardir.

3.1.2. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Modeli

Ogretim elemam1 ve ogrencilerin  dgretme-6grenme  stillerini  anlamak icin
kullanilabilecek cesitli modeller ve siniflandirmalar bulunmaktadir (Kiersey ve Bates, 1984;
Kolb, 1984; Reinert, 1976). Ogretim uygulamalarma onemli derecede destekte bulunan

Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Modeli bunlardan biridir. Gegerliligine ve giivenirliligine
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itibar edilen Kolb’un bu modeli yaygin olarak kullanilmaktadir. Kolb’un modeli, 6grenme
siirecinin etkili hale getirilmesi i¢in sirayla gecilmesi gereken dort agsamadan olusmaktadir
(Smith ve Kolb, 1996). Asamalarin kisa bir agiklamasi ve siyaset bilimi baglaminda 6rnekleri
su sekildedir (Brock ve Cameron, 1999; Kolb, 1984):

Kolb’un 6grenme modelinin birinci asamasinda somut yasanti gelmektedir. Bu agama
Kolb’un o6grenme modeline goére, Ogrenme siireclerinin baglangicint veya temelini
olusturmaktadir. Ogrencilere somut yasantilar kazandirabilmek, zihinlerini ve duygularmi
harekete gegirmek i¢in sinif i¢i gdsteriler, anekdotlar, simiilasyonlar, hikdye anlatimi, sakalar,
cizgi filmler, gazete makaleleri, beklenmedik/sasirtici sonuglar iceren istatistiksel
korelasyonlar ve filmler kullanilabilir. Somut yasantilar, 6grencilere 6grendiklerini gergek
yasam ile iliski kurarak 6grenme olanagi saglar. Brock ve Cameron (1999), 6grencilerin ilk
oy verme deneyimlerini veya siyasi bir kampanyaya katilimlarini, 6gretim elemaninin yakin
tarihte yapilan bir se¢imi veya Ogrencilerin yerlesim yerlerine yakin secim bdlgelerindeki
sonuclar alternatif olarak tartistirmasi somut yasantiya 6rnek olarak gdstermislerdir.

Yansitict gézlem Kolb’un 6grenme modelinin somut yasantidan sonraki basamagini
olusturmaktadir. Ogrenciler bu asamada, somut yasantilarimi farkli agilardan degerlendirerek
nasil ve neden gerceklestiklerini aciklar. Yansitma gozlem asamasi, Ogrencilerin
deneyimlerini analiz etmelerine ve Ogrenmenin bir sonraki agamasinda kullanmak igin
siiflandirmalarina zemin hazirlar. Beyin firtinasi ve tartisma oturumlarina liderlik etme ya da
bu tarz etkinlikler diizenleme, derslerde retorik sorular sorma, ders okumalariyla ilgili sorular
hazirlama ve/veya Ogrencilerin siyasi durumlar veya politikalar {izerine diisiinmeleri i¢in
giinliik tutmalar1 yansitici gézlem i¢in firsatlar saglayan teknikler arasinda yer alir.

Kolb’un 6grenme modelinin {i¢lincii agamasinda soyut kavramsallagtirma gelmektedir.
Bu asamada 6grenciler, gdzlemleri ve yansimalar1 bir teori veya kavramin i¢inde dziimser ve
ayristirir. Ogrenciler bu asamada, somut deneyimlerinin &rnegi olan genel bir kavrami ve
deneyimlerinin temel kisimlarmin yansimalarimi genel bir modele doniistiirerek anlarlar.
Soyut kavramsallagtirma, dgrencilerin durumlart ve sorunlari anlamalari i¢in mantiklarini,
duygularinin yerine kullanmalarin1 gerektirir. Bagka bir ifade ile 6grenciler akil yiiriitme
becerilerini ise kosarlar. Ogretim elemanlarinin derslerde kullandiklar1 zihinsel modelleme

gosterileri, 6grenme siirecinin soyut kavramsallagtirma asamasina denk gelir.
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Siyaset Bilimi derslerinde, bazi Ggrenciler, soyut kavramsallagtirma gerektiren
Odevlere karsi direnebilir ve bir¢cogu teoriler ve modellerle calismalari veya model
gelistirmeleri istendiginde zorlanabilir ancak bu soyut kavramsallastirma asamasi ilgi ¢ekici
hale getirilebilir (Brock ve Cameron, 1999): Ornegin, bir dgretim elemani, 6grencileri bir
makaleyi yorumlamalari i¢in zit varsayimlar veya modeller kullanmak iizere gérevlendirilen
kiigiik gruplara bolebilir. Ogrenciler ve ogretim elemani, bir siyasal segim dersinde,
liberal/¢ogulcu bir agidan yazilmis bir makaleyi analiz ederek tartisabilir. Daha sonra kiiciik
gruplar, neo-markist ve sinif temelli bir secmen davranisi modelinden, feminist teoriden,
elestirel 1tk ¢aligmalarindan yararlanarak veya neo-kurumsalcili§in varsayimlarii kullanarak
makalenin sonuglarini yeniden inceleyebilir. Daha sonra, genel bir oturumda, her grup, farkli
yaklagimlarin olumlu ve olumsuz yanlarini elestirmek adina sonuclari karsilastirabilir.
Alternatif olarak, bir 6gretim elemani, tartisma teknigi yoluyla parti programlarini ve se¢gmen
tercihlerini ulusal siyasi kiiltiirii tanimlamak veya oy verme davranisi teorisini degistirmek
icin kullanabilir.

Kolb’un 6grenme modelinin dordiincli asamasinda aktif yasanti gelmektedir. Bu
asamada teoriler test edilir ve yeni deneyimlere olanak saglanir. Ogrenciler, aktif yasanti
asamasinda, soyut kavramsallastirma asamasinda gelistirdikleri teorileri, gercek yasama dair
¢ikarimlarda bulunmak icin kullanarak bu g¢ikarimlar iizerine hareket ederler. Ogrencilerin
eylemleri yeni bir somut deneyim olarak diistiniilebilir. Vaka caligmalari, saha ¢alismasi,
laboratuarlar, projeler, simiilasyonlar ve model denemeleri aktif yasantiyr tesvik eden
etkinlikler arasinda yer almaktadir. Bu agamada temel vurgu, pratik veya yararli sonuclar
saglamak icin model veya teorileri kullanan “uygulama yapma” lizerinedir.

Bir se¢ime denk gelen bir Siyaset Bilimi dersinde, 6grencilerden se¢imlerin sonucunu
veya belirli bir bolgedeki oylamayi, sirketler tarafindan gecen yil i¢cinde elde edilen anket
verilerini kullanarak veya hedeflenen bdlgenin sosyal, politik ve gelir profillerinin bir
analizini kullanarak yansitmalar1 istenebilir. Se¢im kampanyasi siirecinde modelleri
kullanarak partilerin kazanma olasiliklarim1 takip edebilirler ve oylama giiniinde nihai
tahminlerde bulunabilirler. Ger¢ek se¢im sonuglart 6grenildiginde, 6grencilerden sonuglarin
olas1 aciklamalar {izerinde diisiinmeleri, oy verme davranisi teorisinin gili¢lii yonlerini ve
simirliliklarinin yant sira modellerin dogrulugunu analiz etmeleri istenebilir (Brock ve
Cameron, 1999).

Kolb (1984), 6grencilerin esit bir sekilde dort 6grenme basamagini deneyimlemedigi

sadece bu dort 6grenme basamag igerisinden bir veya ikisini tercih ettigini tespit etmistir. Her
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biri farkl bir ¢ift 6grenme asamasina denk gelen 6grencilerin tercihlerini en iyi gosteren
degistirenler, oziimseyenler, ayristiranlar ve yerlestirenler olarak dort 6grenme stili olarak
tanimlamustir. Ogrencilerin 6zel olarak tasarlanmus derslere ne gibi tepkiler verebilecegini
anlamak i¢in 6grenme stillerini anlamak olduk¢a énemlidir.

Kolb’un (1984) 6grenme stillerine iliskin agiklamalar1 kisaca su sekilde 6zetlenebilir:
Degistirenler, somut yasant1 ve yansiticit gdzlem yoluyla 6grenmeyi tercih ederler. Bu bireyler
bir sorunu veya herhangi bir durumu ¢esitli agilardan gorerek, yaratici ¢oziimler olusturma
baska bir ifade ile beyin firtinasinda iyi durumdadirlar. Oziimseyenler, yansitict gézlem ve
soyut kavramsallastirmadan yararlanarak 6grenmeyi gergeklestirirler. Bu bireyler, genellikle,
yaptiklari ¢esitli gdzlemleri bir teorik bir modelin i¢ine ¢ekebilir. Problemleri ¢6zmek igin
planlar hazirlamak gibi soyut gorevlerden yararlanmayi tercih edebilirler. Ayristiranlar, soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti yoluyla ogrenirler. Ayrigtiran 0grenme stiline sahip
olanlarmm giicii, fikirlerini uygulamaya dokebilmelerinde yatmaktadir. Belirli sorunlara
odaklanmak i¢in varsayimsal-tiimdengelimsel akil yliriitmeyi kullanarak disiincelerini
diizenlerler. Yerlestirenlerin baskin olarak kullandiklar1 6grenme stilleri somut yasanti ve
aktif yasantinin bir sentezidir. Eylem ve yeni deneyimler konusunda basarili risk alicilar olma
egilimindedirler. Bagkalarindan gelen bilgiye giivenme konusunda diger 6grenme stillerine
sahip bireylerden daha rahat olabilirler. Bu 6grenme stile sahip olanlar genellikle acil

durumlarda inisiyatif alma konusunda yeteneklidir.

3.1.3. Siyaset Bilimi Dersleri Icin Ogrenme Dongiisii Ornekleri

Yukarida, 6gretim elemanlarinin dgrencileri tiim dongii boyunca deneyimleyecekleri
alistirmalar1 nasil gelistirebileceklerini gdsteren ornekler verildi. Ek olarak, Sekil 3 farkl alt1
ogretme-6grenme dongiisii  ornegi  sunmaktadir. Onerilerin  dordii  Hiikiimete  Giris,
Karsilastirmali Siyaset, Uluslararasi Iliskiler ve Siyaset Teorisi dersleri ile uyumludur ve ikisi
daha ileri diizey dersler icin gegerlidir ancak ornekler kiiciik uyarlamalarla diger alanlarda da
kullanilabilir ve bu ornekler, Siyaset Bilimi egitimi yapan O6gretim elemanlarinin dgretim
yaraticiligimi tesvik etmek i¢in hazirlanmistir (Brock ve Cameron, 1999): Bu 6rnekler, ders
Ogretim programinin her basamagini tasarlamak icin yetersiz olsa da bir baslangi¢ olugturmasi
bakimindan oldukg¢a degerlidir. Siyaset Bilimi 6gretim elemanlari en azindan orneklerde
bulunan Siyaset Bilimi dersi konular1 siras1 geldiginde kullanabilir ve 6grencilerinden geri
bildirimler alarak bilimsel aragtirma seklinde yayimlayabilirler. Bu tarz cabalar, Siyaset

Bilimi Egitimi alaninin gelismesine ve genislemesine katkida bulunacaktir.
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3.2. Hizmet Ederek Ogrenme
Hizmet ederek 6grenme yontemi savunuculari genellikle gerekgelerini John Dewey’in

deneyimsel ve demokratik egitim kuramlarina dayandirmaktadir. Dewey’e (1996, 2014) gére,
okullarda diizenlenen 6grenme ortamlari, gercek yasam deneyimlerinden uzaklagtirilmamali
ve Orglin egitim bireyin ig¢sel gelisimi ile dis ¢evreye maruz kalmasi arasindaki siirekliligi
saglamalidir. Dewey, egitimdeki etkilesimin, demokrasilerde gerekli olan vatandaslik
becerilerini gelistirdigini vurgulamistir. Bu kapsamda, hizmet ederek 6grenme, 6grencilerin
bulunduklar1 topluma aktif katilm gostererek, toplumun kamusal alandaki islerini
ogrenmeleri ve bdylelikle ogrencilerin demokratik toplumla 6grenci roliinden ziyade
toplumun aktif bir pargasi olan ilgilenmeleri icin bir ara¢ olarak desteklemektedir (Battistoni,
1997; Campus Compact, 1994; Hepburn, 1997).

Hizmet ederek 6grenme, Dewey’in (1996, 2014) ortaya koydugu yansitici diisiinme ve

Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme yaklasimina dayanmaktadir:
“Dewey’e gore diisiince ve eylem siki bir sekilde birbirine baghdwr. Egitim ise sosyal durumlar
ve bu durumlarin olusturdugu bireysel taleplerden beslenmektedir. Dewey’e gére bireylerin
deneyimlerinin egitsel degeri, birey ile ¢evre arasindaki etkilesimle belirlenmektedir. Dewey,
etkilesimin kaynagr olarak birey ve c¢evresinden bahsederken siirekliligi de goz ardi
etmemektedir. Her deneyim, onceki deneyimlerden bir seyler barindirir ve sonra gelen
deneyimleri de sekillendirmenin bir yoludur.”

Bu felsefi arka plan baglamina dayanan hizmet ederek 6grenme yontemi, tipik olarak
bir toplum sorununu ele almak i¢in igbirlik¢i bir ¢aba ve ¢alismanin sinif diginda uygulamali
faaliyetlerle entegrasyonu yoluyla hem toplum hizmeti hem de geleneksel yurttaglk
egitiminden ayrilmaktadir (Ehrlich, 1999). Bu nedenle, hizmet ederek 6grenme deneyimleri,
demokratik siyasette gerekli olan becerilerin dgretilmesinin ve uygulanmasinin verimliligini
artirmak i¢in firsatlar ve zorluklar icermektedir. Hizmet ederek 6grenmenin hedeflerini agikca
belirlemek, bu firsatlar1 ve zorluklar1 daha iyi anlamak gereklidir. Hiikiimet ve politika
iizerine Ogretim i¢in daha geleneksel yaklasimlarla birlikte bu hedeflerin nasil bir araya
gelecegini diisiinmek gerekmektedir (Carpini ve Keeter, 2000). Bazen birbiriyle rekabet eden
bu 6gretim yontemlerinin ortak bir zemin bulabilecegi yerler, politika hakkinda olgusal
bilgilerin 6grenildigi siireclerdir.

Hizmet ederek Ogrenme yonteminin temelinde vatandaglik egitimin merkezi bir
misyonunun katilimer vatandaglar tiretmek oldugu vurgusu bulunmaktadir. Kamu hizmeti ve
vatandaslik tanimlari zamanla geliserek degisirken, hem sinif hem de gercek yasam

deneyimlerinin bir kombinasyonu yoluyla vatandaslik egitiminin disiplin i¢in merkezl bir
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sorumluluk olarak kaldigin1 belirtmektedir. Uzun siiredir devam eden etkili vatandaslar
yetistirme konusundaki kararlilifa ragmen Siyaset Bilimi disiplininin egitsel ve sivil amaglari
arasinda tutarsizlik devam etmektedir (Frantzich, Mann, Battistoni ve Hudson, 1997).

Hizmet 0grenmenin temel amaci, yasam boyu demokratik vatandaslik i¢in katilim
aliskanliklarinin gelistirilmesidir. Gergekten de hizmet 6grenme genellikle geleneksel sinif ile
iliskilendirilen olgularin/gergeklerin kuru, nesnel, ¢cogunlukla baglamsiz ezberlenmesine bir
alternatif olarak diizenlenir. Olgularin ezberlenmesinin ya katilimci vatandaglar ya da egitimli
ogrenciler yetistirmek i¢in ¢ok az katkida bulundugunu kabul edilmesine paralel bir sekilde
(Niemi ve Junn, 2005), siyaset hakkinda olgusal bilgi vermenin yeterli olmasa da gerekli
olduguna inanilmaktadir. Siyasal bilgiye sahip olmak bir vatandasin giiniin sorunlar1 hakkinda
goriis sahibi olma ve bu goriislerin zaman i¢inde istikrarli ve birbiriyle tutarli olma olasiligini
arttirir. Kiginin degerleri, inanglar1 ve nesnel kosullari ile daha yakindan baglantili goriisler
iiretir. Kisinin goriislerini eylemleriyle etkili bir sekilde birlestirerek kamusal yasama katilim1
kolaylastirir. Hosgorli benzeri demokratik degerleri kazanmasina daha fazla yardimci olur
(Carpini ve Keeter, 1996; akt. Gorham, 2005). Basitce ifade etmek gerekirse bir kisinin
bilmesi gereken bilgi miktarin1 veya icerigini tartigirken egitimli bir 6grenci ya da kilit
aktorlere, kurumlara ve siyaset siireglerine asina olmayan katilimci bir vatandas hayal etmek

zordur.

3.2.1. Hizmet Ederek Ogrenme ve Toplum Hizmeti

Siyaset Bilimindeki ¢iktilar1 iyilestirmek i¢cin  hizmetlerin  potansiyelini
degerlendirmenin temeli hizmet ederek Ogrenmeyi toplum hizmetinden ayirmaya
dayanmaktadir. Toplum hizmeti, goniillii olarak toplum i¢inde yapilan ¢ok farkli aktiviteleri
ifade etmektedir. Goniilliiler i¢in 6grenme yasantilar1 saglamasina ragmen resmi bir 6gretim
programinin bir bileseni olmak zorunda degildir. Geleneksel derslerin toplumdaki goniillii
yasantilarla iligkili oldugu belirli bir toplum hizmeti bigimi ise hizmet ederek 6grenmedir.
Genellikle bir dgretim elemani ya da akademik boliim tarafindan bir dersin entegre bir
bileseni olarak §gretim programina dahil edilir ve degerlendirmeye tabi olur (Gray, Ondaatje
ve Zakaras, 1999; Kraft, 1996).

Hizmet ederek Ogrenme, yiiksekogretimde Ozellikle ders hedefleriyle ilgili olacak
sekilde Ogretim programlari aracilifiyla yapilandirilmigtir (Hepburn, Niemi ve Chapman,
2000). Hizmet ederek 6grenme deneyimlerinin okuma, ders anlatimi ve simnif igi tartigmayi

gelistirmesi planlanmaktadir. Ogrencilerin hizmet deneyimleri {izerine yazili veya tartisma
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seklinde diisiinmeleri gerekir. Ilgili alan yazin, hizmet ederek 6grenme ve toplum hizmeti
arasindaki farkin tam olarak kavranmadigini ortaya koymustur. Bazi egitmenler simf
caligmalarinin devami niteliginde bir deneyimin ayrintili bir sekilde yansitilmasini ve analiz
edilmesini isterken bazilar1 6grencilerin sadece bir toplulukta belirli sayida hizmet vermesini
ve kisaca rapor etmesini istemektedir. Hizmet ederek Ogrenme kapsaminda Ogrencilere
kazandirilacak tecriibeler, birka¢ saat ve birka¢ giin kadar kisa olabilecegi gibi bir egitim-
ogretim donemi kadar veya bir yil siiresince devam edilebilir. Giinlimiizde hizmet ederek
ogrenme yoOnteminin akademik derslere eklenerek yapilandirilmasinin 6nemi konusunda

farkindalik artmaktadir.

3.2.2. Hizmet Ederek Ogrenme Siirecinin Tasarlanmasi

Siyaset Bilimi Egitimi’'nde hizmetin kamu politikas1 sorunlariyla baglantist birincil
oneme sahiptir. Siyaset Bilimi 6grencilerinin ¢ogu iiniversite dgrencisine benzer deneyime
sahip olduklarin1 varsayarsak toplumda ihtiya¢ duyulan sosyal hizmetleri saglayan cesitli
kamu veya Ozel kurumlar araciligiyla hizmet ederek Ogrenmeyi deneyimlemeleri
muhtemeldir. Caligmalar, hizmet ederek 6grenme yonteminin Siyaset Bilimi icerigiyle etkili
bir sekilde iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu iligkinin saglanabilmesi {iniversite egitimi
stiresince hizmet ederek 6grenme ile Siyaset Bilimi Egitimi arasinda bir bag kurmak i¢in en
giiclii destek olarak vatandasin temsili demokrasideki rolii, siyasi propaganda siiresince
diizenlenen kampanyalarin siirdiiriilmesi ve potansiyel siyaset konularina yogunlasan Cagdas
Siyasi Konular baglikli bir derste yapilan deneysel bir ¢aligmalar sayilabilir. Markus, Howard
ve King (1993) tarafindan yiriitiilen projenin uygulama asamalar1 su sekildedir: Deney
smiflarindaki 6grenciler, risk altindaki okul c¢ocuklarina 6zel ders vermek ve evsiz
barmaklarinda, ekoloji merkezlerinde ve bir kadin kriz merkezinde ¢aligmak gibi ders
konulariyla ilgili toplum hizmeti konumlarma yerlestirilmis, 13 haftalik donem boyunca
haftada 20 saat hizmet verip kisa sozlii raporlar sunarak veya derste sunulan cesitli
kavramlarin ger¢ek diinya durumlarina nasil uygulandigina dair 6rnek olarak hizmet
deneyimlerini kullandiklar1 kisa makaleler yazmistir. Kontrol siniflari, geleneksel dgretime
dayali olarak derslere katilmig, ayni okumayr yapmis ve standart yazma Odevlerini
tamamlamistir. Her iki gruba da donem sonunda yapilan testler, hizmet ederek 6grenme
boliimiindeki 6grencilerin daha fazla akademik ilerleme kaydettiklerini ve ders ve kendi
performanslar1  hakkinda daha olumlu tutumlar sergilediklerini ortaya koymustur.

Ogrencilerinin kamu hizmetinin siyasetin alternatifi olmaktan ziyade siyasetle iliskili
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oldugunu anlayip anlamadiklarindan kaygi duyan arastirmacilar, hizmet ederek 6grenme
smiflarindaki 6grencilerin devlet kurumlari, parti 6rgiitleri ve konu-savunuculuk gruplariyla
goniilli ¢aligtiklar1 bir ertelenmis deney yapmistir. Deney grubunda yine yliksek akademik
performans ve olumlu ders degerlendirmeleri saptanmuistir.

Arastirmalar, en etkili hizmet ederek 6grenme programlarinin uzun siireli programlar
oldugunu gostermektedir (Bradley, 1997; Shumer ve Belbas, 1996). Benzer sekilde, ABD
kolejlerindeki hizmet ederek 6grenme programlari iizerinde yapilan ¢aligmalar, hizmet ederek
ogrenme programi ne kadar uzun siirerse Ogrencilerin de programdan o kadar fazla
yararlanabilecegini gostermektedir. Eyler ve Giles (1997), ¢esitli programlari incelemis ve
programa ayrilan siirenin hizmet ederek 6grenme deneyiminin sonuglarint giiclii bir sekilde
etkiledigini bulmustur. Ek olarak, etkili hizmet ederek 6grenme programlarindan elde edilen
bulgular, hizmet deneyimlerini ders hedefleriyle iliskilendirmek i¢in yansitict oturumlar

yapmanin faydalarini ortaya koymaktadir.

3.2.3. Hizmet Ederek Ogrenme Ciktilari

Hizmet ederek 6grenme, politik kararlar1 destekleyen arglimanlarin rasyonel olarak
yeniden yapilandirilmasina katkida bulunmaktadir. Hizmet uygulayicilariyla etkilesime
girmek 6grencilerin iligski kurdugu vatandaslarin gemberini genisletir ve 6grencileri ¢esitli akil
yiirlitme bi¢imleriyle karsilastirir. Bu deneyim, genellikle diyalog ve miizakere barindirir ve
ogrenciler, siireci sadece okumakla kalmayarak eylemleri gozlemler ve deneyime katilirlar.
Bu baglamda, vatandaglik egitimi ve sivil katilim, genel olarak sosyal bilimler ve 6zellikle
hizmet-6grenme programlari i¢in énemli egitim hedefleri haline gelmistir (Battistoni, 2000;
AAC, 1993; National Commission on Civic Renewal, 1998; Wahlke, 1991). Genglerin sivil
katilimini 6nemseyen iilkelerin ve {iiniversitelerin hizmet ederek &grenme deneyimlerinin
sagladigi bu kazanimlar {izerine diislinerek Ogretim programlarini yeniden tasarlamalar
istedikleri ideal insan tipini yetistirmek icin degerli bir 6gretim yoludur.

Hizmet ederek Ogrenme programlarinin, sadece Ogrencinin siyasi bilgileri anlama
yetenegini gelistirdikleri i¢in degil, aynm1 zamanda siyasi diislinceleri de gelistirdikleri
gerekcesiyle desteklenebilecegi savunulmaktadir. Sosyal bilimlerdeki sivil katilimli bir
hizmet ederek Ogrenme Ogretim programi (Arendt, 1982; Bickford, 1996; Kant, 2000;
Bennett, 1997; Mann, 1996; Mann, 1999; Gutmann, 1987; Steinberger, 1993):

1) Siyaset ilgisini gelistirir,

2) Kamu ve 6zel ¢ikarlarinin neler oldugunu kavratir,
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3) ihtiyatli bir sekilde tartismay1 gretir,

4) Politik olarak dinleme becerisi kazandirir ve

5) Siyasal diinyay1 rasyonel uygulayict ve bilingli izleyiciler olarak degerlendirme
becerisi kazandirir.

Bu ozelliklere sahip 6grenme etkinlikleri uygulamaya dayali ve kamusal hale gelir.
Ogrenciler yerel bir alan1 kamusal olarak deneyimleyerek bu alani derin bir sekilde anlarlar.
Ogrenciler bir kamusal alan1 bir egitim ortami seklinde deneyimleyerek politik diisiinme
becerilerini gelistirirler (Gorham, 2005; 346). Bu baglamda, ders deneyimi siyasi bir
yasantidir. Hizmet ederek 6grenme etkinliklerinden elde edilen siyasal diisiinme ve siyasal
ogrenme, ders deneyiminin bir kamusal alan olarak hizmet ederek 6grenme yasantilarina dahil
edildigi yerde daha etkili olabilmektedir. Hizmet ederek 6grenme yontemini kullanan 6gretim
elemanlar: sinifa sadece bir diisiinme ve tartigsma alani olarak bakarlarsa siyasetin yakinligini
ogrencilerine kazandirmak i¢in 6nemli bir firsat1 kaybederler.

Bilginin ger¢cek yasam deneyimleri ve davranislart ile dogrudan ilgili oldugu
durumlarda siyasal Ogrenmenin gerceklesme olasiligi daha yiiksektir. Uygun sekilde
olusturulmus hizmet ederek 6grenme deneyimi, 6grenci ilgisini aktiflestirebilir. Bu durumda,
bir 6grencinin olgusal bilgiye kars1 duyarliligini artiracak sekilde ilgisini gosterebilmesi de
muhtemeldir. Ek olarak, bireyin siyaset {izerine ne diizeyde 0grenme gergeklestirdigi bireye
sunulan 6grenme ortami ile yakindan iliskilidir (Carpini ve Keeter, 2000). lyi tasarlanmis
hizmet ederek 6grenme projeleri, 6grencileri onemli meseleler, kilit siyasi aktorler, yasalar,
politika olusturma, siyasi katilim (ve bunun 6niindeki engeller) ve siyasetin isleyisinin diger
temelleri hakkinda 6nemli baglamsal bilgilere maruz birakacak ve siyasal 6grenme olasiligini
artiracaktir. Ogrenci basarisi, deneyimin derse ne kadar iyi entegre edildigine ve hizmet
ederek Ogrenme deneyiminin dogasimna baglidir. Ayni1 zamanda dersin O0gretim programi
hizmet deneyimiyle biitiinlestirilirse 6zel bilgiler daha kolay Ogrenilebilir. Ayrica
ogrenilenlerin kalicilig1 daha yiiksek ve daha genis tiirdeki politik bilgiler elde etme olasiligi
daha fazla olacaktir.

Bazi akademisyenler, bugiiniin {iniversite oOgrencilerinin bagimsiz tutumunu
yadirgamaktadir. Bireyselligi, materyalist bir kiltiiri ve yabancilagsma kiiltilirlini
suclamaktadirlar (Carpini ve Keeter, 1996; akt. Gorham, 2005; National Commission on
Civic Renewal, 1998). Amerikalilar gittik¢e daha fazla ilgisiz, 6fkeli ve kuskucu “kamu isleri
/igleyisi seyircileri” haline gelmekte ve Amerikan demokrasisinin gelecegine yonelik en

biiyiik tehdit eski nesillerden daha c¢ok sivil toplum karsiti tutumlar sergileyen gengler
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goriilmektedir (Skocpol ve Fiorina, 1999; Galston, 2001; Greenberg, 2003). Arastirmacilar,
kamu faaliyetlerine etkin olarak katilabilecek “yeni bir bilgili ve etkin vatandas” olusturmaya
ihtiya¢ oldugunu ileri siirmektedir (Gorham, 2005). Bu yeni vatandasin, kamu politikas1
sorunlarint ¢ézmeye veya devlet kurumlarini daha derinlemesine anlamaya odaklanabilmesi
gerekmektedir.

Hizmet ederek ogrenme, Ogrencilerin daha iyi vatandas olmalar1 i¢in yeterli
olmayabilir ¢linkii uygulayicilar, sivil katilim ve 6grenci tutumlarina odaklanma egilimindedir
(Dudley ve Gitelson, 2003; Eyler ve Giles, 1999; Eyler ve Giles, 1999; Galston, 2001). Bunun
yant sira, iniversite Ogrencileri tarafindan &grenilen ve onlart bir sekilde vatandaslara
doniistliren tiirdeki entelektiiel beceriler detayli incelenmemistir. Akademik bilgi olarak kabul
edilen sey biiylik dlglide gergcek / olgusal bilgi ve elestirel diisiinme becerileri ile sinirlidir.
Hizmet ederek Ogrenme yonteminin savunuculari, siyasal bilgiyi “uzun siireli bellekte
depolanan siyaset iizerine olgusal bilgiler” olarak tanimlamistir. Hizmet ederek 6grenme
savunuculari, bu 6gretim ydnteminin Ogrencilerin politik gercekleri 6grenmesine ve iyi
vatandaslig1 siirdiiren bilissel beceriler kazanmasma yardimci oldugunu iddia etmekte ve
hizmet ederek Ogrenme derslerinin Oncelikle “siyaset hakkinda olgusal bilgi” sunmasi
gerektigini vurgulamaktadir (Carpini ve Keeter, 2000).

Siyaset Biliminde elestirel diisiinme; sosyallesmek, bireyin siyasi deneyimlerine
kugkuyla bakmak, siyasal dilin kullanimmi anlamak ve bagkalarmin kendi fikirlerini
gelistirmedeki yararin1 kavrayabilmektedir. Etkili hizmet ederek Ogrenme programlari,
ogrencilerin genel olarak Siyaset Bilimi derslerinin ve 6zel olarak hizmet ederek 6grenme
deneyimlerinin elestirisi de dahil olmak iizere vatandas olarak kendi deneyimlerini
degerlendirmeleri icin firsatlar sunar. Siyasal elestirel diistinme, vatandaslarini yliriitmenin
basinda yer alan hiikiimetin dogal yapisini, bu hiikiimetin hangi gerekcelerden dolay1 kabul
edilmesi gerektigi ve gorev basina gelince hiikiimetlerce hazirlanan programlarinin etkinligini
ne sekilde anlamalar1 gerektigi iizerine kafa yormaya yonlendirir. Elestirel diistinmenin en
dikkat cekici katkis1 tiniversite 6grencilerinin vatandas olarak politik konular1 derinlemesine
degerlendirebilmesine yardim eder (Gorham, 2005). Sonug olarak, siyasal elestirel diisiinme,
sadece politik sdylem ve ¢atigmaya odaklanmakla kalmaz ayni zamanda diger insanlarin iyi
vatandaslik tanimlarina dair anlayiglarina yonelik daha fazla hosgorii kazandirir.

Hizmet ederek O0grenme deneyimi, Ogrencilere siyasetin hem olanaklarmi hem de
simirliliklarin1 kavratmak adina siyasal bilgiyi gercek yasamla iligkilendirir. Geleneksel

ogretim de elestirel diislinceyi gelistirebilir ancak siyaset lizerine somut deneyimler, siyasal
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degisimin dogasinda var olan olasiliklar1 6gretir. Siyasi eylem yoluyla 6grenen Ogrenciler,
vatandas olarak kapasitelerinin farkina varabilmektedir. Hizmet ederek 6grenme 6grencileri
hem kaynaklari hem de sinirlar1 6grenerek geleneksel yontemlerle egitim alan 6grencilerden
daha genis bir bilgi alt yapisina dayali olarak siyasal ideolojileri veya politika alternatiflerini
analiz edebilmektedir (Baker, 2003; Boyte, 2003; Hildreth, 2000).

Yapilan bir aragtirmada 6grencilerin bir kismi, yerel bir kamu hizmeti gdzlemcisi olan
Alliance for Affordable Energy’de bir siire ¢aligmig ve bu siire i¢cinde bazi i¢ karisikliklar
yasamislardir. Bu deneyim, yasama ya da yarg: siiregleriyle pek ilgisi olmayan bir orgiitiin
icindeki siyaseti gormelerine yardimci olmustur. Bu goézlemci Ogrenciler, sivil toplum
orgiitlerinde iktidar miicadelelerinin yasandigini anlamis ve sonu¢ olarak kamusal yasama
ozgii siyaseti daha genel olarak kavramustir. Ogrenciler, hizmet ortaklariyla yapilan ortak
faaliyetler sayesinde cok sayida insanla daha fazla iletisime gegtikleri i¢in en azindan
konugsma ve miizakere sanatina daha sik maruz kalmistir. Arastirmaciya gore 6grencilerin
sadece kisinin goriislerini dile getirme yetenegini degil, cesitli boyutlarda miizakere etme
yetenegini kazanmalar1 da gerekmektedir. Baska bir deyisle bu yetenekler, kisinin bilingli
izleyici olarak siyasette nasil ve ne zaman dinleyecegini ve roliinii nasil iistlenebilecegini
bilmesidir (Gorham, 2005: 353).

Miizakereci demokrasi {izerine alan yazin ¢ok genis olmakla birlikte hizmet ederek
ogrenme ile ilgili baz1 temalar ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle, hizmet ederek dgrenme, teorik
olarak benlik saygisi, giiven ve topluma yonelim iizerine dayanan katilimer becerileri
giiclendirebilir. Bu tutum ve yetenekleri, hizmet ederek 6grenme deneyimlerinin gelistirdigine
dair bazi bulgular bulunmaktadir (Eyler ve Giles, 1999).

Crescent City Farmers Market’teki (CCFM) tiiketicileri inceleyen Loyola 6grencileri,
New Orleans’da hayati 6nem tasiyan bir konu olan kamu beslenme ihtiyaclarinin farkina
varmistir. Ogrenciler, yerel olarak yetistirilen iiriinlerin toplum i¢in yararlarin ve siipermarket
zincirlerinin ekonomik giicliniin, gida {iretimi ve dagitim modellerini dikte ettigini
kesfetmistir. Ogrenciler bu konular1 kavranmustir ¢iinkii insanlara fikirlerini sormus, dikkatle
dinlemis ve daha sonra topluma en c¢ok baski yapan konular hakkinda kendi aralarinda
yansitma (diisiinme) oturumlart diizenlemislerdir. Hizmet ederek 6grenme yontemine dayali
bir siyasal diisiince tarihi dersinde, CCFM’de c¢alisan iki 6grenci Adam Smith’in serbest
piyasa kavramimin ve Jean-Jacques Rousseau’nun demokrasi kavraminin arkasindaki felsefi
fikirleri savunmak ic¢in deneyimlerini paylagmistir. Her iki 68renci de kuruma felsefi agidan

sahip olduklar1 Onyargilar ile gelmelerine ragmen Ogrenciler Onyargilart nasil dile
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getirecekleri ve daha ikna edici makaleler yazabilmeleri konusunda yaratici fikirlerini CCFM
yonetici ve calisanlar1 ile miizakere ederek olusturabilmislerdir (Gorham, 2005: 357).
Ornekten yola g¢ikilarak hizmet ederek &grenmenin temel alindigi dgrenme ortamlarinda
egitim alan Ogrencilerin yaratict diislinebildikleri ve isbirligi icerisinde hareket etme

kabiliyetleri kazandiklari ifade edilebilir.

3.2.4. Bulgular ve ilgili Aragtirmalar

Arastirma Siyaset Bilimi Egitimi’nde hizmet ederek 6grenmeyi temel alan galismalar
asagida yer alan tabloda yazar, yayimn adi, yayn tarihi ve yayin yeri agisindan gosterilmistir.
Devaminda caligmalarin igerik analiz ile analiz edilmesi neticesinde elde edilen bulgulara ve
son olarak ise ¢aligmalar hakkinda kapsamli bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin etkinligini 6zel olarak inceleyen makalelerin
yaymmlandig1 “Political Science and Politics (PS)”, “International Studies Perspectives
(ISP)”, “American Political Science Association (APSA)” ve “Journal of Political Science
Education (JPSE)” dergileri baglica veri kaynaklari olarak tercih edilmistir. Bu veri
kaynaklarinda hizmet ederek 6grenmeyi temel alan ¢aligmalar asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo incelendiginde hizmet ederek 6grenmeyi temel alan calismalarin Journal of Political
Science Education ve Political Science & Politics dergilerinde yayinlandig1 anlagilmaktadir.
Ayrica tablo incelendiginde hizmet ederek 6grenmeyi temel alan arastirmalarin 1998 yili ile
2008 yillart arasinda yayimnlandigi goriilmekte olup, son 10 yilda yaymlanan hizmet ederek
O0grenmeyi temel alan aragtirmanin olmadigr goriilmektedir. Bu durum hizmet ederek
ogrenme acisindan bir sinirhilik olarak goriilebilir. Yayin sayisinin azligi (3 makale) hizmet
ederek 0grenmenin Siyaset Bilimi Egitimi alan yazinin da aragtirmacilar tarafindan éneminin
tam olarak anlagilamadigi seklinde degerlendirilebilecegi gibi bu konuda farkindaligin ve
ilginin diigiik olmasindan kaynaklandigi da ileri siirtilebilir. Belirtilen durumlar hizmet ederek
ogrenme alan yazininda énemli eksikligin oldugunun kanit1 olarak gosterilebilir.

Asagida hizmet ederek 6grenmenin temel alindig1 ¢alismalarin kiinyesi yer almaktadir.
Bunun yaninda Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve hizmet ederek 6grenme tekniginin anahtar
kavramlar1 kod kabul edilerek, hizmet ederek 6grenmeyi temel alan arastirmalarin igerik
analizi sonucunda gerektiginde alt temalar gerektiginde iist temalar olusturularak elde edilen

bulgularin sekilsel gdsterimi de asagida mevcuttur.
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Tablo 3. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Hizmet Ederek Ogrenmeyi Temel Alan Calismalar

Yazar/ Yaymn
Yaym Adi Yil Yaymn Yeri
Yazarlar Tiiri
Bamer, G. Service Learning: What’s a Political Political Science
1998 | Makale
Scientist Doing in Yonkers? & Politics

Learning about Power through Service:

Journal Of
Qualitative and Quantitative Assessments
Smith, E.S. 2006 | Makale | Political Science
of a Service-Learning Approach to

American Government” Education
Sustainable Master Planning in Urban Journal of

Jenkins, S. Politics and Policy: A Service-Learning | 2008 | Makale | Political Science
Project Education

Asagida yer alan Sekil 4’ten de anlagilacagi lizere Siyaset Bilimi Egitimi’nde
kullanilan hizmet ederek 6grenme yonteminin incelenmesine dayanan bilimsel ¢aligmalarda
arastirma tasarimi olarak nitel ve nicel yontemler kullanilmis ve hizmet ederek 6grenme ders
tasariminda topluluk deneyimi, hizmet ederek Ogrenme deneyimlerinin derse entegre
edilmesi, is birligi, hizmet ederek 6grenme deneyiminin siiresi ve yansitici oturumlar lizerinde
durulmustur. Bu arastirmalarda, genel olarak siyasal bilgi edinme, siyasal ilgi kazanma,
siyasal etkinlik duygusunun ve sivil katilimin artmasi ve etkin vatandaslik becerileri, tartisma
yliriitebilme, elestirel diislinme, siyasal diisiinme ve dinleme becerisi 6grenme ¢iktilar1 olarak
hedeflenmistir. Arastirma makaleleri, sinavlar, tutum Jlgekleri ve 6z degerlendirmenin
incelenen arastirmalarda 6lgme ve degerlendirme amacli kullanildig1 saptanmustir.

Tez c¢aligmasi kapsaminda; Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve Hizmet Ederek
Ogrenme yonteminin anahtar kavramlari kod varsayilarak iiretilen alt ve {ist temalardan
olusan bulgularin elde edildigi ve icerik analizi yapilan Hizmet Ederek Ogrenme
caligmalarinin kullandiklar1 arastirma modelleri, proje tasarimlari, uygulama asamalar1 ve

ulagtiklar1 bulgular ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.
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Nitel
Nicel
Deneysel

Yar1Deneysel
iliskisel

Aragtirma

Tasarimi e Kamu Politikasi /

Sorun Hakkinda
On Bilgi

e Hizmet
Deneyiminin
Siiresi

e Uygulayicilarla
Etkilesim
Is Birligi
Yansitici
Oturumlar

Topluluk
Deneyimi

Teoriden
Uygulamaya

Proje Tasarimi

e DeneyimiDers
Hedefleriile
Iliskilendirme

Hizmet Ederek e Toplum Hizmeti

Ogrenme

Deneyiminin

Derse Entegre

Edilmesi

Siyasal Bilgi
Siyasal Ilgi
Siyasal Etkinlik
Sivil Katilim
Etkin
Vatandaglk
e Kamu Cikarlar1
2 ve Ozel Cikarlar
Bilgisi
e Tartiyma
Yiiriitebilme
e Elestirel
Diigiinme
e Siyasal Diisiinme
ve Dinleme
becerisi

-

HiZMET EDEREK OGRENME ARASTIRMALARININ ANALIZi

Ogrenme
Ciktilan

Olgme
ve
Degerlendirme

e Arastirma
Makalesi

e Smavlar

o Oz

Degerlendirme

e Derse/Deneyime
Yonelik Tutumun
Degerlendirilmesi

Sekil 4. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Hizmet Ederek Ogrenme Calismalarinin Igerik
Analizine Iliskin Elde Edilen Bulgular
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Bamer (1998), “Service Learning: What’s a Political Scientist Doing in Yonkers?”
adli ¢alismast i¢cin New York’taki Yonkers Greyston Vakfina bir hizmet 6grenme projesi
Onermistir. Bu projenin uygulama agamalar1 ve ayrintilart su sekildedir: Greyston, bu hizmet
O0grenme projesi i¢in arastirmacilara ¢esitli imkanlar sunmustur. Otel biinyesindeki Greyston
Bakery, Yonkers’ten 65 evsiz kisiye is egitimi ve istihdam saglamakta ve o tarihlerde
Greyston, firin karlar ile diisiik gelirli ailelere yenilenmis daire sunan Greyston Family Inn’i
desteklemekteydi. Greyston Day Care, Greyston Family Inn’de giindiiz bakim hizmetleri
sunmaktaydi. Greyston, eski bir manastir1 AIDS ve HIV + bireyler i¢in saglik ve kalict bir
barinma tesisi olarak hizmet vermek i¢in doniistiirmiistii. Yazarlar arastirma igin sahada;
“refah tuzaginin” (trap) cesitli evrelerini, evsizlik, yiiksek barimma maliyetleri, istihdam,
saglik sigortasi, ig egitimi, ¢ocuk ve saglik hizmetlerini ele alan bir kurulus ile anlagsmistir.
Proje, Greyston ile koordine edilirken Greyston’un personeli ve 6gretim elemani, 6grencilerin
egitimi icin i birligi yapmistir. Proje i¢cin Yonkers’e gitmeden once, 0grenciler ve 6gretim
eleman1 Christopher Jencks’den The Homeless (1995), Wilson’dan The Truly Disadvantaged
(2012), Danziger ve Gottschalk’tan American Unequal (1995, 1. Ve 2. Boliim) ve Bane and
Ellwood’dan Welfare Realities: From Rhetoric to Reform (1994, 4. Ve 5. Boliim) okumalari
izerine bir seminerde bulugmustur. Jencks, sokakta yasayanlarin sayisinin ve karmasikliginin
anlasilmasi i¢in bir on bilgi saglamis, “makro” kentsel ¢evre ve yoksulluk, issizlik ve gelir
esitsizligi sorunlarina genel bir bakis ve konsantre kentsel yoksullugun nedenlerini anlamak
icin Wilson, Danziger ve Gottschalk teorik bir model sunmustur. Bane ve Ellwood (1996) ise
ogrencilere refah tuzagini tanitmigtir.

Bemer (1998) tarafindan yiiriitilen bu hizmet 6grenme programi, gilinlik ii¢
bilesenden olusmustur. Sabah seminerleri, 6gleden sonra goniillii aktiviteler ve aksam
inceleme oturumlar seklindedir. Sabah seminerlerinde hiikiimetlerin, kar amaci giiden ve kar
amact giitmeyen kuruluslarin kentsel sorunlari ele alirken hangi faktorleri manipiile
edebilecegini anlamaya katkida bulunmustur. Aksam inceleme oturumlari, giinliik gézlemleri
ve deneyimleri sentezlemek ve bunlar1 Yonkers’e gitmeden once edinilen teorik ve ampirik
bilgilerle entegre etmek icin kritik bir dneme sahiptir. Konsantre yoksullugun nedenleri
Hudson Nehri kiyisindaki biiyiik 6l¢iide bos ¢itle ¢evrili yiiksek katli kat miilkiyeti projesi ile
paradoksal olarak agiga cikmustir. Ogrenciler, bu kat miilkiyeti kompleksinin giineybati
Yonkers’teki birgok insanin temel ekonomik ihtiyaclarini degistirmek i¢in nasil higbir sey
yapamayacagint ve Manhattan’da yiiksek gelirli isler yapan tasit sahiplerini nasil

barindiracagini tartismistir. Calismada firinda bir vardiyada calismak, bahge arazilerini
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temizlemek ve cocuk bakim merkezini boyamak gibi hizmet faaliyetleri Ogrencilere
yoksullugun nasil basarili bir sekilde iyilestirilecegini anlama firsati vermistir. Firin
siipervizorleri ile yapilan oturumlarda Ogrenciler, diisiik iicretlerin, yiiksek ¢ocuk bakim
maliyetlerinin veya saglik hizmeti kapsamimin eksikliginin, bir ¢ocuga bakmak veya saglik
yardimlarindan yararlanmak i¢in bir yoksulluk dongiistinii kamu yardimina geri dondiirmeye
calisan bir ¢alisani nasil zorlayabilecegini 6grenmistir. Hudson Nehri kiyisina kurulacak olan
ve Hobi Bahgesi Projesi olarak kullanilacak bir arazi de temizlenmeye c¢alisiimistir. Hobi
Bahgesi Projesi 6grencileri insanlarin yasam kalitesini etkileyen yasanabilir bir ortam yaratma
noktasinda insanlart onemli faktorlere maruz birakmig ve Hobi Bahgesi Projesi kiiglik
istihdam olanaklar1 yaratmistir. Ayrica c¢alismada Ogrenciler, bu tiir projelerin giineybati
Yonkers ekonomisini ve toplulugunu gelistirmek i¢in gerekli oldugu sonucuna ulasmistir.
Aksam tartigmalari, 0grencilerin sosyal problemleri ele almak i¢in nelerin degistirilebilecegini
anlamalarin1 kolaylastirmigtir. Program yoneticileriyle yapilan goriismeler ve programlara
katilim 6grencilerin federal, eyalet ve yerel yonetimlerin hangi degiskenlerin kentsel issizlik,
cocuk bakimi, uygun fiyatli barinma, ulasim ve saglik hizmetlerini ele almak i¢in manipiile
edebilecegini kavramasini saglamstir.

Bemer (1998) O6grenci degerlendirmelerine gére Yonkers programinin en Onemli
yarar1 bilgi ve eylemleri birlestirmesidir. Ogrenciler insanlarla iletisim kurup durumlarini ve
zorluklarini tartisarak politika segeneklerinin avantaj ve dezavantajlarmi ikinci elden vaka
kanitlarinin izin verdiginden daha somut bir sekilde tartisabilmistir. Bunun en giiglii kaniti,
giineybati Yonkers kentindeki hem hiikiimetin hem de 6zel sektdriin rolleri hakkindaki
goriislerin  birbirine yakinlagmasidir. Programa katilan O6grencilerden biri “daha giicli
hiikiimeti” desteklemis ve 0zel sektorii mahallede bir yiik olarak gormiistiir. Yelpazenin karsi
ucunda, baska bir 6grenci siirekli olarak “hiikiimeti yoldan ¢ekmeyi” ve “pazarin ¢alismasina
izin verilmesini” onermistir. Her iki 6grenci de hafta sonunda kentsel sorunlar i¢in karma
kamu-6zel politikalar1 desteklemistir. Projede, Yonkers kentinden dondiikten sonra ii¢ ek
seminer oturumu gergeklestirilmis ve ogrenciler teoriyi, ampirik verileri ve deneyimlerini
birlestirdikleri makaleler yazmistir. Bu sentez, hizmet ederek 6grenmenin lisans diizeyinde
Ogretim yontemleri arasinda bir bilesen olarak i1yi ¢alismasina ragmen sosyal bilim teorilerinin
birincil arastirma ve tartismasini igeren daha geleneksel 6grenme faaliyetlerinden bagimsiz

olmamasi ya da yerini almamas1 gerektigini gostermektedir.
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Jenkins (2008) yaptig1 caligmada kent siyaseti dersinde, kent merkezlerinin yeniden
gelistirilmesi, 6zellikle halk egitiminin iyilestirilmesi ve sugun azaltilmasi gibi kentsel siyasi
aktorlerin  karsilastiklar1  zorluklara ve bu zorluklarla basa ¢ikma yeterliklerine
odaklanilmaistir. Geleneksel Siyaset Bilimi alanyazinin ¢ogu, sehirlerin bu alanlarda var olan
sorunlara ¢dziim ararken karsilastig1 zorluklar iizerinedir. Ogrencileri hiikiimetin isleyisi ile
mesgul etmenin bir yolu, devlet kurumlarina master planlama (kentsel planlama/kentsel
doniistim) konusunda yardim etmelerini saglamaktir. Master planlar genellikle, belirli bir
toplulugun gelistirilmesi igin yerel yetkililerin sosyal, ekonomik ve ¢evresel sorunlara iliskin
kararlar almasina yardimci olacak stratejileri sunar. Calismada Kent Siyaseti dersi islenirken
son yillarda olduk¢a zor zamanlar gegiren kentsel bir alan olan New Bedford, Massachusetts
sehri i¢in slirdiiriilebilir bir master plan gelistirmek adina yerel hiikiimetle birlikte ¢alismistir.

Jenkins’in (2008) ¢alismasinda 6grencilere ekonomik agidan en sikintili eyaletlerden
bir oldugu i¢in secilen Massachusetts, New Bedford hakkinda ¢esitli materyaller sunmustur.
Kentte devlet ortalamasinin iizerinde bir yoksulluk bulunmaktadir. Bu yoksulluk kentteki
egitim sonuglarina da yansimistir. New Bedford’un demografik ve siyasi kurumlarina
odaklanan okumalara ek olarak Ogrencilerin yerel gazeteyi cevrimi¢i okuyarak New
Bedford’taki giincel olaylar: takip etmeleri gerekmistir. Ogrencilere New Bedford hakkinda
on bilgi vermek i¢in yerel bir muhabir ve kentin belediye baskani da dahil olmak iizere bir
dizi konusmaci gelmistir. Ilk olarak 6grencilerin sehir yonetimindeki aktorler ve kurumlar ve
kentsel ortamlardaki politik davraniglart anlamalar1 beklenmistir. Daha sonra, 6grencilerin
bircok ¢agdas ABD sehrinin karsilagtigi politik sorunlari, bu sorunlara olas1 ¢ézlimleri ve
kentsel aktorlerin bu sorunlari ¢6zme becerileri iizerindeki sinirliliklar1 anlamalari
hedeflenmistir. Daha sonra 6grencilerden siirdiiriilebilirlik kavraminin yerel politika ile nasil
iligkili oldugunu anlamalar1 ve yerel yonetimlerde siirdiiriilebilirlik sinirlarinin belirlenmesi
beklenmistir. Bu hizmet ederek Ogrenme projesinin amaci, ders okumalarindan ve
tartigmalarindan elde edilen bilgileri New Bedford’un 6zel durumuna uygulamak olarak
belirlenmistir. Ozellikle, Siyaset Bilimi okumalariyla birlikte New Bedford’taki siyasi eylemi
ve politika ciktilarin1 sekillendiren giigleri anlagilmasi amaglanmigtir. Siirdiiriilebilirlik
okumalariyla birlikte New Bedford’ta siirdiiriilebilirligin 6niindeki engeller ve miimkiinse
stirdiiriilebilirligin nasil saglanacagi anlagilmaya calisiimistir.

Jenkins (2008), derse rehberlik etmesi i¢in siirdiiriilebilirlik kavraminin kullanildigi ve
gdz Oniine alindigr ekonomik kalkinma, egitim, esitlik ve c¢evre olmak lizere dort temel

alandaki ihtiyaglari degerlendirmeye odaklanmistir. Ogrenciler takimlara ayrilmis ve her
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takimin gorevi, atanan konu/sorun alani1 hakkinda bilgi toplamak olarak belirlenmistir. Her
takim, iic aktdr grubuyla miilakat yapmak i¢in gorevlendirilmistir. Kurumlar, hiikiimet
yetkilileri ve topluluk iiyeleri. Deneyimlerin sinifta sunulmasi ve tartigma oturumlari,
ogrencilerin siirdiiriilebilirlik anlayisinin temel 6zelliklerinden birini gérmelerini saglamistir.
Sorunlarin tamamu birbiriyle iligkilidir ve kapsamli bir ¢6ziim istediginden dolayi tekil olarak
ele alinamangstir. Orne@in hemen hemen her gériismeci, resmi odaklarma bakilmaksizin
egitim sistemindeki sorunlarin ekonomik kalkinma, sug, saglik sorunlari vb. dahil olmak
iizere, kentin karsilagtig1 diger birgok sorunun kritik bir bileseni oldugunu belirtmistir. Sonug
olarak caligmada, hemen hemen her grup nihai raporlarinda kentin kilit dnceliginin egitim
sistemi olmas1 gerektigini savunmustur. Her 6grenci, proje sonunda kendi konu alanina
yonelik bir taslak rapor hazirlamistir. Bu final raporu, iist diizey okumalarla ¢ergevesi ¢izilen
stirdiiriilebilir master planlama siirecini ele alan birka¢ bilesenden olugmustur. Bu hizmet
ederek 6grenme projesi, 0grenme hedeflerine ulagsmaya yardimci olarak &grencilerin sivil
katiliminin artmasini ve topluluk i¢in yararl bilgiler iiretmesini desteklemistir. Bu projede
ogrenciler, New Bedford hiikiimetinin aktorleri, kurumlar1 ve kentsel ortamlardaki politik
davraniglar hakkinda bir anlayis gelistirmistir. Ayrica, siirdiiriilebilirlik kavramini ve kentsel
bir politikanin gelistirilme siirecini kavramiglardir.

Smith (2006), “Learning about Power through Service: Qualitative and Quantitative
Assessments of a Service-Learning Approach to American Government” adli g¢aligmasinda
Amerikan Hiikiimeti dersinin, genglerin politik sistemdeki gili¢ algilarin1 ve hizmet ederek
o0grenme yoluyla vatandag olarak rollerini etkileme yetenegini degerlendirmistir. Calismanin
sonuglar1 sadece hizmet ederek 6grenme deneyimlerinin etkisi iizerine degil, bu deneyimlerin
nasil degerlendirilmesi geregi iizerine de beklenmedik sorular ortaya ¢ikarmistir.

Smith (2006) arastirmasi i¢in gliz donemi hizmet ederek 6grenme dersi dncesinde yaz
boyunca Greenville Literacy Association’da (GLA) sorumlu kisiler ile birka¢ kez
goriigmiistiir. GLA’daki hizmet koordinatorleri, ders igin hedeflerin gelistirilmesine,
okumalarin secilmesine ve diizenli ders zamaninda Ogretim elemam: tarafindan
yonlendirilecek bilgilendirme ve diislinme oturumlarinin  gelistirilmesine  katkida
bulunmustur. Siniftaki tiim 6grencilerin ayni organizasyonda ¢alismasi, hizmet-6grenme
deneyiminin dersle ilgili sinif tartismasini kolaylastirmak acisindan 6zellikle yararli olmustur.
Dersin hedefleri: (1) Gii¢ ve vatandaslik hakkinda bilgi edinmek, (2) Gergekleri / olgulari
ogrenmek, (3) Toplum kurulusunun ihtiyaclarin1 karsilamak seklinde belirlenmistir ve

ogrencilerden su sorular lizerine diistinmelerini istenmistir:
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“Demokrasimizde hangi aktérlerin giicii vardir ve neden? Amerikan siyasal sisteminde
‘esitlikten’ kastedilen nedir? Demokraside etkin vatandashk ne anlam ifade etmektedir?
Vatandas olarak roliiniiz ve yiikiimliliigiiniiz nedir? Vatandaglarin siyasi diinyaya
katilabilmeleri icin hangi becerilere ihtiya¢ vardir? Okuma yazma bilmeme politik
sistemimizdeki  giic  dengesini nasil etkiler? Hiikiimetin yetkililerinin  rolii  nedir?
Demokrasilerde, cehalet tarzi sosyal sorunlarin ¢oziilmesinde bir vatandasin rolii ve etkisi
nedir?”

Buna ek olarak Smith (2006), medya, c¢ikar gruplari, sivil haklar, Kongre, Baskanlik
gibi geleneksel Amerikan Hiikiimeti derslerinde tartisilan kurumlar ve konular iizerine bilgi
edinmelerine yardimeci olmast ic¢in Ogrencilerden hizmet ederek 6grenme deneyimlerini
kullanmalarin1 istemistir. Ayrica, smif i¢i tartigmalarda ve c¢esitli yazma &devlerinde
ogrenciler, smiftaki bu politik kurumlar hakkinda 6grendikleriyle GLA’daki deneyimleri
arasindaki iliskiler ilizerine diislinmeye tesvik etmistir. Caligmada 6grencilerin hizmetleri ile
sinifta okuduklar1 ve 6grendikleri arasindaki iligki hakkinda {i¢ ila bes sayfa elestirel diisiinme
kompozisyonlar1 yazmalar1 istenmistir. Ayrica bu asamada Ogrencilere, baglantilarin
kurulmasma yardimer olmasi igin bazi sorular yéneltilmistir. Ornegin, medyanin siniftaki
roliinii tartisirken, “Medya ulusun giindemini belirlemede ne gibi bir rol oynamali? Medya,
cehalet ve go¢ sorunu ve bu sorunlarin ¢oziimleri hakkinda nasil diigiiniilecegini nasil
sekillendirdi? GLA’da medyaya daha iyi yer verilebilecegini diisiindiigiiniiz neler
ogrendiniz?” gibi. Akademik diinya ile hizmet diinyasi arasinda daha esitlik¢i bir iligki
olusturmanin ve Ogrencilerin hizmet islerinde yasadiklar1 sorunlari iletebildikleri ortak bir
forum sunmanin yani sira okumalar {izerindeki sinif tartigmalari ve hizmet caligmalarinin
onemi, hizmet koordinatdrleri tarafindan sunulan yeni perspektifle gelistirilmistir. Ornegin, bu
dersin yuritildigli smnifta, National Service Bill lizerindeki yasal savasi ve Americorps
programinin gelistirilmesini vurgulayan Steven Waldman’in (1995) The Bill’i okutulmustur.

Smith (2006), arastirmasinda 6grenci kompozisyonlarindan elde edilen nitel veriler ve
siniftaki 0grenci deneyimleri, hizmet ederek Ogrenme dersinin olduk¢a olumlu bir
degerlendirmesini saglamistir. Ogrenciler, sosyal adalet ve toplumdaki giiciin dagilimi, teorik
ile pratik arasinda baglant1 kurabilme yetenegi ve politik diinyayla daha fazla iligki kurmanin
yani sira daha yiiksek bir etkililik duygusu ve iist diizey elestirel diislinme sergilemistir.
Toplum kurulusunun nitel degerlendirmesi, deneyimin 6grenciler i¢in olumlu oldugunu ortaya
koymus ve hem miisterilerine daha iyi hizmet verme hem de “gelecek topluluk vatandaslarini
sosyallestirmeye yardimci olmak™ icin belirlenen hedeflere ulasilmistir. Calismada

ogrencilerin bir toplumda gergek bir vatandas olmanin ne manaya geldigini ve bir vatandas
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olarak sorumluluklarinin neler olabilecegini nicer veriler sonucu kavradiklar: belirlenmistir.
Nicel veriler ise daha az kesin sonuglar ortaya koymustur. Ozellikle, nicel veriler, arastirma
makalesi gibi daha geleneksel bir 6deve gore dersin hizmet ederek 6grenme bileseninin, ¢cok
daha carpic1 farkliliklar drettigini gostermemistir. Amerikan Hiikiimetine Giris dersinden
beklendigi gibi tiim 6grenciler i¢in siyasal bilgi diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Bu artis,
hizmet ederek Ogrenme bilesenine katilan Ogrenciler icin en Onemli artis olarak
kaydedilmistir. Bu nedenle, 6grencilerin hizmet ederek 6grenme bilesenine aktif katiliminin,
ogrencilerin daha ilgili hale gelmesine ve smifta ogrendikleri gergekleri/olgular

pekistirmesine yardime1 oldugu sdylenebilir.

3.3. Sonuc ve Oneriler
Hizmet ederek 6grenme yontemini kullanmayanlarla birlikte hizmet ederek 6grenmeyi

derslerine entegre edenler de 6gretimin demokratik sivil sonuglarini dnemli goriiyorsa 6gretim
uygulamalarin1 daha onceki hizmet ederek Ogrenme deneyimlerinden faydalanip akilda
tutarak yeniden diizenlenmelidir.

Siyaset Bilimi derslerinin dogas1 geregi Ogrenciler, kamuoyu hakkinda bilgi sahibi
olabilmektedirler. Fakat ¢ogu zaman diisiincelerinin kamuoyunun bir parcast oldugu fikrine
katilmamaktadirlar. Hizmet ederek 6grenme ile 6grencilerin elestirel diisiinmeleri saglanarak
kisisel goriislerini gelistirmeleri saglanabilir. Ogrencilerin politik bir yargmin arkasindaki akil
yiirlitme iglemlerinin anlayabilmesi ve kendi diisiincesini bilingli bir bi¢imde gelistirebilmesi
hizmet ederek 6grenmenin ¢iktilart arasindadir. Politik olaylar1 degerlendirme, 6grencilerin
arglimanlarin1 akilct olarak reforme etmeleri ile saglanabilir. Bunu saglayabilmek 6gretim
programlarinin, dgretim elemanlarinin ve 6grencilerin esglidiimlii olarak ve islevsel olarak
stireci devam ettirmeleri ile saglanabilir.

Son zamanlarda yapilan bazi ¢alismalar, hizmet ederek 6grenme bilesenini kullanan
derslerin 0grenme ¢iktilar1 lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Hizmet
ederek 6grenme hakkindaki tiim degerlendirmeler olumlu ¢iktilar ortaya koymadigindan ve
hizmet ederek 6grenme bilesenini geleneksel bir Siyaset Bilimi dersine dahil etmek i¢in
gereken ek zaman ve ders revizyonu nedeniyle akademisyenlerin gesitli degerlendirme
tekniklerini kullanarak hizmet ederek 6grenmenin kisa ve uzun vadeli etkilerine dair daha

fazla kanit sunmalar1 gerekmektedir.
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Hizmet ederek 6grenme arastirmacilari, hizmet ederek 6grenme deneyimleri sirasinda
yansitict deneyimlerin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu yansitma anlarmin basarili bir
hizmet ederek 6grenme dersi veya dgretim programinin temel tasi oldugu iddia edilebilir
ancak yansimanin sivil bir faaliyet olarak goriilmesi zorunlu degildir. Yani 6grenciler aktif
katilimda bulunmadiklarinda sadece deneyimlerini yansitma imkanindan mahrum kalmazlar
ayni zamanda izleyici olarak siyasi eylemi gézlemleme firsatini da kaybederler (Gorham,
2005). Bu izleyici rolii, 6grencilerin bir par¢asi olduklar1 kamusal alan1 mesrulastirmalari igin
hayati 6nem tasimaktadir ¢iinkii bu sayede siyasi diinyay1 anlamlandirabilen karar vericiler ve
olaylara objektif bakabilen bireyler olmalarina katki saglar.

Tez calismasi kapsaminda hizmet ederek 6grenme ile ilgili alan yazin incelendiginde
hizmet ederek 0grenme programlarinin ders igerigine dayali hedefler, 6grencilerin goniillii
olduklan Orgiitlerdeki insanlarla iligkileri gelistirecek ve lizerinde ¢alistiklar: projelere hakim
olmalarma, Siyaset Bilimi dersine iliskin olarak topluluk deneyimi ve kamu politikasi
tizerinde kapsamli diisinme icin genis firsatlar saglama gibi 6zelliklerinin oldugu
anlasilmaktadir. Hizmet ederek 6grenme programlarinin 6zelliklerine hakim olan bir 6gretim
elemaninin bu Ogrenme seklini Siyaset Bilimi Egitimi kapsaminda Ogrencilere
kazandirdiginda Ggrencilerin ¢esitli sosyal tabakalar, cesitli sivil toplum oOrgiitleri, farklh
kiiltiirel yapilara sahip kesimlerle iliskilerinde anlamli olarak nitelendirilebilecek toplum
yararina gelismeler saglanabilir. Bu itibarla hizmet ederek 6grenme seklinin aktif 6grenme
teknikleri kapsaminda Siyaset Bilimi ve Uluslararas: Iligkiler programi o6grencilerine
kazandirilmasi1 6nem tagimaktadir.

Deneyimsel 6grenme kapsaminda Ogrencilerden iiyesi olduklari toplum igerisinde
tecriibe ettikleri yasantilara direkt dahil olmalari ve devaminda sinif icerisinde elde ettikleri
bu tecriibeler hususunda diisiinmelerini destekleyerek dersin kazanimlarini edinmeleri
hedeflenir. Ogreticiler, 6grenenlerin hizmet ederek 6grenme kapsamindaki deneyimlerinde
ogrendikleri siyasal bilgileri artirmak adina smf ici etkinlikleri verimli kullanma i¢in
deneyimlerden faydalanmaya 6zen gosterirler. Hizmet ederek 6grenme deneyimleri temel
alinarak hazirlanan 6grenme ortamlarinda, 6grenenlerin sinif ve hizmet alani arasindaki
bilinen ve ge¢misten gelen iliskinin tersine c¢evrildigini anlamalar1 saglanabilir. Bunun
yaninda hizmet ederek 6grenme temel alinarak hazirlanan 6gretim programlari ile gergek
diinya 0gretimin saglandigi sinif oldugu 6grenenlerce anlasilir. Bu durum, lisans diizeyinde
deneyimleri dis diinyay1 anlamak i¢in anlamlarina ve 6grenme alani olarak bakislarini siyasi

diinyaya dogru genisletmelerine yardime1 olmaktadir (Gorham, 2005).
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Hizmet ederek 6grenme bilesenli bir ders tasarlanirken karsilagilacak ¢ok sayida engel
bulunmaktadir. Bu engeller, genellikle akademik kuruma ve hizmet ederek Ogrenme
bileseninin entegre edildigi derse Ozgiidiir. Bununla birlikte, bir hizmet ederek 6grenme
bileseninin dahil edilmesiyle ilgili calismalar1 goz Oniine alarak bagkalarinin karsilastig1 bazi
engelleri tartigmak bu zorluklarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilir.

Sinif i¢i dgrenme etkinligi bir gdsteri sporu degildir (Bonwell, 1992). Ogrenciler
smifta otururken sadece Ogretmenleri dinlemeyi, verilenleri ezberlemeyi ve cevaplar
sOylemeyi oOgrenmezler. Ne ogrendikleri hakkinda konusmalari, yazmalari, gecmis
deneyimlerle iliskilendirmeleri ve giinliik yasamlarima uygulamalar1 gerekmektedir.
Ogrenciler, 6grendiklerini kendilerinin bir pargasi haline getirmelidir (Bonwell ve Eison,
1991). Bu baglamda, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglamak icin
Kolb’un deneyimsel 6grenme modelinin dort asamasini igeren ddevlerden olusan bir ders
tasarlamak ise yarayabilir.

Siyaset bilimciler, lisans Siyaset Bilimi derslerine daha fazla 6grenci c¢ekmek,
ogrencilere etkili diistinme/problem ¢dzme becerileri kazandirmak istiyorsa ve Siyaset Bilimi
disiplini siirekli kendini klonlamak istemiyorsa 6grencilerinin 6grenme stillerini incelemeleri
gerekmektedir. Ogrenme stilleri 6gretim elemanlarina uymayan Ogrencilerin 6grenmesini
kolaylagtirmanin bir yolu, 6gretim elemanlarimi tiim 6grenme stillerine hitap edebilecek
sekilde ogretmeleri igin egitmektir. Kolb’a (1984) gore bu tiir bir 0gretim, daha fazla
Ogrenciyi Siyaset Bilimi derslerini giris seviyesinin Otesine gotiirmeye tesvik etmekle kalmaz,
daha iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine sahip mezunlar da yetistirir.

Hizmet ederek 6grenmenin temel alinarak tasarlandigi 6grenme ortamlar1 6grenenlerin
dikkat diizeyinin yiikselttigi gibi, ders etkinliklerine katilimlarina katki saglayacaktir. Bu
durum o6grencilerin akademik basarisin1 arttiracagr gibi Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinda da iyilesmeler saglayacaktir. Derse yonelik olumlu iyilesmeler tamamen smif
icerisinde lider konumunda olan Ogretim elemanma ve o6gretim programlarina baglidir.
Ogretim programi dgretim elemanlarma hizmet ederek 6grenme olanagi vermediginde bu
teknigin sinif igerisinde uygulanma olanagr tamamen Ogretim elemaniin istegine ve
yeterliligine kalmaktadir. Ogretim eleman: bu konuda yeterli donanima sahip degilse de
hizmet ederek 6grenme ortaminin olugmasi zorlasmaktadir.

Hizmet ederek 6grenme diger 6grenme disiplinlerinde oldugu gibi ve aktif 6grenme

-----

planda tutmaktadir. Ogrenci merkezli 6grenme ortamlarinda gerek giic merkezi 6gretenden
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ogrenene dogru yonelmektedir. Bunun yaninda gretenler 6grenme siirecinde geri bildirim ve
rehberlik saglama gorevi iistlenir. Ogrenenler acisindan ise 6grenme sorumlulugunda iyilesme
kaydedilir (Blumberg, 2009; Weimer, 2002). Diger aktif 6grenme teknikleri i¢in de ifade
edilebilecek bu agiklamalar hizmet ederek 6grenmenin 6grenme ortamindaki basarisi i¢in
Oonem tagimaktadir.

Arastirma kapsaminda aktif 6grenme tekniklerinden hizmet ederek 6grenmenin ele
alindig1 bu boliimde incelenen dokiimanlardan hizmet ederek 6grenmenin ele alindig1 yayin
ve yayinlara yer veren dergi sayilarinin sinirli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sinirliliklar
asmak i¢in Siyaset Bilimi Egitimi’nde 6gretim roliinii iistlenen veya 6gretimi planlayanlarin
bu konuda farkindaliklarinin gelismesi, sinif igerisinde hizmet ederek 6grenmenin ne zaman,
nerde, hangi araclarla, hangi konuda ve ne sekilde yapilabilecegi iizerine diigiinmeleri
gerekmektedir. Ayrica yayin konusunda destekleyici bir tutum igerisine girerek gerek
ogrencilerle, gerekse diger 0gretim elemanlarinin bilgi ve tecriibesinden yararlanarak yeni
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin ise kosuldugu calismalar yapabilirler. Ozellikle
ogrencilerin aktif olarak rol almasini gerektirdigi deneysel c¢aligmalar ve eylem
aragtirmalarina yer verebilirler. ifade edilen oneriler yapilabildiginde alan yazinda hizmet
ederek 6grenme agisindan sinirlilik veya eksiklik olarak goriilen bir¢ok olumsuz durumun

ortadan kaldirilmasi veya minimize edilmesinin 6nii agilabilir.
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DORDUNCU BOLUM
SiYASET BiLiMi EGITIMINDE PROBLEME DAYALI OGRENME

Gergek yasama dair bir bireyin ya da toplumun giinliik yasam standartlarin1 olumsuz
etkileyen olay ya da olay orgiileri problem olarak adlandirilir. insanlar problemlerle
karsilagtiginda tistesinden gelebilmek icin 6ncelikle o problemin yasandig: alanin uzmanlarina
bagvururlar ancak uzmanlar 6zellikle sosyal bilimler uzmanlarinin problemlerin ¢ézlimiine
yonelik ifade edecekleri oOneriler teorik kalmaktadir. Her giin toplumu sosyal, sag saglik,
ekonomik ve siyasal anlamda etkileyen sorunlarin yagandigi bir donemden gectigimiz
diistintildiiglinde bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik fikir beyan edenlerin genelde politikacilar
ozelde ise siyaset bilimciler olduklar1 dikkatlerden kagmamaktadir. Bununla birlikte sorunun
coziimline yonelik Orilintlilerin  pratikte uygulama olanaklarmin zayif oldugu ve
uygulananlarin da

Sosyal bilimler disiplinlerinde problem ya da probleme dayali 6grenme problem
cozme gibi kavramlardan soz edildiginde siliphesiz akla gelen ilk isim John Dewey’dir.
Felsefeyi, egitim felsefesini, egitim kurumlarint ve onlarin 6gretim programlarini sorguladigi
caligmalarinda biitiin bu anlayiglarin ve kurumlarin artik islevsel hale gelmesi gerektigini
ifade etmistir. Bagka bir degisle egitim kurumlar1 ve 6gretim programlar1 tamamiyla gercek
yasam problemlerine dayandirilmasi ve dgrencilere problem ¢dzme gibi iist diizey beceriler
kazandirilmaliydi. Bunu saplamak icin 0gretim programlarinin igerigi, gercek yasamin
toplumsal, ekonomik ve siyasal sorunlarini temele almaliydi. Bu noktada Siyaset bilimi
boliimlerine ve programlarina ayrica 6nem atfetmekteydi. Bu baglamda, Dewey’e (1948) gore
Siyaset Bilimi, gercek yasam problemlerine ¢oziim arayabilir ve bunu yapabilecek araglari
elinde bulundurmaktadir. Bu araclar, 6zellikle sosyal bir sorunun ¢oziimii sirasinda teorik
tartismalardan uzaklasarak daha deneysel/islevsel ¢oziimler aramaya yardimei olabilir.
problem ¢6zme araglar ilizerine yapilan teorik tartismalara katki saglamak adina yapilan
kayda deger ¢alismalar bulunmaktadir.

Bir teori, tamamen teorik tartisma ugruna hareket eder ve ampirik bir problem
yonelimi ile baglant1 kurmay1 birakirsa insani bir amaca hizmet etmekten uzaklasmistir ve bu
nedenle postmodernist ve rasyonel se¢im teorisi kendi tarzlar i¢inde soyut teoriles(tir)me ile
tiiketildigi i¢in gergek diinyadaki insan acilarinin somut sorunlarina cevap vermeye calisan
lisans Siyaset Bilimi 6grencilerine ve baz1 akademisyenlere anlamsiz gelebilir (Isacoff, 2014).

Tim bu tartigmalardan hareketle su sonuca varabiliriz: Eger ger¢ek yasam problemlerine
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¢cozlim arayacak Ogrenciler yetistirmek istiyorsak ogretimin merkezine dgrencileri almamiz
gerekmektedir. Dewey’in (1948; 1996; 2014) goriisleri diinyanin ¢esitli lilkelerinde 6zellikle
ilkokul ortaokul ve lise egitim ortamlarinda hayata ge¢irilmistir. Bununla birlikte
yiiksekogretim diizeyinde Ogrencinin merkeze alindigi bir Ogretim programi ya da
uygulamalar1 ¢ok fazla goriiniir degildir. Bu nedenle yiiksekdgretim kurumlarinin temel
egitim kurumlarindan ve uygulamalarindan ders almasi gerektigi ifade edilebilir.

Egitim bilimleri alan yazininda “6grenci merkezli egitim”, “aktif 6grenme”, “yaparak
yasayarak 6grenme”, “deneyimsel 6grenme” ve “isbirlik¢i 6grenme” gibi baslhiklar altinda

ogrenme ortami uygulamalarina sikc¢a rastlanmaktadir. Uygulamalar farkli isimlendirilse de

temele alinan teorik ¢ergeve aymidir: Yapilandirmaci Ogrenme.

4.1. Yapilandirmaci Ogrenme Paradigramasi Baglaminda Probleme Dayah Ogrenme

Yapilandirmacilik, diinyanin, gercekligin icinde yasanilan g¢evrenin bireyin Onceki
yasantilarina dayali olarak kisisel yorumlanip anlamlandirilmasidir. Yapilandirmacilik
bireysel anlamlandirma ve bir kesiftir (Ocak, 2020: 406). Son yillarda popiilerligi artan
yapilandirmaci yaklasimi destekleyenler, 6grencinin cevresi ile etkilesime girerek, mevcut
bilgilerini sekillendirerek aktif bir siiregte bilgiye ulastigini tartismaktadir. Evrimsel bir siireg
olarak ifade edilen 6grenme, bireyin mevcut on bilgilerine yeni bilgilerin eklenmesinin
neticesidir (Savas, 2019: 434).

Yapilandirmact 6grenme paradigmasina gore bilgi sosyal olarak miizakere edildigi
icin dgrenme toplulugu ¢ok énemlidir. Ogrenme ortaminda, dgrenciler fikirlerini tartisir ve
diinyaya iliskin anlayiglarin1 zenginlestirir. Boyle bir 6grenme ortaminin bir bagka amaci da
ogrencilerin 0z diizenleme becerilerini gelistirmeleri ve bagimsiz 6grenenler olmalaridir
(Savery ve Dufty, 1996).

Probleme Dayali Ogrenme (PDO), yapilandirmaci &grenme ortaminm en temel
ornegidir. Etkilesimli bir probleme dayali yaklasim olarak PDO, 1960’larm sonunda ve
1970’lerin basinda Kanada’da gelistirilmis ve daha sonra ¢esitli Kuzey Amerika ve Avrupa
{iniversitelerinde uygulanmaya baslanmistir. Genel bir model olarak PDO, ilk olarak tip
egitiminde gelistirilmis olup daha sonralar yiiksekdgrenim kurumlarinda isletme, mimarlik,

hukuk, miithendislik ve sosyal bilimler alanlarinda da kabul gorerek uygulanmaya baslamistir.
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Son dénemlerde PDO, sosyal bilimler yiiksekdgretim kurumlarinda, ézellikle Siyaset
Bilimi, Uluslararas1 Iliskiler, Kamu Politikas1i ve Avrupa Calismalar1 alanlarinda da
kullanilmaya baslanmistir (Maurer ve Neuhold, 2012; Savery, 2006; Savery ve Duffy, 1996;
Williamson ve Gregory, 2010). PDO, bilginin insas1, bir meta-bilis (iist-bilis) siirecinin
benimsenmesi ve Ogrenmeyi etkileyen sosyal ve baglamsal faktorlerin anlasilmasi olmak
tizere li¢ ilkeye dayanmaktadir (Gijselaers, 1996):

1) Ogrencilerin zihinlerini ezber bilgi ile doldurmaya karsi ¢ikar bunun yerine
O6grenmenin O6nceden edinilmis bilgilere dayanan bir bilgi olugturma siireci oldugunu
destekler

2) Ogrencilerin bir hedef belirledikten sonra bir strateji segerek ve hedefi degerlendirerek
kendi 6grenme siireglerini kendilerinin takip etmeleri anlamina gelmektedir.

3) Ogrencilerin  bilgiyi anlamlandirmalarina ve problem ¢dzme becerilerini
kullanabilmelerine agirlik verilmesi gerektigi ifade etmektedir.

PDO 6grenme yaklasiminin bircok 6zelligi bulunmaktadir. Bu &zellikleri Hung ve
arkadaslar1 (2008; akt. Dogan, 2019: 19) su sekilde siralamistir:

e Ogrenenler tam olarak yapilandirilmamis problem durumuna odaklanarak gercek
yasam ortamlarinda dgrenmeye baslamaktadir. Ogrenmede, dgrenilmesi hedeflenen
icerik ve kazanilmasi istenilen yeterlilikler, konularin hiyerarsik bir listesi verilerek
degil de bir problem durumu sunularak problem durumu ile bilgi arasindaki
baglantinin olusturulmas: ile organize edilmektedir. Bilgi bir probleme ait ¢dziim
stirecinin neticesinde olugsmaktadir. Olusan bilgi tekrar problem durumuna
uygulanmaktadir.

e Ogrenen/6grenci merkezlidir.

e Ogrenen/dgrenci 6z yonetimlidir.

e Ogrenen/dgrenci 6z yansitimhidir.

e Ogretmenler akil yiiriitme siireglerini ve becerilerini destekleyen ve bicimlendiren,
grup yasantilarin1 ve kisilerarast etkilesimleri kolaylastiran, 6grenenlerin bilgilerini

derinlemesine analiz eden, kapsam1 ya da yanit1 direkt sunmayan kolaylastiricilardir.
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4.1.1. Probleme Dayal (")grenme Siirecinin Asamalari icin Ornek Bir Cerceve

PDO siirecinde dgrenciler, 6grenme siirecine katilarak kiigiik 6lgekli bir arastirma
siirecini taklit ederler. Bu arastirma siirecinin 6rnek bir g¢ercevesi Sekil 5’te sunulmustur:
Problem(ler)i tanimlamak, alan yazina dahil olmak, ampirik kanit aramak, argiimanlar
formiile etmek, toplantilarda sinif arkadaslarina bireysel arastirmalarinin bulgularin1 sunmak

(Maurer, 2015).

Baglangi¢ noktast:
Problem igeren bir ddevin Agama 1-5: Eitim grabunda on
sunulmasi ? ¢
artiyma
"Ne biliyoruz?" (meveut on bilgi)

"Problemin ¢dziimii igin bilmemiz
gerekenler ne?" (0grenme
stratejisini belirleme)

————

s Ogrenme hedeflerini
AEamg 8: Uygule_tmall.ogre.nr.ne bigimlendirme
siireci ve grup dinamiklerinin
giicii ve eksiklikleri iizerine
diigiinme

Asama 7: Son tartisma

Gruba geri bildirim verme, uygun ¢ Asama 6: Bireysel caliyma

veya celigkili yargiy1 elegtirel
olarak degerlendirme

Sekil 5. Probleme Dayali Ogrenme Dongiisii
Kaynak: Maurer, 2015

PDO ortaminda, kiiciik grup ortamindaki etkilesimli yasantilarla beraber yogun bir
sekilde kendi kendine ¢alisma siiresi onemli bir rol oynamaktadir. Son tartismada arastirma
bulgularini karsilagtirmak icin 6grencilerin belirli 6grenme hedefleri ile tek tek ve kapsamli
bir sekilde ilgilenmeleri gerekir. Dolayisiyla 6grenme siireci boyunca ¢aligmanin biiyiik bir

kismi1 siif disinda bireysel ¢calisma esnasinda gercgeklesir.
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On tartisma ve son tartigma, kisinin kendi kavrayisin1 kontrol etme ve ekip iiyeleri
arasinda miizakere etme imkam sunar. PDO déngiisiiniin sonundaki her son tartigmada
grubun, 6grenme siirecini degerlendirdigi, eksiklikleri tartisti§i ve bir sonraki Ogrenme
dongiisli i¢in olas1 uyarlamalar1 kabul ettigi bir yansitma (diisiinme) anmnin dahil edilmesi

tavsiye edilir.

4.1.2. Probleme Dayah Ogrenmede Ogretmenin Rolii

PDO hem o6grencilerin hem de &gretmenlerin geleneksel dgrenme ortamina gore
rollerini revize etmelerini gerektirmektedir. Ogrenciler kendi ogrenme siiregleri igin
sorumluluk alirken O0gretmen geleneksel otoriter bir 6gretim elemani yerine kolaylastirici
roliinii benimsemektedir. Ogretmen, kritik &grenme hedefleri risk altinda oldugunda
miidahale etme hakkini1 sakli tutarken 6grencilerin problemi bagimsiz olarak tartigmalarina
izin veren bir denge kurmalidir. Bu dengeyi saglamak icin ogretim elemanmnin PDO
konusunda 6nceden egitim almasi gerekir. Ogretim elemanmin 6grencilere yanitin/¢dziimiin
dogru ya da yanlis oldugunu sdylemesi gerekmez hatta Ogrencilere dogru yaniti/¢ézimii
vermeye direnmesi gerekmektedir (Gijselaers, 1996). Bilgi, zaman ve kaynaklar lizerindeki
coklu ¢oziimler ve gergekei kisitlamalar dogru yanit kesinlikle verilmediginden 6grencileri
zorlar ve bilissel bir dengesizlik yaratir. Ogrenciler karmasik kavramlar1 veya ilkeleri bilme
ihtiyacim1 farkinda olduklarindan bilgiyi kendileri insa ederler. PDO, dgretim ortamini da
doniistiiriir. Ogretmen artik “sahnedeki bilge” degildir. Ogretmenler, sorgulama ve igerigin
daha derinlemesine 6grenilmesi i¢in 6grencileri yonlendiren rehber konumundadir.

Ogretim eleman1 ve idareciler gerekli olan &nemli ders ve Ogretim programi
degisiklikleri yapmanin degerine ikna edilecekse PDO’niin avantajlarin1 gdstermek icin ek
sistematik arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Etkili bir 6gretim yontemi olmakla birlikte
probleme dayali 6grenme yonteminin basarili bir sekilde uygulanmasi, 6gretim elemaninin,
bu yontemin dogasinda bulunan cesitli zorluklarla bas edebilmesini gerektirir. Geleneksel
O0grenme ortamlarmin “rahatlik alanlarmi™ terk etme isteksizligi giris dersleri icin 6zel bir
engel olabilir Ozellikle giris derslerindeki Siyaset Ana Bilim Dali dgrencisi olmayan
ogrenciler, PDO’niin kendilerinden talep ettigi aktif rolden rahatsiz olabilmektedir. Benzer
sekilde, 6gretim eleman1 geleneksel 6gretim elemani roliinii en aza indirirken kolaylastirici rol
almaya diren¢ gosterebilir. Bununla birlikte, PDO zaman-yogun yaklasim oldugundan
ogretim elemaninin derslerinde bilginin derinliginden biraz feragat etmeye istekli olmalar

gerekmektedir (High-Pippert, 2003; Wheeler, 2006).
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Probleme dayali 6grenmede 6gretmenin rolii sunlardir (Kiling, 2007; akt. Cetin, 2014:

241-242):
1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

9)

Problem durumunun belirlenmesinde,

e Problemi, acik ve anlasilir olarak sdylenmeli, sade bir dil kullanilmalidir.

e Problem Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekmeli, merak uyandirmali ve
olabildigince gercek yasama dayali olmalidir.

e Problem, 0&grencilerin gelisim diizeyine, gereksinimlerine ve mevcut
tecriibelere uygun olmalidir.

e Problemin tek bir yanit1 veya ¢oziimii olmamalidir.

e Problem, grup caligsmasina ve isbirligine imkan saglamalidir.

e Problem verilitken sadece temel bilgiler verilmeli, problem ciimlesi biitiin
cevaplar1 kapsamamalidir.

Verilen problem ile alakali olarak konuya hakim olmali, gerektiginde 6grenciler

ile beraber 6grenmelidir.

Cesitli yollarla problem verilmelidir.

Ogretmen 6grenme siirecine kilavuzluk eden “bilissel rehber” niteligindedir.

Problem durumu sunulmadan 6nce gerekli 6n bilgilerin verilmelidir.

Ogrencilere problem sunulduktan sonra diisiinebilmeleri, bilgi toplamalari,

tartismalari i¢in yeteri kadar zaman verilmelidir.

Kendi baslarina Ogrenmelerini ve oOgrenmelerini yapilandirabildikleri rahat,

gerilimden uzak ve seviyeli bir 6grenme ortami d6grencilere saglanmalidir.

Diizenlenecek deney ve aktiviteler i¢in gerekli giivenlik tedbirlerinin alinmali ve

yeteri miktarda arag-gere¢ saglanmalidir. Ogrencilere arastirmalarinda destek

olmak maksadiyla bilgisayar, kiitiiphane ve laboratuvar bilgileri sunulmalidir.

Problemin ¢6ziim basamaklarinda 6grenciler cesaretlendirilmeli, tartisma ortami

olusturulmal1 ve grup galigmasi ¢ekici hale getirilmelidir.

10) Ogretmen, 6grencileri uygun sayida kiiciik gruplara ayirmali ve sinifi uygun bir

sekilde diizenlemelidir. Bu diizenleme 6grenme ortaminin verimliligini artirarak

siif yonetimini kolaylastiracaktir.

11) Ogrenciler bilgilere kendileri kazanmali ve bunlar1 arkadaslar ile paylasmalidir.

Gruplar olustururken denk gruplar olusturulmasina dikkat edilmeli. Ciinkii bu tiir

-----

yeniden bulabilir.
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12) Siniftan simifa ve konudan konuya o6gretmen roliinlin degisecegini bilmeli ve
esnek bir rehber yapmalidir.

13) Ogrencilerin birbirlerini kiiciik diisiirmelerine izin verilmemeli, &grencilerin
ulastiklar1 bilgi ve ¢oziimlerde diiriist davraniglar gostermeleri talep edilmelidir.

14) Ogretmen is birliginden, yapilandirmaciliktan, beyin firtinasinda, problem ¢dzme
yonteminden, kendi kendine Ogrenmelerden ve baglasimer Ogrenmeden
yararlanabilir.

15) Ogretmen ogrenmeye istekli olmalidir. Ogrencileri dikkatle izlemeli, uygun
anlarda sorular sorarak 6grenci ilgisinin devamliligini saglamalidir.

16) Sonuglar rapor seklinde tertiplenmeli ve bu sonuglar diger Ogrencilere

sunulduktan sonra 6gretmen tarafindan degerlendirilmelidir.

4.1.3. Oz Diizenleme: Ogrencilerin Kendi Ogrenmelerinin Sorumlulugunu Almasi

Geleneksel 6gretim yaklagimlarinda Ogrenciler pasif dinleyici konumlarinda yer
almaktadir. Kendilerine sunulanlar1 alirlar ve kendilerine atanan gorevleri yiiriitiirler. Burada
kendilerine atanan gorevleri yiiriitmelerinden kastedilen bu gorevleri yiiriitiirken bagimsiz
olarak hareket etme seceneklerine sahip olduklari anlamina gelmemektedir. Ciinkii bu
gorevleri 6grenciler, kendi ilgi tutum ve ihtiyaglarina gore segmemistir. Gorevler 6gretimin
merkezinde olan Ogretmen tarafindan secilerek Ogrenciye sunulmustur. Yine sif ici
etkinlikler esnasinda sorularin nerelerden sorulacagi ve hangi diizeyde olacagi tamamu ile
ogretmenin  kontroliindedir. Bu konularda 0zgiir secimler yapamayan ogrenciler
calismalarmin sorumluluklarini {istlenemeyecektir. Ogrencinin merkeze alindigi cagdas
yaklasgimlar da ise durum bunun tam tersidir. Yapilandirmaci paradigmaya dayali olan
probleme dayali 6grenmede siirecin sinif disinda yiiriitiilen kisimlarinda sorumluluk siirecin
baslangicindan itibaren 6grenciye aittir.

Diger aktif 6grenme tekniklerinde oldugu gibi 6grenci merkezli 6gretim yontemi olan
PDO’de &grenciler, iizerinde ¢alisacaklari problemin tiiriinii seklini ve kendi ilgi ihtiyaclarina
gore bir anlam ifade edip etmedigini belirler. Kendilerine sunulan problem segenekleri
icinden biri gorev olarak atanir ve bdylelikle bilgiyi kesfetme siireci ve yolu baslar. Bu
baglamda PDO, artik geleneksel anlamda bilgi aktarmaktan sorumlu olmayan dgretmenin
roliinii de gii¢lii bir sekilde sekillendirmekle birlikte 6grencilerin oz diizenleme becerilerini
gelistirmelerini  kolaylagtirmaktadir. Bireye kendi O6grenme siireci hakkinda farkindalik

kazandirmanin yolu PDO’diir ve ayn1 zamanda daha uzun siireli etkiye sahiptir. Ciinkii PDO,
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ogrencilerin ilgili dersi ya da ¢aligmalarini bitirdikten sonra gelecekte daha hizli ve daha iyi
ogrenmesine destek olacak iist-biligsel becerileri kazandirir (Gijselaers, 1996).

Ogrenciler motivasyonlarini nasil odaklayacaklarini, istenen bilgiye yonelik arastirma
stratejilerini nasil tespit edeceklerini ve bilginin rasyonel bir yolla nasil toplanacagini grenir
(Burch, 2000). Bu siirecte, 6grenciler kendi kendilerine 6grenir (Moust, Bouhuijs ve Schmidt,
2007:). Ayrica PDO ortami, zaman i¢inde dgrenenlerin bagimsiz ve kendi kendine 6grenen
ogrenciler olmalarin1 saglayacak ve kendi 6grenme siireclerinin basarist ve eksiklikleri

izerine diisiinecek sekilde egitim aldiklarindan 6grenme stratejilerine 6zel dnem vermektedir.

4.1.4. Probleme Dayali Ogrenme ve Is Birligi

Uygulamada basarili bir PDO siireci igin &grenci merkezli olma, bilginin
olusturulmasi ve is birligi on kosullarmin saglanmasi gereklidir: Bir PDO siirecinde,
ogrenciler sadece 6grenme ile aktif olarak ilgilenmezler. Daha da 6nemlisi kendi 6grenme
stireclerine hakim olabilmektedirler. Prensip olarak, 6grenciler dersleri kendi baglaria bile
yiiriitebilir. Ogrenciler dgrenme hedeflerini kendileri belirler. Bu nedenle &grencilerin
ogrenme siireclerinde Oncelikle bir sinav i¢in 6nemli olabilecek gergek bilgileri analiz
etmemeleri kosuluyla derin 6grenme icin PDO &n kosul olarak algilanmaktadir. Ogrenciler bir
odevde neyin ilging oldugunu kendileri belirler ve bireysel ¢calisma yoluyla olas1 agiklamalari
ararlar. Ayrica PDO, 6grencilerin aktif olarak bilgiyi bir baglam iginde olusturduklari bir
stirectir. Bir baglam icinde 6grenme, 6grencilerin ders igeriginin uygunlugunu ve gercek is
hayatinda uygulanabilirligini anlamalarina yardimei olur. Bununla birlikte, bu siirecte, vurgu
sadece ne Ogrenildigine degil ayni zamanda nasil 6grenildigine de baglhdir (Maurer ve
Neuhold, 2012).

Problemler 6grencileri aktive eder. Bu siirecte 6grenci gruplar1 6grenme araglaridir. 4-
8 kisilik (4-5 optimal) gruplar halinde organize edilen 6grenciler diisiincelerini ifade ederken
kendilerini daha rahat hissederler ve ders oturumunda daha fazla Ogrenci ile iletisim
kurabilirler. Buna paralel olarak gruplar etkilesimleri yapilandirmak ve anlagmazliklar
yonetmek i¢in temel kurallart belirler. Olasilikla bu tiirden kurallar; katilim, iletisim, karar
verme, is boliimii ve yaptirimlari kapsamaktadir. Isbirlik¢i gruplar 6grenme topluluklarimni
tesvik eder. Arastirmalar, Ogrenciler isbirlik¢i gruplar halinde ¢alistiklarinda 6grenci
basarisinin arttigini acik¢a gostermektedir. Ayrica grup calismast 6grencilerin is birligi icinde
calisma, konusma, yazma, elestirel diisiinme ve miizakere etme becerilerini gelistirmelerine

katki saglamaktadir (Allen, Duch ve Groh, 1996; Wingspread Conference, 1994).
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Ogrencileri is birligine dayali 6grenme siirecine katmak adina PDO 6zel bir stratejidir
(McKeachie, 1999; McNeal ve D’Avanzo, 1997). Ornegin bir dgretim elemani, siyasal
psikoloji dersinde, isbirlik¢i grup cabalariyla “yeni” Onyargisi ve gruplar arasi iligkiler
kavramlarin1 6grenmeyi tesvik etmek i¢in {iniversite yurtlarinda birbirleriyle temasa gecen
farkl1 etnik gruplarin {iyeleri arasindaki gerilimlerin nasil azaltilacagi konusunda somut
gercek diinya problemini kullanabilir (Levin, 2000).

Probleme dayali édev tasarlandiktan sonra problem &grencilere sunulur. Ik adimda,
Ogretmen tiim 6grencilerin ddev i¢in gerekli kavramlar1 anlamalarini saglamalidir. Daha sonra
ogrenciler 6n bilgilerini beyin firtinasi1 yaparak aktive eder ve bilgiler gorevlendirilmis bir
sekreter araciligiyla siniflandirilir, yapilandirilir ve ortak 6grenme hedefleri olugturulur. Daha
sonra, Ogrenciler gruplarindan bireysel ¢alisma icin ayrilir. Bu siiregte, dgrenciler formiile
edilen 6grenme hedeflerine yanitlar arar. Tecriibesiz 6grenciler i¢in bir alan yazin listesi
sunulabilir. Sonraki oturumda Ogrenciler, gruplarina 6grendiklerini sunar ve grup olarak
ogrenme hedeflerine nasil ulasilacagini tartisir. Bu oturum sirasinda dgrenciler, birbirlerinin
performanslarina geri bildirimde bulunmalar i¢in tesvik edilir. Son olarak 6grenme ¢iktisi
ogrencilerin hem genel problem durumunu hem de PDO &devinde agiklanan 6zel bir durumu
anlamalar iizerinden test edilir. Bu sekilde, 6grenciler belirli bir alandaki bilginin diger
alanlardaki sorunlarin ¢éziimiine nasil aktarilabilecegini deneyimleyebilir. Bir 6dev 5 ila 8
sekiz hafta siirebilir (Gijselaers, 1996; Maurer ve Neuhold, 2012). Grup, bu siire zarfinda,
ogrenme hedeflerinin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, argiimanlarin olusturulmasi veya bir

arastirma makalesinin tasarimi gibi daha kiiclik isleri haftalara yayabilir.

4.1.5. Probleme Dayah Ogrenmede Hedeflenen Ogrenme Ciktilar

Ogrencilerin PDO siirecinin sonucunda yaratici, analitik, elestirel, karar verme gibi iist
diizey becerileri kazanmasi beklenir. Bu becerileri problem ¢ézme becerisi bashgr altinda
toplamak daha PDO’niin kazandirmay1 amagladig1 6grenme ciktilar1 agisindan daha anlaml
bir kavramsallastirma olacaktir. Bu baglamda PDO’niin dgrencilere kazandirdigi problem
cozme becerisi alanyazinda gecen diger {ist diizey becerilerin ortak baslig1 haline gelir.

Siyaset Bilimi &gretiminde, PDO’niin dgrencilerin dgrenme ¢iktilarmi iyilestirdigini
One siiren ve giderek artan bir arastirma egilimi mevcuttur. Bununla birlikte bu alanda daha
sistematik arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. PDO kullanan derslerde 6grenciler elestirel ve
analitik diistinme becerilerinde daha iyi ¢iktilar elde edildigi goriilmekle birlikte geleneksel

modellerle daha giiclii bir sekilde iliskili bir alt diizey 6grenme ¢iktis1 olarak icerik bilgisi
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PDO’niin avantajlarindan biri olarak vurgulanmamak hatta ara sira PDO tarafindan tercih
edilen diger d6grenme ¢iktilarina karsit olarak da goriilmektedir. PDO, Bloom’un kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha karmasik hedeflere ulasmadan once
bilginin aktarilmas1 gerektigi fikrine dayanan farkli egitim hedefleri diizeyindeki
taksonomisiyle  bagdastirilabilir.  Bilgi  baglama  baghdir ve  0Ogrenmenin de
baglamsallastirilmas: gerekmektedir. Odevler ve PDO gorevleri, genellikle, dgrencilerden
akademik bilgileri ger¢ek yasam durumlarina uygulamalarimi ister. Bunu yaparak 6grenciler
onerilen icerige bagvurmadan 6nce arastirma adimlari i¢in uyarlamalar yapmaktadir. Daha da
onemlisi bu uyarlamalar 6grencilerin edinilen bilginin ne i¢in gecerli oldugunu anlamalarina
yardimci olabilmektedir (Damron ve Mott, 2005; Duch, Groh ve Allen, 2001: Harkness,
2004; High-Pippert, 2003; Kaunert, 2009; Macdonald, 2005; Ross ve Hurlbert, 2004;
Wheeler, 2006; Williamson ve Gregory, 2010).

PDO icin secilen problemler, kavramlari belirli baglamlara yerlestirerek 6grencileri
kesfettikleri bu kavramlar1 hemen uygulamaya ve agiklamaya yonlendirmektedir. Ogrenciler,
gercek hayatla ilgili bir sorunla karsilagtiklarinda ilk once bilmedikleri seyleri tanimlar.
Bunlar 6grenme problemleridir. Ogrenciler dgrenme konularina egildikge temel ilke ve
kavramlar1 tanimlar, temel bilgi seviyesini gelistirir, bilgilerini entegre eder ve diizenler,
elestirel diisinme ve diger becerileri kazanir. PDO ortaminda &grenciler, sadece verilen
gorevi yerine getirmez ayni zamanda On tartisma sirasinda 6deve nasil yaklasacaklarini da
aktif olarak belirler. Bu durum, derin &grenmeyi destekler c¢iinkii O6grenciler &zellikle
ilgilendikleri seyi arastirmaya istekli olur. Ogrenciler belirlenen yapbozun uygunluk diizeyini
tanimlar, anlamlandirir ve yeni konuyu mevcut bilgisi ve bilinen/gilindelik yorumlarla
iliskilendirir (Glaser, 1991). Ek olarak, olas1 6grenme hedeflerini tartisirken grup tyeleri,
mevcut bireysel bilgilerini paylasir. Aragtirmalara gore yeni bilgiler daha 6nce edinilen ve
bilinen / alisilmis bilgilerle baglantili oldugu i¢in derin 6grenmeyi yeniden desteklemektedir.
Acik uclu baglamsal problemler gibi siyasi problemler de belirsiz ¢oziimlere sahiptir.

Burch (2000), PDO’nin dgrenenlere birgok firsat sagladigini belirtmistir. Akademik
izolasyondan ve iiniversite dersleri tarafindan tesvik edilen rekabetgilikten bunalan veya hayal
kirikligina ugrayan azinliklarin, kadinlarin, ¢cekingen 6grencilerin ve digerlerinin katilimlarinm
artirarak basarilarin1 ve duyussal davramslarini gelistirir (Tobias, 1990). Béylece PDO’ye

dayali dersler, demokrasi ve esitligi modelleme firsatlari sunmaktadir.
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PDO, “bgrencilerin igerik alanindaki temel bilgilerini, analiz, sentez, uygulama,
degerlendirme ve elestiri gibi list diizey bilissel becerilerini, ¢atigmalar1 yonetme, zamani ve
kaynaklar1 diizenleme, koordine etme, miizakere etme ve hosgorii gibi eylem becerilerini”
gelistirmek i¢in dikkate deger derecede becerikli ve uyarlanabilir bir aragtir (Burch, 2000).
Kiiresel politik ekonomiye dayali1 bilgi caginda vatandaslarin etkinligini ve etkililigini bu bilgi
ve beceriler biiyiik oranda artirabilir.

PDO, geleneksel yazma ve test ddevleriyle birlestiginde dgrenciler daha kapsamli bir
ogrenme deneyimi kazanabilmektedir. PDO yasantilarinda dgrenciler, bilgiyi yapilandirarak
ilgili kavramlar ve deneyimlerle iligkilendiren bir anlamsal agda yeni bilgilere ulasirlar ().
Boylece, dgrencilerin 6grenmeleri kalic1 hale gelir ve 6grenciler 6grendiklerini daha kolay ve
dogru bir sekilde hatirlar (Barrows, 1984, 1996; Bruning, Schraw ve Ronning, 1999;
Gijselaers, 1996). Bu nedenle, egitimin en 6nemli rolii, bilgi aktarmak degil 6grencilerin
kendi 6grenmelerini yonlendirebilmeleri ig¢in gerekli becerileri gelistirmelerine, bilgiyi etkili
yollarla insa etmelerine yardimci olmak olmalidir. PDO &devlerinin olusturdugu baglam ile
bilginin ilerleyen zamanlarda hatirlanmasi ve uygulanabilmesi i¢in dgrencilerin miimkiin
oldugunca yakin gelecekte karsilasabilecegi mesleki sorunlari taklit etmenin en iyi yolu
oldugunu gosteren psikolojik arastirmalara dayanmaktadir. Sosyal ve baglamsal faktorlerin bu
onemi, geleneksel 6grenme ortamlarinda dgrenilenlerin artik mevcut veya gelecekteki bir iste
nasil uygulanabilecegine dair herhangi bir aciklama yapilmaksizin edinilen bilgilerden
ayrildigini elestiren Gijselaers (1996) tarafindan da vurgulanmaktadir: Ogrenilen bilgi ile
onun gergek diinya baglamina aktarilmasi arasindaki zihinsel mesafenin bu eksikligi PDO
tarafindan asilabilmektedir.

Probleme dayali 6grenme ortamlarinin engellerinden biri de degerlendirme ikilemidir.
Ogretim elemanlar1, sinavlar ve geleneksel donem odevleri ile &grencinin igerik bilgisi
uzmanhigin1 grup projelerinden daha objektif bir sekilde degerlendirebilir ancak probleme
dayali 6grenmeye uygun degerlendirme secenekleri de bulunmaktadir. PDO projeleri, akran
degerlendirmeleri, ayrintili puanlama anahtarlar1 dahil olmak iizere somut puanlama
yontemleri kullanilarak degerlendirilebilir (Macdonald, 2005). Bununla birlikte rubrikler,
akran degerlendirmeleri, yansitic1 raporlar, kompozisyonlar dahil olmak {izere PDO 6devleri
icin gercekten ¢ok sayida uygun degerlendirme olsa da (Harkness, 2004; Kaunert 2009;
Macdonald, 2005; Ross ve Hurlbert, 2004; Williamson ve Gregory, 2010) PDO’niin daha
genis etkisi sorusunun daha fazla incelenmesi ve &gretim elemanlarinin PDO &devlerinin

dogasina uygun degerlendirmeler yapmalar1 gerekmektedir.
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Sinavlara ve geleneksel donem odevlerine biiyiik 6l¢iide giivenmeye aligkin olan
egitmenler icin bu tiir ek veya alternatif degerlendirmelerin dahil edilmesi, PDO’niin
benimsenmesine karsi bir baska onemli engeli teskil edebilir. Bu engellerin agilabilmesi i¢in
cagdas 6lgme degerlendirme yaklagimina dayali ve 6lgme degerlendirme siirecine 6grencinin
de dahil oldugu alternatif araglarin kullanilmasinin gerekliligi onerisi egitim bilimleri alan

yazininda sik¢a ifade edilmektedir.

4.1.6. Secilen Problem Durumunun Ozellikleri

Ogrencilerin PDO déngiisiiniin baslangicinda aldiklar1 6devlerde verilen problemler,
PDO cercevesi icinde 6grenci merkezli arastirmanin baslangic noktasini olusturur. Problem,
sosyal bilimlerin bir meraktan kaynaklanan ve arastirilmasi gereken 6zel bir soru ile ilgili
olabilir. Kaunert (2009), o6grencilerin 6deve ilgi ve katilimlarmi saglamanin 6nemini
vurgulamaktadir. Iyi bir devin en dnemli 6zelligi sunulan problemin ilgi gekici olmasidir. Bu
nedenle, ideal bir durumda, gercek yasam senaryosu olan bir 6dev, gerekli olgulart 6grenerek,
uygun kavramlar ve ilgili alan yazin ile ilgilenerek ¢oziilebilecek belirli bir problem sunar.
Ozellikle &grencilerin sunulan problemle ilgili yeterli én bilgisi yoksa asina olduklari
konularla, gazetelerde okuduklariyla veya daha onceki derslerde tartigtiklariyla baglanti
kurulmasi olduk¢a 6nemlidir (Maurer ve Neuhold, 2013).

Derste kullanilabilecek problemlere yararli drnekler arasinda yasal bir anlagsmazlik,
belirli bir politika Onerisi, etik ikilem veya politika yapicilarin karsi karsiya oldugu ilging
kosullar yer alabilir. Problemler bir video klip, fotograf, karikatiir, metin, dergi makalesi ya da
bir ske¢ kullanilarak sunulabilir. Problem, resmi bir vaka calismasi kadar zor ya da bir soru
kadar basit olabilir. Bu sorular su sekilde 6rneklendirilebilir (Burch, 2000: 33): “Avukatlar,
20-50 dolarlik ‘yardim kredilerinin’ milyonlarca dolarlik ‘yardim hibelerinden’ ¢ok daha iyi
sonuglar verdigini iddia ediyorlar. Bu nasil olabilir?” veya “Bati medyasi, Seattle kentinde
‘Savagsin’ yapildigi Diinya Ticaret Orgiitiiniin son toplantilarini biiyiik 6lciide basarisiz olarak
bildirdi ancak Asya ve Hindistan medyast toplantilart basarili olarak lanse etti. Bu farkh
goriisler nasil aciklanabilir?” Ogrenciler, bu tiir sorunlar1 ele almak igin ihtiya¢ duyduklar:
bilgileri, bu bilgileri toplamak i¢in gerekli kaynaklari, olasi ¢dziimleri ve nihai cevabi
belirlemek icin ¢aba harcar. Ogrenciler ne dgrenilecegini ve nasil yapilacagim fark ettikce

ogrenme siirecine daha aktif katilmaktadir (Burch, 2000: 33)
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4.2. Bulgular ve Ilgili Aragtirmalar

Arastirma Siyaset Bilimi Egitimi’'nde probleme dayali 0grenmeyi temel alan
caligmalar asagida yer alan tabloda yazar, yaym adi, yayin tarihi ve yayin yeri agisindan
gosterilmistir. Devaminda calismalarin igerik analiz ile analiz edilmesi neticesinde elde edilen
bulgulara ve son olarak ise ¢aligmalar hakkinda kapsamli bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin etkinligini 6zel olarak inceleyen makalelerin
yaymmlandig1 “Political Science and Politics (PS)”, “International Studies Perspectives
(ISP)”, “American Political Science Association (APSA)” ve “Journal of Political Science
Education (JPSE)” dergileri baslica veri kaynaklar1 olarak tercih edilmistir. Bunun yaninda
gerekli hallerde sayilan kaynaklar haricinde Siyaset Bilimi egitiminde aktif 6grenme
tekniklerini konu alan diger dergiler de veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Bu veri
kaynaklarinda probleme dayali 6grenmeyi temel alan ¢alismalar asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo incelendiginde probleme dayali 6grenmeyi temel alan c¢alismalarin “Journal of
Political Science Education”, “Simulation & Gaming”, “International Studies Perspective”,
“How to Engage Students in Political Science Classes” ve “Political Science & Politics”
dergilerinde ve bir ¢alismanin da “Springer” da editorlii bir kitapta boliim olarak yayinlandig:
anlasilmaktadir. Ayrica tablo incelendiginde probleme dayali O6grenmeyi temel alan
aragtirmalarin 2000 yili ile 2014 yillar1 arasinda yayinlandig:r gériilmekte olup, son 5 yilda
yayinlanan probleme dayali 6grenmeyi temel alan arastirmanin olmadig1 goriilmektedir. Bu
durum probleme dayali 6grenme acisindan bir sinirlilik olarak goriilebilir.

Yayin sayisinin azlig1 (6 makale, 1 kitap boliimii) probleme dayali 6grenmenin Siyaset
Bilimi Egitimi alan yazinin da arastirmacilar tarafindan 6neminin tam olarak anlasilamadigi
seklinde degerlendirilebilecegi gibi bu konuda farkindaligin ve ilginin diisiikk olmasindan
kaynaklandigr da ileri siiriilebilir. Belirtilen durumlar probleme dayali 6grenme alan
yazininda diger aktif 6grenme tekniklerinde oldugu gibi 6nemli bir eksikligin oldugunun
kanit1 olarak gosterilebilir. Bu eksikligin giderilmesi ve Siyaset Bilimi egitiminde probleme
dayali 6grenme yonteminin daha fazla tercih edilmesi i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmalarin tasarlanabilmesi i¢in yapilan Siyaset Bilimi egitiminde
probleme dayali 6grenme arastirmalarinin igerik analizi bulgular1 rehberlik saglayabilir. Bu

arastirmalar ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 4. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Probleme Dayali Ogrenmeyi Temel Alan Caligmalar

Yazar/ Yaymn .
Yazarlar Yaymn Adi Yil Tiirii Yaym Yeri
. . International
Burch, K. A Primer on -Problem-B.ased Learning for 2000 | Makale Studies
International Relations Courses .
Perspective
Maxwell, N.L.,
Mergendoller, ]')evelt?pmg a Problem-'Based.Learmng 2004 | Makale Slmulat}on &
J.R. ve Simulation: An Economics Unit on Trade Gaming
Bellisimo, Y.
Willi J. J 1 Of
Hiamson, Problem-Based Learning in Introductory 'o'uma .
ve Gregory, . o 2010 | Makale | Political Science
American Politics Classes .
AS. Education
Problem-Based Learning and Improved Journal Of
Berggren, H.M. Learning Outcomes in ‘The Politics of 2011 | Makale | Political Science
Welfare Reform Education
Problem-B Learning in E
Neuhold, C. ' g and ¢ Boliimii pring
European Union
Mclnerney, C. Problem-Ba.se.d Learning and Civic . Political Science
Engagement-Shifting the Focus of Learning | 2013 | Makale ..
ve Adshead, M. . . . . & Politics
in Public Policy Education
How to E
Involve Me, and I Will Understand: How to ()Sv:u d(::ntlﬁige
Klymenko, L. Engage Students in Political Science 2014 | Makale .. .
Political Science
Classes
Classes

Yukarida probleme dayali 6grenmenin temel alindigi calismalarin kiinyesi yer
almaktadir. Asagida Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve probleme dayali 6grenme tekniginin
anahtar kavramlar1 kod kabul edilerek, probleme dayali 6grenmeyi temel alan arastirmalarin
icerik analizi sonucunda gerektiginde alt temalar gerektiginde iist temalar olusturularak elde
edilen bulgularin sekilsel gdsterimi mevcuttur.

Sekil 6’dan da anlasilacagi lizere Siyaset Bilimi egitiminde kullanilan probleme dayali
O0grenme yonteminin incelenmesine dayanan bilimsel ¢aligmalarda aragtirma tasarimi olarak
nitel ve nicel yontemler kullanilmis ve probleme dayali 6grenme ders tasariminda disiplinler
aras1 problem se¢imi ve is birligine dayali gruplarin olusturulmasi iizerinde durulmustur.
Problem secimi ve isbirligi izerinde durulmus olsa da 6zellikle igbirliginin nasil saglanacagini
dair egitim bilimleri alan yazinindan bazi diislinceler 6diing alinabilir. Boylece daha fazla
aragtirma yapilarak gelecekte yapilacak probleme dayali 6grenme arastirmalarinda igbirliginin

nasil saglanacagina dair daha belirgin bir ¢erceve elde edilmis olacaktir.
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Siyaset Bilimi Egitimi’nde kullanilan probleme dayali dgrenme yontemi iizerine
yapilan arastirmalarda genel olarak siyasal bilgi edinme, 6z diizenleme becerisi, elestirel
diisiinme, analitik diisiinme, problem ¢6zme, yazma ve konugsma becerisi kazanim olarak
hedeflenmistir. Hedeflenen 6grenme c¢iktilar1 olarak {ist diizey zihinsel becerilerden sikca
bahsedilmektedir. Bununla birlikte, probleme dayali 6grenmenin bu {iist diizey becerilerin
uzun vadeli kalicilig1 tizerinde herhangi bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Duyussal becerilerin
de kazamm olarak ¢ok fazla hedeflenmedigi goriilmektedir. Odev makaleleri,
kompozisyonlar, smavlar, tutum Olgekleri, anketler, rubrikler ve 6z degerlendirmenin
incelenen arastirmalarda 6lgme ve degerlendirme amacli kullanildig1 saptanmustir.

Tez c¢aligmasit kapsaminda; Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve Probleme Dayali
Ogrenme yonteminin anahtar kavramlari kod varsayilarak iiretilen alt ve {ist temalardan
olusan bu bulgularin elde edildigi ve igerik analizi yapilan Probleme Dayali Ogrenme
caligmalarinin kullandiklar1 arastirma modelleri, 6dev tasarimlari, uygulama asamalar1 ve bu
caligmalarin ulastiklari bulgular ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.

Burch (2000), “A Primer on Problem-Based Learning for International Relations
Courses” adli ¢aligmasinda kullandigr Diinya Siyasetinde Cagdas Sorunlar dersinde her
ogrencinin aylik bir haber dergisi i¢in uygun bir arastirma hazirlayarak belirli bir problem

3

tizerinde “uzman” olmasini hedeflemistir. Bu hedef “problemin en az iki diger problemle
nasil iligkili oldugunu ve kiiresel problemlerin bireysel tercihlerden, ulusal politikalardan ve
kiiresel kosullardan nasil etkilendigini gosterme” ve varsa “bu tiir sorunlarin ardindan etik
sorumluluklarin ortaya ¢ikisini tartisma” alt hedeflerini barmdirmistir. Incelenen bu calismada
cagdas sorunlar1 géstermek icin filmler ve kisa romanlar kullanmistir ve her iki kaynakta da
ana karakter bir dilemmaya maruz kalan geng bir yetigkindir.

Burch (2000) arastirma siirecinde genel olarak haftanin bir giiniinii oryantasyon ve
genis temalara, bir glinlinii odak sorulara ve bir glinlinii de sonuclara ve kapsamli 6zetlere
ayirmistir. Genelde haftanin ilk gilinlinde tiim sinif, atanan g¢alismayi tartismis ve ana
karakterleri, sorunlar1 ve iligkileri not etmistir. Gruplar bir “problem ifadesi” hazirlayarak
gerekli dgrenme konularini belirlemistir. Ogrencilerden Elie Wiesel’in Night kitabmni alt
basliklara ayirmalari istenilmistir. Boylece ana konular hakkinda se¢imler yapmalarina olanak
saglanmigtir. Acilis konusmasimin kopyalari, Washington DC’deki Holokost Miizesinde
sorulmugtur. Ayrica arastirmaci, Ogrencilerden Irak ve Belgrad’daki benzer nitelikteki

boykotlara, Kongo ve Dogu Timor ile ilgili eylemsizliklere Wiesel Ilkeleri’ni uygulamalarin
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istemistir. Buna ek olarak Night ile Rigoberto Menchu’nun I, Rigoberto’sunu anilarla veya
diger bugiine kadar gelen yazilarla iliskilendirmelerini de istemistir. Ayrica koleligin iki kitay1
parcaladigi ve siyah Afrikalilarin tarihini korkung hale getirmesi iizerine yapilan bir
konusmada 6grencilerden Chinua Achebe’nin iddiasina da yanit vermeleri istenmistir: “A¢ligi
onleyebilir miyiz? Ders alabilir ve sonuglar ¢ikarabilir miyiz?” Arastirmada problemler ve
sorular dersin hedeflerine yonelik se¢ilmistir.

Burch (2000) tarafindan yiiriitiilen bu arasgtirmada bir grup 6grenciden ¢ok azi ilkeleri
koruyarak infaz memuru i¢in More’u takip etmis ancak yaris1 problemi/davayi ilerletmek igin
Ingiliz subaymi infaz etmeyi se¢mistir. Burch (2000), miiteakiben yapilan “hukuken gecerli
neden” hakkindaki tartigmanin Yahudilere karsi yapilan Nazi soykirimi, Bosna ve Ruanda
katliamlarindaki “etnik temizlik™ icin lehte ve aleyhte olasi itirazlar sadece tarihsel olaylara
degil, aym1 zamanda Ogrencilerin vekil / temsili deneyimlerine dayandigi i¢in de atesli
gectigine dikkat cekmistir. Ogrenciler, Dawn’daki infaz hadisinde, kendilerini “cekimserler”
ve “infaz memurlar1” olarak gruplandirmistir. Her grup, subayin akibeti {izerine yapilan bir
tartisjmada grubun ortak goriisiinii agiklamak icin bir konusmaci secerek arglimanlarini
yazmustir. 1ki konusmaci “sembolik dliimle” ilgili tartismak igin goniillii simif arkadaslariyla
bir odanin merkezinde bir araya geldiklerinde (akvaryum adi verilen bir 6gretim teknigi)
Ogretim elemani tarafindan zit rollere atanmistir. Baslangigta sasirmalarina ragmen sozciilerin
etkili ve tutkulu bir sekilde karsit pozisyonda tartigmalari sadece birka¢ dakika slirmiistiir.
Baz1 dgrenciler, kendi goriislerine tutsak olduklar1 sonucuna ulagmakla birlikte firsat oldugu
zaman bagkalarinin goriislerini kolayca anlayabildikleri sonucuna da ulagmistir. Caligmanin
en sonunda vatandaglarin rolleri iizerine yapilan tartisma, dinamik ve yansitici olmustur.

Klymenko (2014) “Involve Me, and I Will Understand: How to Engage Students in
Political Science Classes” adli ¢aligmasi i¢in Sovyet sonrasi siyasi rejimlerin gesitliligi
iizerine bir PDO &devi tasarlamistir. Calismanin uygulama asamalar1 ve ayrintilari su
sekildedir: Dersin amaci, Sovyet sonrasi gegcis i¢in gecerli olan teorik ¢er¢evenin somut bir
sekilde anlasilmasin1 saglamak, bolgedeki siyasi rejimlerin gelisimini vaka ¢alismalar
yoluyla ampirik olarak takip etmek, 6grencilerin elestirel diislincelerini, yazma ve konusma
becerilerini gelistirmektir. Ders, Sovyet sonrasi gecisin yol agtig1 ¢esitli siyasi rejimlere drnek
olarak Belarus, Rusya ve Ukrayna vaka c¢aligmasina odaklanmistir. Derste ¢cok sayida 6grenci
oldugu igin &grenciler her biri aynt PDO &devini alan gruplara boliinmiistiir. PDO ddevinin
diger bir amaci, Ogrencilerin demokratiklesme teorilerini anlamalarina ve arastirma

makalelerini yonlendirmelerine yardimci olmak seklinde belirlenmistir.
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Klymenko (2014), bu 6devi siyasi rejimlerin gelisimi i¢in gegerli olan teorik ¢ergeveye
odaklanan giris oturumunda kullanmis ve her 6grenci grubu, Sovyet sonrasi lilkelerin gegis
yollarinin olas1 agiklamalar1 hakkinda sinifa rapor sunmus, beyin firtinas1 ve problem {izerine
tartigmalarinda vatandaslarin Sovyetler Birligi’ne yonelik 6zlemlerinin diizeyine, zayif sivil
topluma, Ukrayna vakasinda AB iiyeligi perspektifinin bulunmamasina, Belarus devlet
bagkaninin giiglii yeterliligine deginmistir. Ayrica ekonomik egilimler, siyasal kiiltiir, sivil
toplum, devlet ve ulus insasi, otoriter Onciil rejimler, gecis tarzi, siyasi kurumlarin tasarimi
veya uluslararasi baglam gibi faktorlere de odaklanilmstir.

Klymenko’nun (2014) calismasinin devaminda uygulama asamalarinda sunlari
yapmistir: Ogrencilerin demokratiklesme teorilerinden birini segmeleri, ilgili kavramlarin
tanimlarini yapmalari, teorik g¢erceveyi incelemeleri ve teoriyi karsilastirmali bir bakis agisiyla
Belarus, Rusya ve Ukrayna’daki 6rnek olaylara uygulamalar1 gerekmistir. Secilen aragtirma
sorusunu arasgtirma makalelerinde cevaplamak i¢in 6grencilerden bilimsel, resmi/hiikiimet ve
medya kaynaklarin1 kullanarak aragtirma yapmalar1 istenmistir. Formiile edilmis bir aragtirma
sorusu, yol gosterici bir teori ve okuma i¢in bir alanyazin listesi igeren bir arastirma makalesi
sablonu sunulmustur. Her ogrenci kendi performansindan sorumlu tutulmus ve notlar
arastirma makalelerinin kalitesi temelinde verilmistir. Bununla birlikte, etkin bir sekilde
sunulan PDO 6devi, 6grencileri problem ¢6zme ile derinden ilgilenmeye tesvik etmistir. PDO
odevi yoluyla politik teoriler timdengelimsel bir sekilde sunulmamistir. Genellemeden somut
uygulamaya degil agiklamalardan genellemeye ulasilacak sekilde ogrenciler tarafindan
timevarimsal olarak kesfedilmistir. Klymenko’nun (2014) bu ¢alismasinda, 6grencilerin ders
hakkindaki geri bildirimleri genel olarak ¢ok olumlu olmustur. Arastirmaci, ¢aligmalarinda
geleneksel bir dgrenme ortammda PDO’niin basarili bir sekilde uyarlanmasma bir &rnek
sunmustur. Ogrenci anketlerinden ve Ogrenci performansindan olumlu degerlendirmeler
almasma ragmen yazar, Ozellikle giris derslerinde &zel bir PDO yaklasimma yénelik
cekinceleri oldugunu ifade etmistir. Cekinceler, PDO problemlerini kullanmaya baslamadan
once Ogrencilerin bir bilgi tabanmi gelistirmelerinin gerekliligi iizerine yogunlagmistir. Bu
durum egitim bilimleri baglaminda biligsel hazirbulunusluk diizeyi olarak ifade edilebilir.

Maurer ve Neuhold (2013) tarafindan “Problem-Based Learning in European Studies.
In Teaching and Learning the European Union” adli arastirmada, Avrupa Caligmalari igin
tasarlanmig AB’nin kurumsal ¢ercevesi iizerine bir 6dev kullanilmistir. Bu 6dev 6zellikle AB
kurumsal cercevesi ve AB politikalar1 hakkinda derin bir bilgiye sahip olmayan 6grencilere

yonelik olarak tasarlanmistir. Calismada, tiim AB kurumlari ayr1 kagitlar iizerinde gosterilmis
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ve Ogrencilerden (6n tartigma) politika olusturma siirecinde birlikte calisabilecekleri
kurumlar1 duvara mantiksal bir sirayla asmalar1 istenmistir. Odevlerin bu baslangic asamast,
on bilgilerin 6nceden tartisilmas: ve etkinlestirilmesi i¢in etkilesimli bir yol saglar. Son
tartisma oturumunda Ogrenciler, kendi ¢aligma ¢iktilarin1 6n tartismada ortaya koyduklari
orijjinal varsayimlariyla karsilagtirmistir. Bu durum, Ogrencilerin kendi yanlis algilar1 ve
ogrendikleri hakkinda farkindalik yaratir.

Maurer ve Neuhold (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin bulgularma gére PDO ayn
zamanda Avrupa Calismalar1 alaninda 6gretim yapanlar i¢in 6zel zorluklar da getirmektedir.
Mesleki agidan belli bir tecriibeye sahip olan ve kendi uzmanlik alaninda ders veren dgretim
elemanlari, Ogretim siireclerinde disiplinlerarasi Ogretimden yararlanmaktadir. Avrupa
Hukuku dersleri avukatlar tarafindan, Avrupa Ekonomisi dersleri ise ekonomistler tarafindan
verilmektedir. Bir alanda 6zel uzmanlik bu nedenle ¢cok 6nemlidir. Bununla birlikte Avrupa
Calismalar1 alaninda, AB entegrasyon tarihi ya da AB karar alma siireci gibi ortak uzmanlik
gerektiren sorunlar bulunmaktadir. Bu, 6gretim elemaninin belirli bir esneklige sahip olmasini
gerektirmektedir (Maurer ve Neuhold, 2013). Ayrica Avrupa Calismalari alanmnin PDO
yoluyla &gretilmesi 6gretim elemaninn PDO’yii dgretim programma nasil entegre edecegi
konusunda egitim almasin1 gerektirmektedir.

Mclnerney ve Adshead (2013), “Problem-Based Learning and Civic Engagement-
Shifting the Focus of Learning in Public Policy Education” adli ¢alismalarinda PDO
yaklasimini kullanarak Cin, Irlanda, Letonya, Nijerya ve ABD dahil farkli iilkelerden 13
lisanstistii 6grencisinden olugan bir gruba daha zengin, daha derin bir 6grenme deneyimi
iireten kamu politikasi i¢in iiniversite destekli, sivil katilim yaklasimi ile entegre edilmis aktif
ogrenmeye dayali bir deney gerceklestirmistir. Arastirma modiilii, 6grencilere hem kamu
politikas1 analizi hem de planlama iizerine ise yarar beceriler kazandirmay1 hedeflemistir.
Resmi modiil 6geleri i¢in dort aylik bir zaman harcanmistir. Katilimcilarin bir grubun pargasi
olarak islev gdérmeleri ve buna gore degerlendirilmelerine (puanlama) ragmen arastirilan
konular hakkinda kendi elestirel analizlerini tesvik etmek ve ayrica “belescilik™ tehlikesinden
kaginmak icin tasarlanmis bir 6dev makalesi istenmistir. Tipik PDO uygulamalarinda oldugu
gibi demokratik katilm ve sivil katilim hakkinda birka¢ baslangi¢c okumasi yapilmis ve
kendilerini destekleyici alan yazin se¢imlerini yapmalari i¢in 6grenciler tesvik edilmistir.

Mclnerney ve Adshead (2013), calismalarinda PDO uygulamasinin politika baglama,
ulusal bir politika gercevesi (National Spatial Strategy [NSS]) ve ardindan politikay1 yerel

diizeyde operasyonel hale getirme karar1 ile saglanmistir. Bolgeler arasinda sosyal, ekonomik,
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fiziksel gelisme ve niifus artig1 arasinda daha iyi bir denge saglama amaci olan NSS, bir
Irlanda hiikiimeti politikasidir. Arastirmacilar tarafindan yakindaki bir kasabada, kasaba
sakinleri ve toplumun i¢ kesimi i¢in yeni bir sosyo-ekonomik planin gelistirilmesini
desteklemek amaciyla dnemli bir sivil katilim uygulamasi yapmaya karar verilmistir. Bu
yenilik¢i adim, 6grencileri dogrudan kamu politikasi olusturma siirecine dahil etmek i¢in
degerli bir firsat saglamistir. Ayn1 zamanda, Ogrencilere, halkin politika yapimina
katilmasiyla ortaya ¢ikan bir¢ok karmasikligin en azindan bir kismin1 ¢6zmeye davet eden bir
problem durumu sunulmustur. Bu baglamda, 6grenciler secilmis temsilcileri, yetkilileri ve
sivil toplum oOrgiitlerini kapsayan c¢esitli ve bazen gergin olan iligkilere maruz kalmistir.
Ayrica, sinifta ilgili politika kavramlari/konular1 ve NSS’nin detaylar1 incelenmistir.

Mclnerney ve Adshead (2013) arastirmalarinin basinda “ayri1 ayri insa edilmis iki
ucunun ortada bulugmadig bir kdprii insaat projesinin diizeltilmis bir fotografin1” sunarak
ogrencilerinin ilgilerini konuya c¢ekmistir. Buna “Kamu Politikasina Hallkin Katilimi / Kt
Kanaat Geginme!” adli bir problem eslik etmistir. Modiilde incelenen merkezi temalar icin
fotografin bir metafor olarak goriilebilecegi ifade edilebilir. Ornegin fotograf, “Kamu
politikasi yapma siireglerini nasil anlariz?” sorusuyla ilgili olarak insaat projesindeki
katilimcilarin ortak bir vizyon ya da ayn1 bakis acisin1 paylasip paylasmadiklart hakkinda fikir
verebilir. Politika siirecindeki farkli aktorlerin roli ile ilgili olarak sunulan fotograf, bu
sorunun yaratilmasindan ve problemin ¢6ziimiinden kimin sorumlu olabilecegi ile ilgili alt
problemleri giindeme getirmistir.

Mclnerney ve Adshead’in (2013) arastirmasinda, problem sunumu; kamu kuruluslari,
ilk kez katilimer bir planlama siirecine katilan kamu temsilcileri ve aktivist topluluk
calisanlar1 gibi belirli grup kimliklerine ogrencileri gorevlendirerek daha da
detaylandirilmistir. Sivil katilim, miizakere demokrasisi, kamu yonetimi ve politika stilleri
icin kurumsalci yaklasimlar hakkindaki alan yazinlart kullanan 6grenciler, kimlik gruplarimin
perspektiflerinden alternatif kavramsal ¢erceveler kullanarak baslangigta sunulan ilgi / dikkat
cekici spesifik problemi arastirmis, yorumlamis ve ¢Ozmiistiir. Ardindan arastirmacilar,
ogrencilerin bu sorunlart daha ayrintili kesfetmeleri igin alternatif baglamlar sunmustur.
Yapilandirilmis halk etkilesimleri, halkin kentin gelecekteki gelisimi i¢in vizyonlarini ve
isteklerini tartigmak {izere tipik belediye binasi tarzi toplantilar olarak tasarlanmistir.
Hedeflenen etkilesimler, farkli politika paydaslarinin bakis agilarina ulagsmak i¢in 6zel olarak
gelistirilmistir. Son olarak, ogrencilerin birgok vatandagin halka agik toplantilara

katilmadigim1 fark etmelerini saglamak icin kamusal alan etkilesimleri gelistirilmistir.
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Arastirma siirecinde 6grenciler aligveris merkezlerinde ve kafelerde, yerel c¢evrelerle kendi
ortamlarinda (gozetim altinda) ¢alismistir.

Mclnerney ve Adshead (2013) calismada 6grencilerin probleme dayali 6grenmenin
soyut dogasiyla basa c¢ikmanin zor oldugunun farkina vardiklart belirlenmistir. Bununla
birlikte, PDO siireci, proje ilerledikce ve problemle daha fazla baglanti kuruldugunda
kavramlarin “kristallesmesini” saglamistir. Boylece, 6grenciler, baslangicta problemin soyut
dogasin1 zorlayic1 bulmalarina ragmen problemi basarili bir sekilde yorumlamig ve
cOzmiistiir. Aragtirmada probleme dayali 6grenme aragtirmasinda 6grenci geri bildirimleri,
etkinligin ders kitabinin 6tesine ve kamu politikasinin ger¢ek diinyasina girmeyi basardigini
gdstermistir. Buna ek olarak, PDO, kurumsalci bir yaklasimim kamu politikasinin daha derin
bir analizinin gelistirilmesinde nasil yardimci olabileceginin goriilmesini saglamistir.
Genelde, 6grenciler politika belirleme siirecinin farkli yonlerini belirleme ve adlandirma
olanagi bulmustur. Bu arastirmada, PDO, sinifta her zaman miimkiin olmayan birgok
perspektife erisim saglamistir. Yazarlarin uyguladiklar: bu proje sonunda 6grenciler, bir segim
yapilma imkam sunulursa diger geleneksel Ogretim ydntemlerine yerine PDO’yii tercih
edeceklerini belirtmistir.

Maxwell, Mergendoller ve Bellisimo (2004) “Developing a Problem-Based Learning
Simulation: An Economics Unit on Trade” adli ¢alismalarinda The Great Awakening adli
probleme dayali bir simiilasyon kullanmuslardir. Simiilasyonun agilisinda, dgrencilere Ug
Tarafli Ticaret Konsorsiyumunun baskan1 Carlos Medine’nin bir video snippet’i
gosterilmistir. Springfield ve Abbydale adalar1 arasindaki savasin sona erdigi ve her iki ada ile
ticaretin kurulabilecegi video snippet aracilifiyla anlatilmistir. Video, dgrencilere; (a) Bu
adalarin ekonomiden sorumlu liderleri olduklarimi (Hatfield veya McCoy), (b) Springfield ya
da Abbydale ile bir ticaret anlagsmasinin miizakeresini yiiriiteceklerini ve (c¢) Adalarinda
bulunan mal ve hizmetleri, ticaret anlagmasinin artiracagini gostermistir. Bu video, bir baglam
icinde, bir ekonomik sorgulama ¢izgisi olusturarak birden fazla ¢oziimlii bir problem durumu
vermistir. Ayrica video, ticaretin ekonomik temelinin bilinmesi gerektigini hissettirerek PDO
simiilasyonu i¢in zemin hazirlamistir (ticaret mevcut mal ve hizmetleri nasil artirabilir?).

Maxwell, Mergendoller ve Bellisimo (2004) tarafinda yiiriitiilen arastirmada
ogrenciler McCoy’un ekonomi liderleri ve Hatfield’in ekonomi liderleri olmak iizere iki
gruba ayrilmistir. Simiilasyon, siyasi dligman olarak tasarlanan gruplar arasinda ticaret
planlarini gizli tutacak sekilde tasarlanmistir. Her 6grenci grubunun (adanin) arastirmalarina

odaklanmasina yardimci olmak igin bir problem durumu gelistirilmistir. Her sinif i¢in biraz
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farkli olsa da genel olarak problem durumu, “Adamizin ekonomik liderleri olarak bir ticaret
anlasmasi nasil gelistirebiliriz, boylece mevcut mallari nasil artirabiliriz?” seklinde ifade
edilmistir. Bu problem g6z 6niinde bulundurularak 6grenciler ticaret hakkinda bildiklerini ve
bir ticaret anlagsmasi gelistirmek i¢in bilmeleri gerekenleri degerlendirmistir. Uygulamanin
ilerleyen asamalarinda Ogrencilere, aragtirmalarini ticaretin ekonomik temeline dogru
yonlendirebilecekleri kaynaklar verilmistir. Ornegin, adalarinda ve iki dost komsu adada
belirli mallarm iiretilmesi icin gereken calisma saatleri i¢in “rakamlar” verilmistir. Ogrenciler,
yani her ada, “rakamlar’” sadece olusacak iiretim artiglarini gostermek igin kullanmustir.
Ayrica arastirmacilar tarafindan, goriintiste hayali Ticaret Konsorsiyumu tarafindan iiretilen
ticaretin ekonomik yararlarini, ekonomik ve ekonomik olmayan engellerini agiklayan teknik
bir rapor Ogrencilere sunulmustur. Simiilasyon boyunca O6grencilerin ticaret anlayisini
yonlendirmeye, derinlestirmeye ve karmasikliklarini géstermeye yardimci olmak i¢in birkag
baska kaynak da sunulmustur. Arastirmada ogrencilere, Carlos Medine’nin “Springfield ve
Abbydale’in savasa tekrar basladigini ve ticaretin siyasi diismanlar ile gergeklesmesi
gerektigini” aktaran ikinci bir video sunulmustur. Simiilasyonun birka¢ kez tekrarlanmasi
sonucunda 6grenciler, ticaretin ekonomi ilkelerini ve miizakere siirecini (bir ticaret anlagmast)
kavramistir.

Maxwell, Mergendoller ve Bellisimo’nun (2004) c¢alismasinda Ogrenciler,
uygulamalara hakim olmakta zorluk ¢ekmistir. Carlos Medine, ticaret anlagsmasi miizakere
edilirken ¢evre gruplarinin ve sendikalarin siyasi diismanlariyla yaptiklar ticareti protesto
ettiklerini agiklamistir. Ogrenciler, The Great Awakening’in giktis1 olarak ticaretin ekonomik
temelini hakli gosteren bir bilgilendirme brosiirii hazirlamistir. Bu brosiirii  gelistirerek
ekonomik-ticaret bilgilerini pekistirmeye yardimci olacak bir etkinlik olan elestirilere karsi
koymak i¢in ekonomik argiimanlarin nasil yapilandirilacagini 6grenmislerdir.

Berggren (2011) tarafindan yiiriitiillen “Problem-Based Learning and Improved
Learning Outcomes in ‘The Politics of Welfare Reform” adli ¢calismada, 6grencilerden Refah
Politikalar1 Reformu dersinin genis bir PDO &devini tamamlamalar1 istenerek PDO &devi
oncesi coktan secmeli ara sinavdan PDO 6devi sonrasi c¢oktan se¢meli smava kadar
performanslarinin gelisim saglayip saglamadig: arastirmistir. Calismada 6grencilere, ara sinav
oncesinde daha geleneksel bir ders ortaminda dersin temel kavramlari sunulmustur.
Ogrenciler, ara sinavdan sonra bu kavramlar1 kullanarak daha bagimsiz, aktif, elestirel ve
yansitict katilim gerektiren bir PDO 6devini tamamlamistir. Arastirmada kullanilan Refah

Politikalar1 Reformu dersinin oOncelikli odak noktast ABD’deki refah siyaseti ve tarihi
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olmakla birlikte bu odak noktas1 feodalizm, kilise ve aile ile baglantili olan kapitalizm 6ncesi
refah kurumlari iizerine karsilastirmali bir bakis a¢is1 oturumu tarafindan giiclendirilmistir.

Berggren’in (2011) ¢alismasi, gelismis kapitalizm ile ortaya ¢ikan toplumsal sorunlara
bir yanit olarak Avrupa ve Amerika’da modern refah devletlerinin ortaya cikisini kapsayacak
sekilde ilerlemistir. Bahsi gegen ¢alismada, Esping-Andersen’in (1990) muhafazakar, liberal
ve sosyal-demokrat refah rejimleri tipolojisi, 6grencileri refahla ilgili politikalar ve degerler
hakkinda daha genis diisiinmeye tesvik etmek i¢in kullanilmistir. Ders, daha sonra Amerika
Birlesik Devletleri refah tarihine ve geleneksel 6gretim yontemleri icerisinde ilerleyen bir
segment olan giliniimiiz refah ve refah reformu politikalarina genel bir bakisa evrilmistir.
Ogrenciler, bir gazetecinin kitabin1 ve bir ders kitabinin béliimlerini okumus ve o ana kadar
tiim ders icerigini kapsayan ¢oktan se¢meli bir ara sinava alinmistir. “Kiiclik Grup Aragtirma
Projesi ve Sunumu: Ogrencilere Politika Onerisi” PDO 6devi, ara sinavdan sonra sunulmus ve
yiiriitiilecek arastirma projesi tartistlmistir. Odev, ii¢ ila dort kisilik gruplar halinde galisan
ogrencilerin, devletlerin politik baglaminin gergekleri géz dniine alindiginda miimkiin olan en
sosyal refah politikast i¢in ¢oziim oOnerileri gelistirmelerini ve sunmalarini gerektirmistir.
Bunu yaparken Avrupa’daki farkli lilkelerde goriildiigii gibi, refahla ilgili farkli anlayislar ve
degerler hakkinda derste daha 6nce 6grendiklerini aktif olarak kullanmalar1 ve uygulamalari
gerekmistir.

Berggren’in (2011) arastirmasinda kullandig1 6dev su bilesenlerden olusmustur: Ug
hafta boyunca yapilan {i¢ ev ddevi (bireysel 6devler), 3-4 sayfalik yonetici / idari / yiirlitme
Ozeti (grup 6devi), aciklamali bir kaynakca (bireysel 6dev) ve derslerin son haftasinda sézlii
ve gorsel bir sunum (grup ddevi). Ogrencilere dersler sirasinda sosyal, ekonomik, partizan,
ideolojik, ¢ikar grubu, kamuoyu, kitle iletisim araclari, irksal ve cinsiyet faktorleri de dahil
olmak ftizere ulusal diizeyde refah reformu siyasetinin unsurlari hakkinda temel bilgiler
verilmistir. Bu temel bilgiler, i ev 6devinin de tamamlanabilmesi i¢in genel bir kilavuz
olarak tasarlanmistir. Arastirmada, Ogrencilerden refah politikalar1 ve siyaseti ile ilgili
alternatif kavramlar ve degerlerin tartisilmasindan elde ettiklerini hem kendi eyaletleri i¢in
onerdikleri politika degisikliklerinin gerekgelerine hem de eyaletlerindeki siyasi baglamin ne
tiir bir degisiklige izin verecegine dair analizlerine dahil etmeleri istenmistir. Arastirmada,
ogrenciler bu 6devler lizerinde ¢alisirken ders esnasinda, refah reformunun temelinde yer alan
i istihdaminin 6nemine deginen diisiik ticretli calisma diinyasinin gazeteci goziiyle anlatimini
(Barbara Ehrenreich’in Nickel and Dimed: On (not) Getting by in America makalesi [2001])

okuyup tartigmistir. Ayrica Morgan Spurlock’un 30-Days dizisinin asgari ticret bolimii
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izletilmistir. Son olarak PDO projesinin tamamlanmasindan sonra o6grenciler dersin
materyalini tiim igerigini kapsayan ancak ara sinavdan sonraki i¢erige daha fazla agirlik veren
bir final sinavina alinmistir.

Berggren’in (2011) arastirmasinin bulgular1 Refah Reformu Politikalar: dersinin 2008
ve 2009 Giliz donemlerine katilan toplam 55 Ogrenciden elde edilen bir veri setinden
olusmustur. Arastirmaci tarafindan her iki siifa da ayni1 donem ayn1 sekilde ders verilmistir.
Calismada, 6grencilerin refah reformu politikalar: ile ilgili igerik bilgilerini gelistirmek i¢in
tasarlanan bir probleme dayali Ogrenme Odevinin potansiyeli analiz edilerek
degerlendirilmistir. Yazarm bu arastirmasinda, bagimsiz bir PDO etkisini test etmek igin iki
model kullanilmistir. Birinci model ile test edilen bagimsiz bir PDO etkisinin temel hipotezi,
dersin 2009 giiz boliimiinde destek gormiistiir. Bununla birlikte, ikinci modelin 2008 giiz
boliimii i¢in daha uygun oldugu tespit edilmistir. Derse gelmeden 6nce iyi hazirlik yapmis
ogrencilerin biiyiik bir kismmm PDO &devini tamamlarken beraberinde getirdikleri akademik
altyapinin final sinavinda puanlar artirdigl da tespit edilmis olup aragtirmasinin diger bir
onemli katkisi, PDO’niin daha az 6n bilgi gerektiren giris seviyesindeki derslerde etkili
olabilecegi izlenimidir.

Williamson ve Gregory (2010) “Problem-Based Learning in Introductory American
Politics Classes” adli c¢alisma ic¢in girig niteliginde bir Amerikan Hiikiimeti ve Siyaseti
dersinde PDO &devlerinin tasarimi ve uygulamasini incelemistir. Her 6grencinin segilen bir
politikadaki kendi pozisyonunu desteklemek i¢in bir argiiman olusturmalarini gerektiren ¢ok
asamal1 bir kamu politikas1 hazirlamak dersin temel arastirma 6devidir. Bu arastirma 6devi,
ogrencilere belirli bir kamu politikasi sunar ve dgrencileri birtakim temel arastirma araglariyla
tamstirir. Yapilan arastirmanin uygulama asamalar1 ve ayrintilar su sekildedir: Ogrenciler,
111. Kongre’deki hedeflerini en iist diizeye ¢ikarmak icin Siyasal Eylem Komitesi (Political
Action Committee [PAC]) yonetim kuruluna, kurulusun sinirli fonlarinin nasil dagitilacagin
belirten 15 ila 20 dakikalik bir sunum yapmustir. Ayrica yonetim kurulu gruplarin 6nerilerini
ve bunlarin ardindaki mantig1 6zetleyen 3-4 sayfalik bir taslak bildiri istenmistir. ABD
Hiikiimeti ve Siyaseti dersini PDO yéntemiyle islemek igin (1) Amerikan siyasi sisteminin
anayasal temelleri, (2) Federal hiikiimetin kurumlar1 ve (3) Kamu politikasi siireci seklinde ii¢
ana boliime ayrilmistir. Igerigin gerektirdigi sekilde, her ders boliimiiniin ilk kismi tartisma ya
da geleneksel 6gretime dayali ders seklinde olmustur. Her boliim, ders igerigini kapsayan bir
testle sona ermistir. Dersin kendisinden Onceki her boliimiinii tamamlayacak ancak fakat

tekrarlamayacak sekilde problemler tasarlanmistir. Dersin ilk bdliimiinde siyaset, anayasanin
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gelisimi ve sec¢imler, siyasi partiler ve kamuoyu ile ilgili ¢esitli konular i¢in bilimsel yontemin
kullanim1 kisaca tanmitilmigtir. Bu boliimdeki bir derste, 6grencilere federal secimlerle ilgili
kampanya finansmani diizenlemeleri sunulmustur. Ders, mevcut yasa kapsamindaki bagis¢ilar
icin katki sinirlarimin yani sira bagkan adaylarinin kampanyalar: i¢in kamu fonu almalar
durumunda kendilerine sunulan/nerilen harcama smirlarina odaklanmistir. Ogrencilere
boliim sonu smavinin ardindan Ogretim programinda anlatilanlardan veya birinci ders
giiniinde tartisilanlardan daha kapsamli bir probleme dayali 6grenme agiklamasi sunulmustur.
Ders siiresince sabit kalacak dort veya bes Ogrenciden olusan calisma gruplarina rastgele
atanmis olan Ogrencilere, aragtirmacilar tarafindan siyasi eylem komitesi problemi i¢in
yonergeler verilmistir.

Williamson ve Gregory’nin (2010) arastirmasinda kullanilan problem durumu, her
grubun gorevlendirildikleri bir siyasi eylem komitesinin roliinii tistlenmeleri saglanmstir.
Siyasi eylem komiteleri, 0grencileri bir dizi ¢ikar grubu siyasetine maruz birakmak igin
olusturulmustur. Baz1 gruplar sag veya soldaki belirli ¢ikarlar1 temsil eden ideolojik siyasi
eylem komitelerine atanirken diger gruplar farkli ¢ikarlar1 ve gruplari temsil eden is veya
dernek siyasi eylem komitelerine atanmistir. Bahsi gecen bu aragtirmada, Ogrenciler,
bilmedikleri seyler hakkinda uygun sorular sorabilmeleri ve arastirabilmeleri i¢in gerekli olan
kaynaklar1 ararken “yalmiz” birakilmistir. Gruplarin tamamindan siyasi eylem komitesi
yonetim kuruluna 6deme kararlar1 ve onlara rehberlik eden gerekceler hakkinda 15-20
dakikalik bir sunum yapmalar1 istenmistir. Probleme dayali iki 6grenme alistirmasinin her
birine donemde iki hafta ayirilmistir. Grup sunumlari, her bir PDO ¢alismasinda, son iki ders
giinii yapilmigtir.

Williamson ve Gregory’nin (2010) arastirmasinda, donem boyunca kullanilan iig¢
problem de ayn1 temel plan1 takip etmistir. Ogrencilere sunulan ikinci problemle, dgrencilerin
yeni secilen baskanin Iletisim Ofisi olarak hareket etmeleri ve Baskan’m ulusa seslenis
konugmasinin bir boliimiinii yazmalari i¢in bir politika alanini yeterince tanimalari istenmistir.
Bununla birlikte, nispeten basit olan bu problem iiciincii ders giiniinde 6grencilere sunulan ani
bir konu degisikligi ile karmasiklastirilmistir. Ogrenciler simifa geldiginde bir siirprizle
karsilasmistir: “Yonetimin (ve Ozellikle Iletisim Ofisinin) Beyaz Saray’da bir skandalla
ugrasmasini gerektiren bir kriz”. Ogrencilerden skandalin yeni y&netim iizerindeki etkileri,
yonetimin nasil yanit vermesi gerektigi ve bir sonraki ders oturumu i¢in bu yanitin ardindaki
mantik dikkate alinarak tek sayfalik bir bildiri hazirlamalar1 istenmistir. Ogrencilere,

Microsoft Excel elektronik tablosu seklinde federal biit¢enin 250 satirlik bir siiriimii (6zet)
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verilmis ve her grup ayni gorevle karsi karsiya kalmistir: “Gelecek yilin biit¢esini belirten cari
yil (2008) rakamlarin1 bir rehber olarak kullanma” (enflasyon hesaba katilmadan). Ayrica
gruplarin her bir iiyesine savunacaklari bir biitce alan1 verilmistir. Kendi biitce alanlarinda
artan harcamalar i¢in bireysel puanlarmin artacagr da sdylenmistir. Bu, bireyleri ¢ikar
alanlarindan miimkiin oldugunca yararlanabilmeleri i¢in en sofistike gerekgelerini
gelistirmeye zorlamig ancak gruplarin bir biitiin olarak biit¢eyi miizakere etmelerini ve
biitgeden 6diin vermelerini gerektirmistir ve her grubun problem i¢in dnerdigi ¢éztimleri diger
gruplardan izole tutmak adina gruplarin biitce kararlar1 ve gerekgeleri hakkinda sunumlarini
ayr1 ayr1 yaptirilmistir.

Williamson ve Gregory (2010) tarafindan gergeklestirilen ve ayrintilari agiklanan
aragtirmada, PDO ile ders alan dgrenciler siyasi eylem komitelerinin islevlerini, Baskan’in
ulusa seslenis konusmasinin roliinii ve federal biitceyi, PDO kullamlmadan ders alan
ogrencilere gore ¢ok daha net bir sekilde kavramistir. Ayrica dgrenciler, PDO ortaminda
elestirel diisiinme, bilgi okuryazarlig1 ve sozlii ve yazili iletisim gibi igerige 6zgili olmayan
beceriler de gelistirmistir. Her problem i¢in net bir “dogru” cevabin olmadigini vurgulanarak
grubu “¢Oziime” gotiiren arastirma ve diigiinme siirecinin aciklanmasi degerlendirme igin
olgiit olarak alinmistir. Probleme dayali 68renmeyi ¢esitli geleneksel dgretim yontemleri ile
birlestiren karma yontemli bir yaklasiminin derslere daha uygun oldugu, tiim kayith
ogrencilerin ayn1 zamanda elestirel diistinme ve problem ¢6zme gibi becerileri kazanmalarinin

onemli Siyaset Bilimi icerigini 6grenmelerine olanak sagladigi belirlenmistir.

4.3. Sonuc ve Oneriler

Ana akim Siyaset Bilimi metodolojisi, 6grencilere ve akademisyenlere “anlamli”
problemleri ne zaman ve nasil belirleyecekleri konusunda yonergeler sunmak i¢in donanimli
degildir ancak pragmatist felsefeye dayali yaklasim Siyaset Bilimi metodolojisindeki bu
zorlugu hafifletebilir. Dewey’in 6gretileri probleme dayali bir disiplinin dayandigi kavramsal
temeli saglamaktadir. Boyle bir kavramsal temel, sorun odakli ve sivil yarara yonelik
ogrenme c¢iktilari, 6gretim programi yenilikleri ve sinif uygulamalarii tasarlamak icin gerekli
rehberligi saglamaktadir (Isacoff, 2014).

Geleneksel 6grenme paradigmasinin aksine bilgimizin insa edildigini, bu bilgiye sahip
olan toplulugun disinda var olmadigini ve bu nedenle ¢oklu ger¢eklerin oldugunu varsayan
PDO’de, ogretmen “gercegi” sdyleyen bir otorite degil ogrencilerin bilgi birikimini
destekleyen bir kolaylastiricidir.
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PDO ile ilgili alan yazin incelendiginde, PDO’nin &grencileri bagimsiz ve analitik
diistinebilen bireyler haline getirme amacinin oldugu anlasilabilmektedir. Bagimsiz ve analitik
diisiinen bireylerin isbirligi igerisinde PDO’yi kalabalik olmayan gruplarda gerceklestirmeleri
kendi yararlarina olabilecegi gibi isbirligi icerisinde bulundugu ekip iiyelerini de
etkilemektedir. Bu konuda Maurer ve Neuhold (2012) isbirliginin hakim oldugu siiregler ile
ogrenciler diger 6grencilerin sundugu bilgileri degerlendirme, kendi bilgilerini bu bilgilerle
iliskilendirme ve kendi anlayiglarim1 diger ogrencilerin arglimanlarina karsi test etme
yeteneklerini kazandiklarini belirtmistir. ifade edilenlere ek olarak, bu sartlarda yapilan
ogretim ortamlarinda 6grenciler iiyesi olduklari grubun i¢inde gorevlerini yapabilir ve grup
dinamiklerini yansitarak iletisim becerilerini gelistirebilir ve sosyallesme davranislarinda
artiglar gézlenebilir.

Ogrencilerin grup dinamikleri ve PDO yaklasiminin kullanildig1 6grenme siireci
iizerine diisiinmelerini saglamak icin daha fazla zamana ihtiyaglar1 bulunmaktadir. PDO
yontemini tam olarak uygulayabilmek i¢in derslerin bastan sona yeniden tasarlanmasi
gerekmektedir. PDO yaklagimina dayali 6gretim programi, dnceki calismalarin da gosterdigi
gibi yogun kaynak gerektirmektedir.

Uygun problemler olusturmak/bulmak bariz bir endise kaynagidir. Tartismali ve
belirsiz olan her sey problem olarak secilebilir. Clinkii agik ve tek “dogru” bir ¢éziimiin
olmamasi PDO yaklasimin baslangi¢ noktasidir. Ogrencilerin yasamlarryla dogrudan ilgili
olan problemler, genellikle ger¢ek bir merak uyandirir. Birkag ders veya birkag hafta boyunca
ogrencileri zorlayacak uzun ve karmasik problemler planlanirsa bagka faktorler de karsimiza
cikabilir. Bu kapsamda, problemler ve kapsamlari, grup olusturma siireci ve dinamiklerine
katim gosterme, Ogrencilerin  grubun nasil isleyecegi hakkinda temel kurallar
olusturmalarina katkida bulunma ve grup gerginliklerini denetleme daha 6nemli kaygilar
sekline gelebilir.

Toplumun son zamanlarda, bugiin ve belki gelecekte de karsi karsiya oldugu dort
farkli problemi ele alindiginda sunlar sdylenebilir (Sternberg, 2008): (/) Salgimnlart (6rnegin
AIDS, SARS, Kus Gribi, Covid-19) yonetmenin veya salginlarla basa ¢ikmanin bir yolunu
bulmak, (2) Terdrizmi ve terdrist saldirilar1 dnlemeyi veya ortadan kaldirmay1 basarmak, (3)
Diinyay1 insanlar i¢in yasanabilir kilmak adina ¢ok ge¢ olmadan kiiresel 1sinma ve
atmosferdeki degisikliklerle miicadele etmenin yollarint bulmak (4) Kendi ¢ikarlarindan ya da
aile, agiret, siyasi parti, ekonomik ya da dini baglar nedeniyle sadakat bor¢lu olduklarini

diistindiikleri gruplardan ziyade tiim paydaslarimin ¢ikarlarina en iyi sekilde sahiplenen
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olumlu, etkili ve etik liderler yetistirmek. Neredeyse diinyanin karsilastii tiim problemlerle
ortak olan bu dort biiyiik problem ancak multidisipliner diistinme ile ¢o6ziilebilir.

Sternberg’e (2008) gore yukarida sayilan problemler arasindan salgin hastaliklarin
yonetiminde bir disiplinlerarasi yaklasim kullanilmadiginda, “birey, bir filin kii¢tik bir kismini
hisseden kor kisi gibidir ancak hissettigi seyin bir fil oldugunu anlayamamaktadir”. An
Inconvenient Truth filminde, Al Gore, kiiresel 1sinma ile miicadele sorununu tartismak i¢in
film ¢alismalar1, meteoroloji, Siyaset Bilimi, psikoloji, ekonomi, grafik tasarim ve tarih dahil
olmak iizere ¢ok cesitli disiplinlerden yararlanmaktadir. Vurgulanan bu dort temel probleme
kiiresel, ulusal veya yerel diizeyde cevap verebilmek probleme dayali disiplinlerarasi
diisiinmeyi gerektirmektedir (Sternberg, 2008). Bu baglamda, vakalarin biiyiik cogunlugunda
sadece tek bir aragtirma alanina odaklanma egilimi gosteren geleneksel Siyaset Bilimi ve
Uluslararas: iliskiler alanina alternatifler iizerine diisiinme zamanimnin geldigi ifade edilebilir.

PDO ortamlarinda &grencilerin, problemin ¢oziimii icin gerekli olan kaynaklari
belirlemesi, erismesi ve kullanmasi gerekmektedir. Problemler &grencileri giidiileyerek
harekete gecirebilecegi gibi “Ne bilmemiz gerekiyor?” sorusu iizerinde diisiindiiriir. Bu soru
ogrencilerin hangi bilgiye gereksinim duyduklarini fark etmelerine olanak saglar. Bu
farkindalik, 6grencilerin ¢abalarini artirir ve topladiklar bilgileri entegre etmek i¢in bir arag
olusturur (Burch, 2000).

PDO o6grenme ile gerceklestirilebilecek Siyaset Bilimi Egitimi derslerinde dgretim
eleman1 6grenci ve 6grenme diizeyine gore kolay problemler vererek 6grencilerin temel olgu
ve kavramlart degerli bir sekilde ¢ergevelemesi ve konu hakkinda bir kavrayis olusturmasina
olanak saglamada yararlanabilir. Bunun yaninda kolay olmadigini diigiindiigii, 6grenciler i¢in
zor olabilecek problemler olusturarak Ogrencilerin iist diizey biligsel diisiinme becerilerini
kazanmalarin1 bagka bir ifade ile analiz ve sentez diizeyinde beceriler gelistirmelerine
yardimci olabilir. Siyaset Bilimi Egitimi alan 6grencilerin ¢alisma olanagi bulabilecegi
mesleki pozisyonlar diisiiniildiigiinde PDO’nin Siyaset Bilimi boliimlerinde verilen egitim
icin degeri kolay bir sekilde anlasilabilir.

Probleme dayali 6grenmenin “6gretmenler ve 6grenciler yonteme uyum problemleri
yasar; 6gretmenler yonteme karsi direng gelistirebilir; grup calismalarinda 6grenciler arasinda
iletisim sorunlar1 olabilir; uygula siireci agisindan fazla zaman alabilir; siirecin takibi ve
degerlendirilmesinde sikint1 yasanabilir; 6grenciler kaynaklara ulagma zorlugu yasayabilir;
senaryolar, dgrencilerin seviyesine uygun olmayabilir” gibi sinirhiliklart (Cetin, 2014: 244)

bulunmasina ragmen, alan yazinda sayilan yararlarindan dolay1 kullanilmaya degerdir.
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Arastirma kapsaminda probleme dayali 6grenmenin ele alindig1 bu boliimde incelenen
dokiimanlardan probleme dayali 6grenmenin ele alindig1 yayin ve yayinlara yer veren dergi
sayilarimin smirlt oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda son yillarda probleme dayali
ogrenmenin Siyaset Bilimi Egitimi’nde ele alindigi calismalarin olmadigi arastirma
kapsaminda incelemeye alinan dokiimanlar dogrultusunda belirlenmistir. Belirlenen bu sonug
Siyaset Egitimi temelinde aktif 6grenme tekniklerinden probleme dayali 6grenme agisindan
bir sinirlilik olarak ifade edilebilir. Bu smurliliklart asmak i¢in Siyaset Bilimi Egitimi’nde
ogretim roliinii listlenen veya 6gretimi planlayanlarin bu konuda farkindaliklarinin gelismesi,
smif icerisinde probleme dayali 6grenmenin ne zaman, nerde, hangi araglarla, hangi konuda
ve ne sekilde yapilabilecegi iizerine diistinmeleri gerekmektedir. Ayrica yayin konusunda
destekleyici bir tutum igerisine girerek gerek oOgrencilerle, gerekse diger Ogretim
elemanlarinin bilgi ve tecriibesinden yararlanarak yeni nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
ise kosuldugu calismalar yapabilirler. Ozellikle grencilerin aktif olarak rol almasini
gerektirdigi deneysel calismalar ve eylem arastirmalarina yer verilebilir. Ifade edilen oneriler
yapilabildiginde alan yazinda diger aktif 6grenme teknikleri i¢in de ifade edildigi gibi
probleme dayali 6grenme acisindan siirlilik veya eksiklik olarak goriilen bircok olumsuz

durumun ortadan kaldirilmas1 veya minimize edilmesinin 6nii agilabilir.
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BESINCI BOLUM
SIYASET BiLiMi EGITiMINDE TERS YUZ EDiLMiS OGRENME MODELI

Egitim siirecinin sonucunda daha iyi bir ¢ikt1 elde etme ve devamsiz Ogrencilerin
sayisint azaltma hedefi devam eden bir endise kaynagidir ve bu hedeflere ulasmak icin
kullanilan 6gretim yontemlerinde bir degisiklik yapilmasi gerektigi kabul edilmektedir.
Yiiksekogretim baglaminda bu soruna yonelik yeni bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilarak
iyilestirmeler yapilabilir; bu teknolojiler liniversite egitim seklinin yeni bir yolunu sunarak
(Orton-Johnson, 2009) ve geleneksel 6grenme- 6gretme yontemlerini tamamlar. Siiphesiz bu
teknolojilerin en fazla kullanish olani ve tercih edileni bilgisayar teknolojileridir. Oyle ki artik
bilgisayarlar ve internet baglantis1 olmadan 6grenme ortamlarinin tasarlanabilmesi 6zellikle
yiiksekdgretimde imkansiz gibi goriinmektedir. Kasim 2019°da baslayan ve 2021 yili itibari
ile halen devam eden Covid 19 Pandemisi, egitim 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilebilmesi
icin bilgisayar teknolojilerinin ve internetin ne kadar elzem oldugunu ve bir o kadar da
hazirliksiz oldugumuzu gozler 6niine sermistir. Bu baglamda, tamamen ¢evrimici olmasa da
bilgisayar teknolojilerinin destegini alarak kismen ¢evrimigi 6grenme -daha ¢ok tercih edilen
bir terminoloji ile Harmanlanmis Ogrenme- uygulamalarinin iizerinde tekrar diisiinme

ihtiyaci hasil olmustur.

5.1. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Harmanlanms Ogrenme
21. yiizyilin 6grencileri, zamanlarinin ¢ogunu bir tiir teknoloji araclarini kullanmaya

harcamaktadir. Bu teknolojiyi kullanarak arkadaslariyla, egitmenleriyle ve dgretici igeriklerle
siif diginda da etkilesime girebilmektedir (Fisher, 2009). Uzaktan egitim siirecinde, internet
sitelerinde Ogrenme etkinlikleri igin birgok {icretsiz Ogrenme materyaline kolaylikla
erigsilebilmektedir. Richter ve McPherson (2012), giinlimiiziin dijital ¢aginda her 6grencinin,
cevrimigi video dersler gibi bir¢ok ticretsiz internet 6grenme kaynagina erisebilecegini ve bu
ticretsiz icerikleri her yerde ve uygun bir zamanda izleyebileceklerini belirtmistir. Dahasi,
bilginin merkezi olarak 6gretmene odaklanan geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanimi,
giinimiiz dijital ¢aginda Onemini yitirmistir (Wang ve Heffernan, 2010). Bu siirecte
laboratuvarlar, dersler, sinavlar ve Odevler gibi geleneksel sif etkinlikleri yeni web
teknolojilerine  taginabilmekte ve Ogrenciler istedikleri her yerde ¢alismalarini
stirdiirebilmektedir (Staker ve Horn, 2012). Teknolojinin gelismesinin bu olumlu etkisi,

egitimde Ogretim teknolojisinin gelisimini etkilemis ve geleneksel yazi tahtasinin yerini
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cevrimi¢i video dersler almistir (Evans, 2011). Bilgisayar teknolojilerinin 6grenme-6gretme
ortamlarina bu sekilde entegrasyonu egitim bilimleri alan yazininda Bilgisayar Destekli
Ogretim baslhig1 altinda toplanmaktadar.

Bilgisayar Destekli Ogretim, gretme-6grenme siirecinde hem bir yontem hem de bir
ara¢ olarak islevi agisindan dikkat c¢ekmektedir ve Ogrenme-6gretme silirecinde farkl
uygulama bicimleriyle tercih edilebilmektedir. Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalari
daha ¢ok smif i¢i 0grenme-0gretme uygulamalart olarak kullanilirken, giderek sinif dist
uygulamalarda da bir ara¢ olarak tercih edilmeye baslamistir. Egitsel amacli teknolojilerin
ogrenme-Ogretme ortamlarinda bir ara¢ olarak kullanilmasi bu ortamlarda yeni uygulam ve
yonelimlerin tasarlanmasina zemin hazirlamistir (Nayci, 2017). Multimedya bilgisayarlar gibi
cihazlarin belirginlesmesi, Ogretimin etkililigini artirmak i¢in bir firsat sunmustur:
“Geleneksel olarak siif iginde gergeklesen etkinlikler artik sinif disinda ve ev ddevleri gibi
etkinlikler smif icinde gerceklesiyor” (Baker, 2000). Iletisim ve bilgi teknolojisindeki
dramatik degisiklikler bu fikirlerin genislemesine izin vermistir. “Harmanlanmis Ogrenme”
gibi terimler artik popiilerlik kazanmistir ve “sinifta yiiz yiize 6grenme deneyimlerinin
cevrimici Ogrenme deneyimleriyle biitlinlestirilmesi” olarak tasarlanmistir (Garrison ve
Kanuka, 2004)

Harmanlanmis 6grenme, bir 6grenme ortaminda uygulanan farkli sunum tiirlerinin,
ogretme modellerinin ve Ogrenme stillerinin etkili bir kombinasyonu ile saglanir.
Harmanlanmis 6grenme uygulamalari, ¢evrimici ve smif i¢i 6grenme etkinliklerini birlestirir
ve Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarini iyilestirmek ve dnemli konular ele almak i¢in kaynaklari
en uygun sekilde kullanir (Garrison, 2004). Harmanlanmis Ogrenme, yiiz yiize ve zenle
secilmis tamamlayic1 ¢evrimigi yaklasim ve teknolojilerin organik entegrasyonu olarak
tamimlanabilir (Graham, 2006). Harmanlanmigs Ogrenme modelinin giiniimiizde ¢ok farkli
uygulama sekilleri bulunmaktadir. Bunlardan en ¢ok tercih edileni ters yiiz edilmis 6grenme

olarak adlandirilan uygulamalardir.

5.2. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin Teorik Cercevesi
Bishop ve Verleger (2013), 6grenci merkezli 6grenme kuramlarinin, akran destekli

ogrenme, probleme dayali 6grenme ve igbirligine dayali 6grenmeyi kapsayan “aktif §grenme”
baslikl1 bir semsiye altinda birlestirilebilecegini ifade etmektedir. Ogrenme stili teorilerinin
farkl1 6grenme aktiviteleri i¢in bir gerekce olarak hizmet etmesine ragmen, aktivitelerin nasil

yapilandirilmas1 gerektigine dair gerekli teorik cergeveyi saglamadigi da belirtilmektedir
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(Bishop ve Verleger, 2013). Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli (TYEOM) uygulamalarinin
da kuramsal dayanagin ne olacagina dair tartismalar halen devam etmektedir. Zuber’e (2016),
“yapilandirmaciligin  probleme dayali ve aktif Ogrenme teorilerinin kaynagi olarak
goriildiigiine” isaret ederken TYEOM nin hem davranisct hem de yapilandirmaci dgrenme
teorisinin benzersiz bir karmasi oldugunu aktarmaktadir. Siyaset Bilimi egitimi {izerine
yapilan TYEOM arastirmalar1 bu modelin dayandig1 egitim bilimleri kuramlarindan ¢ok fazla
s0z etmedigi goriilmektedir. Genel olarak yapilandirmaci grenme kuraminin modelin teorik
cergevesini olusturdugundan ylizeysel bir sekilde bahsedilmekte ve kuramsal c¢ergeve iizerine
bir derinlemesine tartisma yiiriitiilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte, TYEOM nin
ogrenci merkezli yaklasimi dikkate alan teorik alt yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Bu
durumda, egitmen bir kolaylastirici olarak hareket eder veya 6grencileri motive etmek,
rehberlik etmek ve onlarin performanslarina geri bildirim vermek i¢in hareket eder
(Bergmann ve Sams, 2012). Bir modelin hangi kuramin altinda yer aldigini kesin bir sekilde
dile getirebilmek i¢in o model iizerinde yeterince bilimsel arastirma kanitlar1 biriktirilmelidir.
Siyaset Silimi egitimi baglaminda TYEOM arastirmalarmin sinirli sayida oldugu dikkate
alindiginda, modelin net bir sekilde hangi teoriye dayandiginin sdylenememesi belli oranda
kabul edilebilir.

5.3. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli
Bergmann ve Sams (2012), derse gelememis 6grencilere dersleri yeniden anlatmak

icin zaman bulmakta zorlandiklarinda bir uygulama yapmaya karar vermistir. Dersleri
kaydetmelerine olanak taniyan bir yazilim satin aldilar ve ¢evrimigi olarak yayinladilar.
Devamsizlik yapan Ogrenciler, kagirdiklar1 konular1 tekrar dinleme imkani bulmaktan ¢ok
hoslandilar ancak dersi devam eden Ogrenciler de bu yeni uygulamaya oldukc¢a olumlu
yaklagtilar. Onlar da ¢evrimigi icerigi cogunlukla sinifta ele alinan konular1 tekrar etmek ve
pekistirmek i¢in kullandilar. Bu tepkiler sonucunda Bergmann ve Sams ders siirelerini nasil
kullanmalar1 gerektigi iizerine yeniden diisiinme firsat1 yakaladiklarini fark ettiler. ilerleyen
yillarda bu yeni Ogrenme-0gretme sekli, “ters ¢evrilmis smif” olarak adlandirilmaya
baslanmistir (Tucker, 2012a).

Simif1 ters yiiz etme lizerine ¢ok fazla tartisma olmasina ragmen kavramin taniminda
cok az tutarlilik bulunmaktadir. Bu durum, neyin incelendigi konusunda karigikliga yol
acmaktadir (Margulieux vd., 2014). Ters yiiz edilmis 6grenmenin bir¢ok tanimi, simif disinda

video derslerin kullanimi ile birlikte 6grencilerin ders diginda 6grendiklerini uygulamalarina
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yardimc1 olan sinif ici etkinliklere ayrilmis ders siiresine odaklanir (Bergmann ve Sams, 2012;
Carpenter ve Pease, 2012; EduCause, 2012; Hamdan vd., 2013; Morin vd., 2013;). Sonu¢
olarak, diger akademisyenler ters yiiz edilmis 6grenmeyi daha genis bir sekilde tanimlamaya
calisarak tespit edilen modelin temelinin ders saati diginda derslerin sunulmasi degil ders
zamant disinda cesitli mekanizmalar yoluyla icerigin saglanmasi oldugunu belirtmek igin
ugrasmuglardir. igerik saglama dersin digina tagindiginda sinif ici yasantilar aktif 6grenme,
elestirel diislinme ve problem c¢ozme gibi diger etkinliklere ayrilmigtir (CITL, 2011). Bu
goriislin savunuculari, egitimcilerin gecmiste de sinif ters yiiz ettiklerini iddia etmektedir
(Berrett, 2012). Teknolojik kaynaklarin hacminin devasa artigi, bu stratejinin kullanimina
yonelik ilginin artmasmi zemin hazirlamistir. Igerifin smmf disinda nasil sunulduguna
bakilmaksizin ¢ogu egitimci bagarili bir sekilde smifi ters yiiz etmenin anahtarmin, icerik
edinmenin smif i¢i deneyimin 6ziinii olusturan etkinliklerle nasil biitiinlestirildigi konusunda
dikkatlice diisiinmek oldugu konusunda hem fikirdir (Herreid ve Schiller, 2013; Tucker,
2012b).

IIk degisiklik ve belki de alan yazinda en ¢ok vurgulanan degisiklik, 6grenilecek
icerigin sunuldugu fiziksel mekandaki degisimdir. Geleneksel 6gretim modellerinde, sinifin
ortamda 6grencinin belirli bir bilgi alaninin kavramlarini, teorilerini ve yasalarini anlamasi
beklenir. Egitim veya icerik revizyonu ig¢in tasarlanan yer, ev 0Odevi olarak bilinen
alistirmalarla sinifin digindadir. Ters Yiiz Edilmis Sinifta, 6grenme alanlari tersine ¢evrilir. Ev
icin tasarlanan etkinlikler sinifta gergeklestirilirken, O0grenci evde Ogretmeni tarafindan
hazirlanan materyali inceler. Boylece 6gretmen, egitim materyali hazirlar ve sinifa gelmeden
once materyali evde izleyip incelemeleri icin 0grencilerin kullanimina sunar (Andrade ve
Coutinho, 2016).

TYEOM kapsaminda 6grenciler, derse gelmeden once derste kullanilacak arag-
gerecleri 6grenerek kendilerini derse hazirlar. Bu arag-gerecler, her yerde ve her zaman
ogrenme olanagi saglamak icin, online sunulan videolar, ses dosyalar1 veya diger dijital
materyaller seklinde olabilir. Simifa gelmeden sinif disinda yapilan etkinliklerdeki tartigmalar
online bi¢cimde yapilabilir. Sinif i¢indeki tartismalar ders sorumlusu tarafindan 6grenenlere
belirli roller verilerek yapilir (Kardipah ve Wibawa, 2020). Boylece ev, yeni icerigin siniftaki
roliinii tersine gevirerek sergilenecegi yer haline gelir. Bu durumun 6grenci i¢in temel yarari,
ogrencinin kendi 6grenme hizinda &greniyor olmasidir. Igerik evde sunulduktan ve

caligildiktan sonra, smif, 6grencilerin ¢alisilan bilgileri uygulamalari i¢in ihtiya¢ duyduklari,
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aktif ve igbirligine dayali 6grenmeyi tesvik eden etkinliklerin yeri haline gelir (Andrade ve
Coutinho, 2016).

Geleneksel o6gretim uygulamalarinda 6gretim islemleri sinifta baglayarak 6gretim
elemaninin temel bilgileri sinifta aktarmasina dayalidir. Bu tarz uygulamalarda 6grenciler
siifta 6grendiklerini kendilerine verilen ev ddevleri iizerinde kullanirlar. Baska bir degisle
iist diizey zihinsel beceri gerektiren etkinlikleri ev ortaminda bireysel olarak gerceklestirirler.
Bu durumda aninda geri bildirim alma firsatina da sahip olamazlar. Tek bir sekli olmamakla
birlikte ters yiiz edilmis simf, geleneksel 6gretim yaklasimini tersine cevirmektir. TYEOM
uygulandiginda 6grenciler 6gretmen tarafindan olusturulan videolar ve etkilesimli dersler
aracilifiyla sinifta yapilan Ogretime artik smiftan once evde erisilebilmektedir. Sinif,
problemler iizerinde c¢alisilan, kavramlarin derinlestirildigi ve igbirligine dayali bir ortam
haline gelir. Ters yiiz edilen sinif savunuculari, farki yaratanin kendi baglarina egitici videolar
olmadigi, bu egitici videolarin geleneksel yaklasima entegre edildikleri konusunda
hemfikirdir (Tucker, 2012a). Bu baglamda, geleneksel siif modeli ile TYEOM nin uygulama

asamalar1 ve farkliliklar1 Sekil 7°de daha anlagilir bir sekilde sunulmustur.

Geleneksel Sinif Modeli

Dersten 6nce

. . Dersten sonra
Ogrenciler sinifa ) Sinifta Ogrenciler ev 6devi
gelmeden dnce ders Ogretim elemam, 6grencilerin tizerinde galigir

materyallerini okurlar dgrenme materyallerini

anlamalarina yardimct olur
Ders baslangicinda /
f Dersten once oncesinde Simifta
Ogr enciler materyale ilk . Ogrenciler 6devi / testi . Ogretim elemam sorular
kez video yoluyla maruz tamamlar yanitlar ve 6grenciler
g kalirlar birbirleriyle isbirligi yapar

Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Sekil 7. Geleneksel Sinif ve Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Karsilastirilmast
Kaynak: Al-Samarraie, Shamsuddin ve Alzahrani, 2019.

Ters Yiiz Edilmis Sinifta baska bir tersine donme, siniftaki etkinliklerin zaman
dagiliminda meydana gelir. Geleneksel siniflarda, sinifta yeni igerigin kazanilmasini
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destekleyen ve siniftaki igbirlik¢i etkinliklere sinirli zaman birakan bir zaman yonetimi vardir
(Marzano ve Toth, 2014). Ters ¢evrilmis siniflarda bu smif i¢ci zaman dilimi, 6grencileri
tartisma, problem ¢dzme, laboratuvar uygulamalar1 gibi etkinliklere dahil eden daha aktif
ogrenme etkinlikleri lehine tersine cevrilir (Andrade ve Coutinho, 2016). Bu baglamda,
fiziksel anlamda 6grenme ortamlarinin ters ¢evrilmesi kadar siif dis1 ve sinif i¢i etkinliklerin
zaman 0Ol¢iitli bakimindan nasil ters ¢evrilmesi gerektigi de ayrica dnemlidir.

Alan yazinda ters yiiz edilmis sinif modelinin avantajlar1 (Bergmann ve Sams, 2012;
Hamdan vd., 2013; Thoms, 2012; Finkel, 2012; Gojak, 2012; Green 2012; akt. Duman, 2019:
18) su sekilde 6zetlenmektedir:

1. Konu ile ilgili materyallere dersten Once Ogrencinin erismesi saglandigindan
ogrencinin dersteki hazirbulunuslugu yiikseltmektedir.

2. Ders oncesinde tizerinde durulan konu araciligyla bilgi diizeyindeki temel 6grenmeler
gerceklestiginden Ogretmenlerin  ve dgrencilerin  siif i¢i etkinliklere katilim
siirelerinde artis yasanmaktadir.

3. Ogrencilerin dgretim elemani rehberligine ve isbirligine daha fazla gereksinimi
olacag: list diizey biligsel beceriler kazanmalar1 i¢in smif i¢inde daha fazla zaman
kazanmasini saglamaktadir.

4. Ogretim elemanlari, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin daha yiiksek oldugu bir
ortamda daha nitelikli etkinlikler yapmaktadir.

5. Ders dncesindeki materyallerle 6grenciler istedikleri kadar calisma yapabilmektedir

5.4. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeline Yonelik Elestiriler
TYEOM uygulamalarinda kargilasilabilecek bazi problemler arasinda; 6grencilerin

siifa gelmeden calisma zorunlulugu, video derslerin ¢ok uzun siirmesi, videolar izlenerek
konular 6grenildikten sonra artakalan vakitlerde 68rencilerin denetimsiz kalmasi, videolarin
izletilmesi i¢in okulun kendine ait web sitesini, Moddle® (Moodle Pty, Pert, Australia) ya da
EDpuzzle® (Palo Alto, ABD), Youtube® gibi platformlarin kullanilmas1 ve bunlar i¢in ¢ok
fazla teknik destek gereksinimi ve her 6grencinin internete ulagmasinin kolay olmamasi yer
almaktadir (Kara, 2015).

Ters ¢evrilmig siniflar i¢cin temel simirliliklardan digerleri de kaynak gelistirmenin
zaman alici olabilmesi, dikkatli planlama ve hazirlik gerektirmesidir. Bu yaklagimi kullanacak
ogretim elemaninin kendisine sormasi gereken ilk soru sudur: Neyi cevirmeliyiz ve Neden

Cevirmeliyiz? YouTube videolari, web siteleri, bloglar ve acik egitim kaynaklar1 gibi
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hélihazirda mevcut olan materyaller kullanilabilir. Temel olan sey, uygun igerigi belirlemek
ve onu adim adim ilerleyen mantikli bir 68renme tasarimina doniistiirmektir. Kendi kendine
gbzden gecirilen smavlar, tartisma forumlari, bloglar, wiki’ler veya yansitic1 giinliikler gibi
dersin  asamalar1 arasinda programlanan faaliyetler —Ogrencilerin  Ogrendiklerini
pekistirmelerine yardimci olacaktir. Ters ¢evrilmis siifin bir bagka smirlamasi da siirekli
ogrencilerin ters ¢evrilmis simifi kullanma deneyimini 6lgmek i¢in anket gibi bir geri bildirim
mekanizmas1 kurmak gerekebilir. Bu veriler, 6grencilerin gelisimini takip etmeye yardimci
olabilir.

Davies ve arkadaslar1 (2013) yaptiklar1 calismalarda, geleneksel diiz anlatim yontemi
ile TYEO yontemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 tespit etmistir.
Davies ve arkadaglarmin (2013) calismasinin aksine, Tune ve arkadaglart (2013),
TYEOM’nin 6grenci performansi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu destekleyen giiglii
kamitlar bulmustur. Tune ve arkadaglar1 (2013) caligmasindaki TYEOM, smif icerisinde
zorunlu sinavlar, soru cevap teknigi ve problem ¢6zme yoOntemi kullanmigtir. Tune ve
arkadaslar1 (2013), smavlar dersin basinda yapildiginda 6grencilerin daha fazla giidiilendigini
belirtmistir. Bununla birlikte, aragtirmacilar, 68renci performansindaki artigin ne sinavlara ne
de soru cevap ve problem c¢Ozme aktivitelerine veya ikisinin kombinasyonuna
baglanamayacagini1 kabul etmektedirler. Bu sonucu takiben, Tune vd. (2013), ¢alismalarinda
smavlarin 6grencileri video dersleri izlemeye ve daha fazla ¢alismaya zorlamak icin gerekli
oldugunu tartigmigtir.

Incelenen alan yazinda, TYEOM’de smavlarin kullanimi ile 6grenci performansi
arasinda bir iligki oldugu goze carpmaktadir. Smavlar, 6grencileri daha fazla calismaya tegvik
etmekte ve Ogrenci puanlarimi iyilestirmektedir. Aktif 0grenmenin veya Ogrenci merkezli
o0grenmenin 0grenme ¢iktilarim iyilestirebilecegi algisi, tartisma ve daha fazla arastirma igin
iizerinde durulmas: gereken bir konudur. TYEOM, o6grenci performansini iyilestirme
kabiliyetinden degil 6grencilerin dersleri kendi zamanlarinda ve hizlarinda izlemelerinin
kolayliginin yani sira sinif zamaninin ogrenciler i¢in daha eglenceli olmasi ve akranlari ve
ogretmenleriyle daha fazla etkilesime girmeleri nedeniyle popiilerlik kazanmis olabilir.
Akranlar ve 0gretmenler arasindaki etkilesimin, dgrenciler i¢in daha az insan etkilesiminin
olabilecegi derslere katilmaktan daha zevkli olmas1 miimkiindiir. Video derslerin rahatli1 ve
smif etkilesiminden keyif alma 6grencilerin TYEOM ye karsi olumlu olmasinin ana nedenleri
olabilir. Bununla birlikte, bu unsurlar kendi baslarina 6grenme ciktilarin1 veya 6g8renci
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performansini iyilestirmiyor gibi goriinmektedir. Ogrencileri video dersleri izlemeye ve daha
fazla calismaya zorlayan diizenli sinavlarin dogru kullanimi, geleneksel 68retim yontemlerine
kiyasla dgrenci performansini gercekten artiran TYEOM nin kritik unsuru olabilir. Ogrenci
performansini incelemek icin yapilan galigmalarm baglam ve tiirleri, TYEO ile ilgili bir
bagka gozlemdir (Zuber, 2016). Ciinkii bircok ¢alisma tek bir donem boyunca, tek bir konuda
ve smurli baglamlarda yiiriitiilmiistiir. Bununla birlikte, iki yillik bir siire boyunca yiiriitiilen
bir calisma ile TYEOM nin bazi boylamsal ¢aligmalari yapilmustir (Tune vd., 2013).

TYEOM, biiyiik ol¢iide teknolojiye baghdir ve tiim 6grencilerin teknolojiyi kullanma
konusunda dogustan bir yetenege sahip oldugu varsayilmamalidir (Ivala, Thiart ve Gachago,
2013). Ogrenciler, calismalarini yiiriitiirken daha fazla bilgiye erismeye calisacagindan
internette aracilifiyla sunulan biiyiik 6l¢ekli bilgiyi degerlendirmek i¢in kritik arastirma
becerilerine ihtiya¢ duyabilir. Bilgileri ve Ogrenme materyallerini dogru bir sekilde
degerlendirme yetenegine sahip olunmadiginda yanlis 6grenme riski artabilir. Benzer bir
durum, dgretim elemanlar1 icin de gecerlidir. TYEOM kullanan 6gretmenler, yontem dogru
bir sekilde yiiriitiilmedikce sorunlar ortaya ¢ikabileceginden ve yontemin etkisiz kalmasina
neden olabileceginden, Ogretmenlerin yontem konusunda yeterince egitilmesi gerektigini
belirtmistir (Ivala, Thiart ve Gachago, 2013). TYEOM arastirmalarinda dgretmen yetistirme
konusu giindeme gelse de ogretmenleri egitmek icin kullanilan yontemler iizerine daha fazla
arastirma yapilabilir. Bu durum, mevcut 6gretim elemanlarinin onemli bir kisminin
harmanlanmig O0grenme yontemlerini daha Once kullanmamis olabilecegi veya bu tarz
yaklagimlara agina olmayacag i¢in ayrica 6nemlidir (Zuber, 2016).

Normal ders saatleri disinda video dersleri izlemek, belirli bir sinif i¢in gerekli zamani
etkili bir gekilde iki katina cikaran bir yeniden diizenlemeden ziyade Ogrencinin zaman
gereksinimlerinin genislemesini temsil eder (Bishop ve Verleger, 2013; Mason, Shuman ve
Cook, 2013). Ogrencilerin, video icerikli dersleri izlemenin yaninda 6nceligi video izlemeden
daha onemli olan bagka gorevleri de bulunmaktadir. Ogretenin video icerikli derslerin
zamanin bilinen geleneksel 68renmenin yapildig1 6g8renme ortamlarindaki gibi tasarlarsa
ogrencilerin kazanilmasi gereken becerilere ulagsmada sikintilar yaganabilir. Video derslerin
uzunlugu, video dersler icin kullanilan 6gretim yontemlerine iligkin tartismanin kapsamina bir
ogretim eleman i¢in 30-40 dakikalik bir dersi kolayca videoya alinmayabilir. Bunun yerine
yirmi dakika civarinda bir optimum video uzunlugunun yeterli olacag: tespit edilmigtir. Bu
stire Ogretenin, videolarin tekrardan hazirlamasi ve kayit altina alinan durumlarin

diizenlenmesi icin yeterli bir zamani1 gerektirmektedir (Mason, Shuman ve Cook, 2013). Canli
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dersler, 6gretim yontemleri acisindan video derslerden 6nemli 6lgiide farkli olabilir. Ogretici
tasarim yontemleri kullanilirsa video derslerin uzunlugu, 6grenme igeriginin verimli ve etkili

bir sekilde sunulmasinda 6nemli bir rol oynayabilir.

5.5. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Olumlu Yanlar

TYEOM, teknoloji barindirmasindan dolay1 Z kusag1 bireylerinin derse katilimi tesvik
etmekte ve motivasyonu artirmaktadir. Etkinliklerin bir kismimnin ders disinda baglamasi ve
ogrencilerin derse gelmeden Once takip etmesi gereken igerikler oldugundan Ogrenme
sorumlulugunu artirmaktadir. Bu durum, 6zellikle yapilandirmaci 6grenme paradigmasinin bir
uzantis1 olan aktif Ogrenme anlayisimmin temel Ozelliklerinden biri olan 6z diizenleme
becerisini destekledigi sOylenebilir.

Bilgilerle ders oncesinde etkilesim kurma olanag:i vermesi agisindan TYEOM ile
O0grenme tasarimlarinin avantajlart bulunmaktadir. Bu 6grenme modeline gore dizayn edilmis
smiflar, bireysel aragtirma becerisini, isbirligi igerisinde c¢alisma, sosyal etkilesim,
derinlemesine diisiinme ve bafimsiz 6grenme becerilerini gelistirme gibi olumlu yanlari
bulunmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012).

Egitmenin acisindan, ters cevrilmis smiflar, 6grencilerin kavram yanilgilarini ele
almak ve kavramlar1 netlestirmek adina smifta ek Ornekler kullanmak i¢in firsatlar
saglayabilir. Bu firsatlar 6grenci-6gretmen etkilesimini artirabilir ve daha etkili 6grenmeye
yol acabilir. Ders sirasinda e8itmen, sinif Oncesi icerik ve smf i¢i gorevler arasinda bir
baglanti kurulmasim saglayabilir. Bu durum, Ogrencilerin 6grendiklerini gercek yasama
aktarmasina ve yasamin iginde uygulamasina izin verir. Ogrenme; fikirlerin, senaryolarmn,
cikarimlarin, olasiliklarin ve uygulamalarin tartisilmasini ve degerlendirilmesini igerebilir.

Ogretim  yontemi baglammda bakildiginda ters cevrilmis  sinif, Bloom
Taksonomisi’yle ortiistiiriilebilir. Ogrenciler, dersten once icerikle ilgilenebilir ve igerigi
tanimlaylp ve kavrayabilir. Ders esnasinda uygulama, analiz ve kuramlastirma gibi
faaliyetlerde ve dersten sonra degerlendirme, yaratma, hipotez kurma, yansitma gibi

faaliyetlerde bulunabilirler.
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5.6. Bloom Taksonomisi Baglaminda Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli
Ters cevrilmis smiflarla ilgili ¢alisma, Bloom’un (1969) gbézden gecirilmis biligsel

alan taksonomisinin teorisine dayanmaktadir. Bu taksonomi alti Ogrenme diizeyinden
olugsmaktadir. Taksonominin en diisiik 6grenme seviyeden en yiiksek Ogrenme seviyesine
dogru yapilandirilmis hali su sekildedir (Krathwohl ve Anderson, 2010):

1. Hatirlama: Ogrenciler, sunulan bilgileri hatirlamaya ya da tanimaya calisir.

2. Anlama: Ogrenciler 6grendiklerini yorumlamaya ve ana fikrini ¢ikararak dzetler.

3. Uygulama: Ogrenciler, 6grendiklerini uygular veya bilgiyi fiili durumda kullanir.

4. Analiz: Ogrenciler, problemi ¢ozerken elestirel diisiincelerini kullanir, arkadaglar:
ile tartigir, cevaplarini akranlartyla kargilagtirir.

5. Degerlendirme: Ogrenciler tiim ogrenme kavramlarii sorgular, irdeler,
degerlendirir ve ne kadar bagarili bir sekilde Ogrendikleri konusunda yargida
bulunur.

6. Yaratma: Ogrenciler, 6grendikleriyle yeni bir seyler tasarlayabilir ve iiretebilir.

Geleneksel 0gretim uygulamalarinda 6grenciler, dncelikle 6gretmen merkezli siif ici
uygulamalarda ezbere dayali yani hatirlama diizeyinde ve kavramlarin iizerinde yiizeysel bir
konusmanin gerceklestigi anlama diizeyinde etkinliklere katilirlar. Ders icinde ogrendikleri
bu diizeydeki bilgileri ders disinda uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyinde
etkinliklerde kullanirlar. Bu etkinlikler cogunlukla ev ddevleri tarzindadir. Ayrica geleneksel
tretimde smif diginda gergceklesen bu ev Odevi tarzi uygulamalar, genellikle bireysel
calismalara dayalidir. TYEOM uygulamalarinda durum bunun biiyiik oranda tam tersidir.
Ogrenciler, 6ncelikle dgretim eleman: tarafindan saglanmis olan &gretici videolar aracihigiyla
hatirlama ve anlama diizeyinde 6grenmelerini smif disinda cevrimici olarak deneyimler ve
smif i¢i etkinlikler icin gerekli olan On Ogrenmeleri elde etmis olur. Uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma diizeyindeki etkinlikler ise sinif i¢inde Ogretim elemaninin
rehberliginde ve genellikle isbirligine dayali uygulamalarla deneyimlenir.

Bu baglamda, dersleri i¢in TYEO ortami tasarlayacak olan 6gretim elemanlari,
oncelikle Bloom’un gozden gecirilmis taksonomisine incelemeli ve tasarlama siirecinin her
asamasinda taksonomiyi bir rehber olarak kullanmalidir. Ciinkii sinif dist ve siif ici
etkinliklerin hangi Ogrenme diizeyinde olacagi bu modelin temel varsayimlarini
olusturmaktadir. Ozellikle uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma gibi basamaklara denk

gelen etkinliklerin smif i¢i yiiz yiize yiiriitiilmesi belki de modelin en dikkat edilmesi gereken
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hususlarindan biridir. Yeni Bloom Taksonomisi baglammda TYEOM ve Geleneksel Model
Sekil 8’de sunulmustur.

Gozden gegirilmis Bloom Taksonomisi baglaminda geleneksel model ile TYEOM
uygulamalar1 dikkate alindiginda ters yiliz edilmis 6grenme uygulamalarinda iist diizey
zihinsel beceri gerektiren etkinlikleri sinif i¢inde daha fazla ayrildigi goriilecektir. Bu
durumun en temel yarari, sinif i¢inde iist diizey beceri gereken etkinlikler gerceklestirilirken
ogrencilerin bir 6gretim elemaninin rehberliginde bu etkinlikleri deneyimlemesi ve gerekli
geri bildirimleri diizenli olarak almasidir. Bu geri bildirimler 6zelligi sayesinde sinif i¢inde
anlik olarak verilebilmektedir. Bu durum, 6grencilerin 6grendikleri igerigin ya da kazandiklar
iist diizey becerilerin niteligini artirmaktadir. Benzer sekilde 6gretmen de dgrencilere sundugu
anlik geri bildirimler yoluyla 6grencilerin 6grenmelerinde meydana gelebilecek kalic1 kavram

hatalarini belli 6l¢lide azaltmis olma imkanini elde eder.

Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Analiz
\ Hatirlama /
/ Uysulama \ \ Anlama /

Uygulama
Anlama
Hatirlama

Geleneksel Model

Sekil 8. Yeni Bloom Taksonomisi Baglaminda Geleneksel Model ve TYEOM
Kaynak: Nechodomu, Falldin ve Hoover, 2016.
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5.7. Bulgular ve Ilgili Arastirmalar
Arastirma Siyaset Bilimi Egitimi’nde ters yiiz edilmis 6grenme modelini temel alan

caligmalar asagida yer alan tabloda yazar, yaym adi, yayin tarihi ve yayin yeri agisindan
gosterilmistir. Devaminda calismalarin igerik analiz ile analiz edilmesi neticesinde elde edilen
bulgulara ve son olarak ise ¢aligmalar hakkinda kapsamli bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin etkinligini 6zel olarak inceleyen makalelerin
yaymmlandig1 “Political Science and Politics (PS)”, “International Studies Perspectives
(ISP)”, “American Political Science Association (APSA)” ve “Journal of Political Science
Education (JPSE)” dergileri baslica veri kaynaklar1 olarak tercih edilmistir. Bunun yaninda
gerekli hallerde sayilan kaynaklar haricinde Siyaset Bilimi egitiminde aktif 6grenme
tekniklerini konu alan diger dergiler de veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Bu veri
kaynaklarinda ters yliz edilmis 6grenme modelini temel alan ¢aligsmalar asagidaki tabloda
verilmistir. Tablo incelendiginde ters yiiz edilmis 6grenme modelini temel alan ¢alismalarin
“Journal of Political Science Education”, “Education Week”, “Revista de Ciencia Politica”
ve “Political Science & Politics” dergilerinde yayimnlandigi anlagilmaktadir. Ayrica tablo
incelendiginde ters yliz edilmis 6grenme modelini temel alan aragtirmalarin 2012 yili ile 2020
yillart arasinda yaymlandigi goriilmekte olup, son 10 yilda ters yiiz edilmis 6grenme modelini
temel alan arastirmanin oldugu goriilmektedir. Bu durum ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile
ogrenme ve Ogretimin Siyaset Bilimi Egitimi’nde diger aktif 6grenme modellerine gore
pozitif olarak ayristiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Son 10 yilda ters yiiz edilmis
ogrenme modelini temel alan ¢aligmalarin artmasina ragmen yayin sayisinin (5 makale) halen
istenilen diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Ters yiiz edilmis O6grenme modelinin Siyaset Bilimi Egitimi alan yazimin da
aragtirmacilar tarafindan 6neminin son yillarda anlasilmasinin teknolojik gelismelerle paralel
oldugu sdylenebilir. Teknoloji temelli siirecleri igeren ters yiliz edilmis 6grenme modelinin
son yillarda calismalara konu olmasi Siyaset Bilimi Egitimi alan yazini i¢in olumlu bir
gelisme olarak gosterilebilecegi, yaym sayisimin azligi olumsuz bir gelisme olarak
gosterilebilir. Bu durumun ifade edilen baglamda tez calismasinda ele alinan diger aktif
ogrenme tekniklerini temel alan ¢alismalarda ulasilan aktif 6grenme tekniklerinin tam olarak
anlasilamadig1, bu konuda farkindaligin ve ilginin diisiik olmasindan kaynaklandig1 sonuglari
ile ortiigmektedir. Belirtilen durumlar ters yiiz edilmis 6grenme modeli alan yazininda diger
aktif 0grenme tekniklerinde oldugu gibi 6nemli bir eksikligin oldugunun kaniti olarak

gosterilebilir.
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Asagida ters yiiz edilmis 6grenme modelinin temel alindig1 ¢aligmalarin kiinyesi yer
almaktadir. Ayrica devaminda Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve ters yliz edilmis 6grenme
modelinin anahtar kavramlar1 kod kabul edilerek, ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayal
arastirmalarin icerik analizi sonucunda gerektiginde alt temalar gerektiginde iist temalar
olusturularak elde edilen bulgularin sekilsel gosterimi mevcuttur.

Tablo 5. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modelini Temel Alan
Calismalar

Yazar/ Yayn .
Yazarlar Yaymn Ad1 Yil Tiirii Yaymn Yeri
Ash, K. Educators view F 11.p.ped Model with a 2012 | Makale | Education Week
More Critical Eye
Flipping the Classroom and Student Journal Of
Touchton, M. Performance In Advanced Statistics: | 2015 | Makale | Political Science
Evidence from a Quasi-Experiment Education
Turing the Classroom Upside Down: Journal Of
Cobb, W.N. Experimenting with the Flipped 2016 | Makale | Political Science
Classroom in American Government Education
van der Zwan, Activating the Research Methods .\ .
) . Political Science
N. ve Afonso, Curriculum: A Blended Flipped 2019 | Makale ..
& Politics
A. Classroom
Betti, A., Flipping the Classroom in Political .
. ) Revista de
Domonte, A. G. Science: Student Achievement and 2020 | Makale L .
. . Ciencia Politica
ve Biderbost, P. Perceptions

Sekil 9’dan da anlasilacagi lizere Siyaset Bilimi Egitimi’nde kullanilan ters yiiz
edilmis 6grenme yOnteminin incelenmesine dayanan bilimsel ¢alismalarda arastirma tasarimi
olarak nitel ve nicel yontemler kullanilmis ve ters yiiz edilmis 0grenmeye dayali ders
tasariminda Bloom Taksonomisi, sinif digt ve sinif igi etkinlikler iizerinde durulmustur.
Ayrica, ters yiiz edilmis &grenme arastirmalarinda, TYEOM’nin dayandigi kuramsal
yaklagimlara da siklikla deginilmistir. Bu arastirmalarda, genelde siyasal bilgi edinme,
bagimsiz ve grupla galisma, elestirel diisiinme, tartisma becerisi ve problem ¢dzme 6grenme
¢iktilar1 olarak hedeflenmistir. Odev makaleleri, kompozisyonlar, smavlar ve tutum Slgekleri
incelenen arastirmalarda 6lgme ve degerlendirme amacli kullanildig1 saptanmustir.

Tez calismasi kapsaminda; Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve TYEOM’nin anahtar
kavramlar1 kod varsayilarak iiretilen alt ve iist temalardan olusan bu bulgularin elde edildigi
ve icerik analizi yapilan TYEOM calismalarmin kullandiklar1 arastirma modelleri, 6grenme
ortamlar1 tasarimlari, c¢alismalarinin uygulama asamalari ve c¢aligmalarinin sonucunda

ulastiklar1 bulgular ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.
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TERS YUZ EDILMIS OGRENME MODELI ARASTIRMALARININ ANALIZIi

Kuramsal
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Ders
Tasarimi

e Nitel
o Nicel
> o Deneysel
Arastirma e YariDeneysel Biligsel
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Yapilandirmacilik

Hatirlama ve
Kavrama
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Ogrenmeler
Teorik
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Bloglar
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Sekil 9. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Calismalarmin
Icerik Analizine Iliskin Elde Edilen Bulgular
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van der Zwan ve Afonso (2019) “Activating the Research Methods Curriculum: A
Blended Flipped Classroom” adli ¢alismalarinda Leiden Universitesi Kamu Y&netimi
Enstitiisiinde aragtirma ydntemleri {izerine mevcut bir dersin yeniden tasarlanmasinda
harmanlanmis ters cevrilmis bir siifin uygulanmasindaki deneyimlerini aktarmislardir.
Calismada, sosyal bilimler aragtirma yoOntemlerini 6gretmeye yoOnelik harmanlanmis ters
cevrilmis smif yaklagiminin nelerden olustugunu ve bunu derste nasil uygulandigi ana
hatlartyla agiklanmustir. iki yapidan olusan ders tasariminda ilk asamasinda “veri toplama,
veri analizi ve akademik beceriler” olmak iizere ¢evrimi¢i modiiller li¢ farkli alt bagliklara
boliinmiistiir. Akademik beceri modiilleri herkes i¢in zorunluyken 6grenciler, aldiklart veri
toplama ve veri analizi boliimlerinden herhangi birini segmekte 6zgiir birakilmistir. Ikinci
olarak, dersin cevrimici ve cevrimdisi bilesenleri arasinda net baglantilar kurulmus olup
ogrenciler, ¢cevrimi¢i modiillerde 6grendiklerini ¢cevrimdis atdlyelerde uygulamaya dokmiis
ve daha sonra her modiil i¢in final 6devine entegre etmistir.

van der Zwan ve Afonso (2019) tarafindan ytiriitiilen arastirmada, 6grencilerin yazili
geri bildirimlerinin kisa bir nitel degerlendirmesi, ters ¢evrilmis sinifin temel faydalar1 ve
sorun olarak algiladiklar1 seyler hakkinda fikir vermistir. Bununla birlikte, TYEO formatin
ele alan geri bildirimler genellikle olumlu olmus ve esnekliginin avantajlarint vurgulanmaistir.
Esnek yaklasim ayni1 zamanda 6z disiplinle ilgili sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Ayrica
arastirmacilar, harmanlanmig ters c¢evrilmis sinifin formatina karsi direngle karsilagsmistir.
Bunun yaninda arastirmaya katilim gosteren dgrenciler final sinavinda ve ddevlerde daha
onceki ders formatlarina gore arastirma yontemlerine yonelik {ist diizey becerileri daha fazla
gosterdikleri belirlenmistir.

Betti, Domonte ve Biderbost (2020), “Flipping the Classroom in Political Science:
Student Achievement and Perceptions” adli caligmalarinda, Bolgesel Caligmalar: Latin
Amerika baglikli bir derste bir deney yaparak Siyaset Biliminde aktif 6grenme hakkinda veri
iiretmeyi amacglamiglardir. Calismada arastirmacilar nicel analizi kullanarak ters ¢evrilmis bir
smiftaki akademik performansi ve nitel analiz yoluyla 6grencilerin ters c¢evrilmis sif ve
diger aktif 6grenme teknikleri hakkindaki algilarini incelemistir. Arastirmacilar, deneyi iki
Ogrenci grubuyla yapmustir. Arastirmacilar tarafindan kontrol grubu o6n hazirlik dersleri,
ogrenci sunumlari, takim ¢aligmasi ve probleme dayali tartismalar gibi siniftaki aktif 6grenme
etkinliklerinin bir kombinasyonu yoluyla yar1 geleneksel bir sekilde yapilandirilmigtir.
Haftada iki saat profesorlerin geleneksel yollarla ders vermesine odaklanilirken diger iki saat
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aktif 6grenme etkinliklerine ayrilmistir. Deney grubunda ters yiiz edilmis 6grenme modeli
kullanilmistir.

Betti, Domonte ve Biderbost (2020) arastirmasinda deney grubunda yer alan siifta
kullanilan metodolojinin ne anketlerde ne de sinavda 6grencilerin akademik ¢iktilarini 6nemli
bir sekilde etkilemedigini ortaya ¢ikmustir. TYEO metodolojisini kullanan &grencilerin
edindikleri bilgilerin, TYEOM’ye maruz kalmayan &grencilerin bilgilerinden istatistiksel
acidan Onemli Ol¢lide daha yiiksek olmadigini aragtirmacilar tarafindan tespit edilmistir.
Benzer sekilde, TYEO metodolojisini kullanan &grencilerin akademik ¢iktilarmin, TYEO ile
egitim almayan oOgrencilerin ¢iktilarindan onemli Olciide yliksek olmadigi da ortaya
koyulmustur. Bununla birlikte, 6grenciler ters c¢evrilmis formatin c¢esitli avantajlarini
gdzlemlemistir. Ornegin, potansiyel olarak herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda
yeniden izleyebilecekleri videolara dayanan bir yeniligin potansiyelini algilamislardir.
Aragtirmada, TYEOM’yi diger 6gretim yontemleriyle entegre etmenin gerekliligi konusunda
net bir fikir birligi ortaya ¢tkmistir. Ogrenciler ¢evrilmis formatinin tek basina kullanildig: bir
siifi benimsemistir. Bununla birlikte, arastirmada, tiim O6grencilerin bu metodolojilerin
herhangi birinin basarisin1 ya da basarisizligini profesoriin motivasyonlarini harekete gegirme
becerisiyle iliskilendirmesi olmustur. Bu, 6grenci performansinin temel belirleyicisinin
metodoloji degil profesoriin 6gretim becerileri oldugu anlamina gelebilir.

Cobb (2016) “Turning the Classroom Upside Down: Experimenting with the Flipped
Classroom in American Government” adli caligmasinda Ogrencilerinden genellikle grup
fikirlerinin nasil ortaya ciktigini ve bunun materyalde tartisilan fikirlerle nasil baglantili
oldugunu agiklamalar1 gereken bireysel kisa makaleler de istemistir. Ornegin, grup gazetesi
Odevlerinin ardindan 6grenciler, gazetelerini nasil insa ettikleri konusunda grubun verdigi
kararlar1 ve bunun giiniimiiz medyasinin ekonomi politigi hakkinda ne anlama geldigini
tartigmistir. Arastirmada deneysel asamada smiflar yiliz yiize egitim igin haftada iki giin
toplanmustir. Ik giin, okumalar ve konu tartisilmis, bdylece dgrenciler igerigi tam olarak
kavramistir. ikinci giin, problemler ele alimmis ve sorular tartistlmistir. Ug farkli yontemin
(ters cevrilmis, geleneksel [diiz anlatima dayali] ve tamamen c¢evrimici) 6grenme ¢iktilar
iizerindeki farkliliklarini incelemek i¢in Amerikan Federal Hiikiimeti dersini kullanmugtir.
Tiim okumalar, dersler ve notlar ii¢ sinifta tamamen ayni1 formatta diizenlenmistir. Biri dersin
basinda ve digeri sonunda verilmek iizere iki anket tasarlanmistir. On test niteliginde
hazirlanan anket ii¢ alt bdliim seklinde hazirlanmstir. Ilki cinsiyet, yas, akademik durum,

ogrencilerin ana dali ve dgrencilerin dersi neden aldiklartyla ilgili bilgi istemistir. Ikinci
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boliim, bir 6grenme stilleri anketini, tigiincii boliim ise 6grencilerin 6grenme diizeyini 6lgmek
icin 10 sorudan olusan bir veri setini igermistir. Dersin bitiminde uygulanan anket, 6grencilere
smiftaki izlenimleri, aldiklar1 6gretimi nasil degerlendirecekleri ve benzer bir dersi tekrar alip
almayacaklar1 hakkinda sorular igermistir.

Cobb (2016) arasgtirmasinda cevrimig¢i egitim alan Ogrencilerin, derse yonelik
memnuniyetlerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada {i¢ farkli yontem
arasinda Ogrenci performansinda biiylik bir fark olmadigr saptanmustir. Ters c¢evrilmis
smiflarin 6grenci performansi tizerinde olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisinin olmadig:
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin algilariyla ilgili sonuglardan ortaya cikan en belirgin sey;
dinamik ve ilgi ¢ekici 6gretimin 6grenciler i¢in hala ¢ok 6nemli oldugudur. Bu baglamda,
kullanilan model ya da teknoloji ne olursa olsun 6grenciler hem yenilik¢i hem de eglenceli bir
siif deneyimini tercih etmeye devam ettigi sdylenebilir.

Ash (2012), “Educators view Flipped Model with a More Critical Eye” adli
caligmasinda kalabalik bir Amerikan Siyasetine Giris dersinde kismen ters ¢evrilmig bir sinifa
iliskin 6grenci algilarin1 incelemistir. 140 6grenciye 2013 baharinda, konferans salonu tarzi
bir ortamda ABD Politikasina Girig dersini sunulmustur. Derste ele alinan igerik, bir
Amerikan Hiikiimeti ders kitabinin genisletilmis bir versiyonundaki standart boliimlerine
dayandirilmistir. Ders kitabindaki her boliime yaklasik iki ders siiresi ayirilmistir. Ders ters
cevrilerek icerik ¢ogunlukla sinifin disinda ve dersin belirli bir boliimiiniin ele alinmaya
baglandig1 giin yapilmasi gereken metin okumalart ve ¢evrimig¢i sinavlar aracilifiyla
islenmistir. Ornegin, bir pazartesi giinii Kongre hakkinda konusmaya baslanacaksa, Kongre
smavinin belirtilen Pazartesi dersinin baslamasindan once tamamlanmasi gerekmistir.
Arastirmada kismen ters ¢evrilen simif uygulamasi sonrasi 6grencilerin format hakkindaki
algilarin1 degerlendirmek i¢in bir anket uygulamistir. Sorular, dgrencilerden diger derslere
kiyasla bu derse iliskin algilarini, dersle ilgili genel duygularin1 ve projenin farkli yonlerinin
yararli olup olmadigini yansitmalarini istemistir.

Ash’in (2012) arastirmasinda dgrenciler genel olarak ters yliz edilmis sinif formatina
yonelik olumlu tutum sergilemistir. Ogrencilerinin anket sorularma verdikleri yamitlar, neden
ters yliz edilmis 6grenme yoOntemini tercih ettiklerine dair bilgiler de saglamistir. Birincisi,
Ogrencilerin smifta gruplar halinde c¢alisma hakkindaki diisiinceleri olumsuz olmustur.
Arastirmada, 6grencilerin ders igerigini anlama diizeylerini artirmak i¢in teknoloji kullanim
konusunda daha olumlu disiincelere sahip oldugunu gostermistir. Arastirmaci, bazi

ogrencilerin kismen ters yiiz edilmis formata digerlerinden daha olumlu yanit verip
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vermedigini belirlemek icin sirali lojistik regresyon kullanmis ve sonuclar, 6grencilerin ters-
yiiz edilmis smif formatina iliskin algilarinin, derse kayith 6grencilerin bireysel farkliliklar:
tarafindan yoOnlendirilmedigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, bulgular G&grencilerin
karma smif oturumlar1 yapmay1 -yani, bazilar1 egitmen liderligindeki oturumlar ve bazilar
ogrenci sorular1 etrafinda tasarlanmig- tamamen ters yiiz edilmis siif formatina tercih
ettiklerini gostermistir. Girig seviyesindeki dersler, iist diizey derslere ve hatta yan dallara
acilan kapr gorevi gordiigii siirece sinifi ters yiiz etmek, Siyaset Bilimi ¢aligmalarina daha
fazla 6grenciyi dahil etmek i¢in iyi bir strateji olabilir.

Touchton (2015) “Flipping the Classroom and Student Performance In Advanced
Statistics: Evidence from a Quasi-Experiment” adli ¢aligmasinda sinifi ters ¢evirmenin
(deney) geleneksel bir sinif ortamina (kontrol) gére 6grencilerin uygulamali problem ¢ézme
performansin1 ve memnuniyetini degistirip degistirmedigini degerlendirmeyi amacglamistir.
Bunun icin istatistik derslerinde Siyaset Bilimi lisans boliimlerini kullanarak yari deney
gerceklestirmistir. Yar1 deneyde, deney (ters c¢evrilmis) sinifindaki Ogrenciler, arastirma
makalesinin farkli yonleriyle ilgili ders materyallerini evde dinlemis / izlemis ve daha sonra
ders sirasinda makaleleri iizerinde ¢alismistir. Buna karsilik, kontrol grubundaki 6grenciler,
ders kitaplarin1 evde okumus ve ters ¢evrilmis sinif icin kaydedilen ve ayni Power Point
gosterilerinin sunuldugu aymi mini derslerin verildigi derslere katilmistir. Ogrenciler, daha
sonra, ge¢mis donemlerde oldugu gibi laboratuvar aligtirmalarimi ve evde odevlerini
tamamlamistir. DOnemin son giiniine kadar 6grenciler sinif disinda arastirma makaleleri
iizerinde ¢aligmistir. Nihayetinde, ters yiiz edilmis sinif arastirma tasarimi, ters ¢evrilmis bir
smifin potansiyel avantajlarinin, sistematik olarak daha iyi Ogrenci performansma ve
geleneksel bir smifa gore dersten daha fazla zevk almaya doniislip doniismediginin test
edilmesine izin vermistir.

Touchton’un (2015) arastirmasinin sonucunda geleneksel 6gretim seklinin kullanildigi
siifin 6grencilerine gore ters yliz edilmis siniftaki 6grenciler final projelerinde kismen daha
yiiksek performans gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada ters yiiz edilmis siniftaki 6grenciler,
final projelerinin ¢esitli unsurlarinda geleneksel siiftakilere gore istatistiksel olarak onemli
performans avantajlar sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica arastirmada ters yiiz edilmis sinif
ogrencileri, metodolojinin degisken tanimlanmasi ve agiklamasi, arastirma modellerinden
kanitlarin sunumu ve regresyon teshisi ve sonuglarin ¢ikarimlarini ele alan boliimlerde daha
yiiksek puan aldigi, 6n kosul dersi nispeten yakin zamanda tamamlayan ve boliimii Siyaset

Bilimi olan 6grenciler, dersi uzun zaman once ve/veya bolim disinda alanlardan daha iyi
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performans gosterdikleri belirlenmistir. Son olarak, diisiik not ortalamasina sahip 6grenciler
nazaran yiiksek not ortalamasina sahip 6grenciler daha yliksek performans gosterdigi, ters yiiz
edilmis siniftaki 6grencilerin donem sonu degerlendirmelerinde sinifi ve 6gretim elemanini
geleneksel siniftaki 6grencilerden daha olumlu olarak degerlendirdikleri, dahasi, ters
cevrilmis siniftaki 6grenciler, geleneksel siniftaki 6grencilerden daha fazla 6grendiklerini dile

getirdikleri saptanmustir.

5.8. Sonuc ve Oneriler

Ters yiiz edilmis sinifin etkinligi konusunda Siyaset Bilimi egitimi {izerine yapilan
kanita dayal1 sinirli arastirma bulunmaktadir. Ters yiiz edilmis simif yaklagimi Siyaset Bilimi
egitimi lizerine yapilan ¢aligmalarda yetersiz degerlendirilmis, yeterince teorize edilmemis ve
genel olarak yeterince arastirilmamustir. Bu béliimde gozden gegirilen TYEOM alanyazini,
yontemin tutarsizliklarmi ortaya koyarak TYEOM’nin 6grenci performansini iyilestirdigine
ve daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ olduguna dair ¢cok az kanit oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, TYEOM nin &grencilerin tutumu, basarisi1 ve iist diizey becerileri iizerinde
olumlu etkisi oldugu tespit eden ¢aligmalar alan yazinda mevcuttur.

TYEOM’nin uygulama orneklerinin arttirilmasi yayginlastirilmas: ve daha cok
aragtirmaya konu olmasi gerekmektedir. TYEOM alan yazininda nadiren test edilen bir
varsayimmin -ters ¢evrilmis ogretim yoluyla edinilen bilgi, geleneksel yontemlerle edinilen
bilgiden daha uzun siire zihinde kalir- giivenilirligini test etmek i¢in arastirma tasarimini
genisletmek gerektigi siklikla vurgulanmaktadir: Bu genisletme, ¢alismalar bittikten uzun bir
slire sonra bir ertelenmis son test yapilarak ve 6grencilerin zaman i¢inde bilgileri zihinlerinde
nasil tutup islediklerini karsilagtirarak yapilabilir.

Ogretimin degerlendirilmesiyle ilgili sorular, dgrencilerin ters ¢evrilmis smiflara karsi
geleneksel siniflarda daha yiiksek Ogretim degerlendirmelerini neyin yonlendirdigine dair
dogrudan hipotezleri test etmek icin yeterince spesifik degildir. Ogrencilerin gevrilmis siif
ortamin1 geleneksel smifa gore daha verimli zaman kullanimi, 68renme sonuclarinda
algilanan gelisme veya smif arkadaglariyla dostluk gibi ¢esitli nedenlerle daha rahat veya
eglenceli bulmalar1 miimkiindiir. Gelecekteki arastirmalarda degerlendirme sorularinin, bu
olasiliklar1 dikkate almasi siniftaki duygusal tepkileri tam olarak neyin yonlendirdigini daha

iyi anlamak ve 6gretimde daha fazla 6zgiirliik i¢in kullanmasi gereklidir.
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Ters yliz edilmis 6grenme uygulamalari, 6grencilerin kisa ve uzun siireli 6grenme
hedeflerine ulagmalarini kolaylastirabilmektedir. Daha iist diizey biligsel diisiinme gerektiren
etkinliklere sinifta daha fazla zaman ayirmak bir dersin baslangicinda etkili olabilir. Ancak
smif etkinlikleri donem ilerledik¢e daha az dogrudan egitmen destegi ile gergeklestirilirse
TYEOM, &grencilerin birbirlerinden ve kendi kendine 6grenme becerilerini yine de
gelistirebilir. Bir¢ok arastirmada 6grenciler, bir iyi sinifi kotii siniftan ayiran ana degiskenin
hem bilginin aktaricis1i hem de motive edici bir rehber olarak anlagilan 6gretim elemani
oldugunu ifade etmistir. Gelecekteki ¢aligmalar, bu tiir algilarin ¢ogu egitimin hala 6gretim
eleman: figiirii etrafinda organize edilmesinden mi, yoksa nispeten yeni bir teknigin olumlu
etkisini gozlemlemenin bazen zor olmasindan mi1 kaynaklandigint degerlendirmeye
caligmalidir. Deslauriers’in (2011) calismasinda bir profesdriin dnemini agiklamadan higbir
aktif 0grenme tekniginin basarili olamayacagii ve hala, profesoriin olumlu bir 6grenme
ortami yaratma kapasitesinin herhangi bir etkili 6gretim modelinin temel unsuru oldugunu
savunmaktadir.

Jensen ve arkadaglarina (2015) gore asiri/gok farkli Ggretim  formatlarini
karsilagtirmak, her bir 6gretim yonteminin etkisini belirlemeyi zorlastiracagi kadar énemli
farkliliklar ~ gerektirebilir. ~ Aragtirmacilar, karigikliga neden olabilecek faktorlerin
olusturabilecegi risklerin farkinda olmalidir. Hangi aragtirma tasarimlarmin ilgili nedensel
faktorleri en 1iyi sekilde belirleyebilecegini ve dolayisiyla gilivenilir sonuglar
destekleyebilecegini anlamak, bu alanda gelecekteki arastirmalarin hedeflerinden biri
olmalidir. Yeterli kontrol degiskenlerine sahip g¢aligmalarda bile bir sinifi ters g¢evirme
gercegi, cok/asir1 farkli etkiler yaratabilir. Clinkii cogunlukla geleneksel 6gretim yontemlerine
aliskin &grencilerin TYEOM’yi asir1 yikici bir yenilik olarak algilamalarmin muhtemel
oldugu ifade edilmektedir.

Siyaset Biliminde ve daha genel olarak sosyal bilimlerde geleneksel ogretim
yontemleri, yenilik¢i tekniklerin dahil edilmesine dayanan bir gozden gecirme siirecinin
ortasindadir. Bu degisim baglaminda, bir TYEOM ile aktif 6grenme teknikleriyle entegre
edilmis geleneksel bir ders arasindaki bir karsilagtirma, mevcut 6gretim yontemi manzarasi ile
uyumlu goriinmektedir. Bununla birlikte, geleneksel ve ters ¢evrilmis 0gretimi karsilastirmak
onemli bilgiler saglasa da tersine g¢evrilmis 6gretimin potansiyel etkileri sadece geleneksel
yontemlere kars1 test edilmemelidir. Diger aktif 6grenme tekniklerine karsi da test edilmelidir.

Bu karsilastirmalar, geleneksel yontemleri giderek daha fazla elestiren bir toplumda, kismen
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yanli sonuglara yol acabilir. Bu nedenle, geleneksel 6gretim formatlar: ile birden fazla aktif
ogrenme teknigi arasinda karsilastirma yapilmasi onerilebilir.

TYEOM, biiyiik dl¢iide teknolojiye bagimlidir ve bu durum, TYEOM’yi kullanmay1
diistinen herkes i¢in 6nemli bir husustur. Egitim ortami tasarimlarinin zaman ve maliyet
olciitleri bakimmdan ekonomikligi énemlidir. TYEOM, ilk etapta ekonomik bir &gretim
yontemi olarak goriilmese de kullanilacak teknolojik araglarin uzun bir siire kullanilacag: goz
ontine alindiginda ekonomik bir model oldugu fark edilecektir. Ayrica gelecekteki ¢aligmalar
yalnizca sinif dis1 etkinliklere degil ayn1 zamanda siif i¢i etkinliklere de odaklanabilir.

Ogretim elemanlarinin amaci, sadece dgrencilere igerigi kazandirmak degildir. Ayni
zamanda Ogrencileri derse katilim icin cesaretlendirmelidir. Ogrenciler bir derse y&nelik
olumlu tutuma sahip oldugunda daha fazla ilgi ve ¢aba gostermektedir. Ters yiiz edilmis
ogrenme alan yazininda sik goriilen genel bir bulguya rastlanilmaktadir: “Ogrenciler,
geleneksel yontemle islenen bir dersi ters ¢evrilmis veya c¢evrimigi bir simiftan daha ¢ok
benimsiyorlar.” Yalnizca 6grencileri memnun etmekle kalmayip onlari gelecek TYEO
formatindaki derslere de getirmek isteniyorsa bu bulgu ciddiye alinmalidir.

Ters yliz edilmis 6grenme ortamlarinda basariya ulagilmasinda yasanacak engellerin
bas aktorleri arasinda iyi yapilandirilmamis bir 6grenme ortami ile 6grencilerin diger aktif
ogrenme teknikleri igcinde sdylenebilecek olan hazirliksiz derse gelmek gosterilebilir. Ifade
edilen durumlarin yasanmasi ters yiiz edilmis 6grenme ortamlarindan istenilen verimin
alinmas1 engelleyebilir. Bunun i¢in TYEO modelinin gerekleri 6grenci ve &gretim
elemanlarinca tam olarak yerine getirilmesi ile basar1 elde edilebilir.

Arastirma kapsaminda TYEO modelinin ele alindigi bu béliimde incelenen
dokiimanlardan TYEO modelinin arastirmaya deger bulundugu yayin ve yayinlara yer veren
dergi sayilarimin sinirlt oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda son yillarda ters yiiz edilmis
ogrenme modelinin Siyaset Bilimi Egitimi’'nde ele alindigi ¢aligmalarin artti§i arastirma
kapsaminda incelemeye alinan dokiimanlar dogrultusunda belirlenmistir. Belirlenen bu
sonuglar Siyaset Egitimi temelinde aktif 6grenme tekniklerinden ters yiiz edilmis 6grenme
modeli agisindan yayin sayist agisindan bir sinirlilik olarak ifade edilebilir. Fakat yaym yili
acisindan bir avantaj olarak goriilebilir. Ozellikle son 10 yilda teknolojik gelismeler TYEO
modelinin  kullammmin kolaylastirdigi  sdylenebilir. TYEO ortamlarinda teknolojik
olanaklarin iyi durumda olmasi1 ve &grencilerinde benzer sekilde ayni teknolojik olanaklara
sahip olmas1 gerekmektedir. Siyaset Bilimi Egitimi baglaminda diizenlenecek O6grenme

ortamlarinda gerek dgretimi yapacak ¢gretim elemanlarinin gérev aldigi 6gretim kurumlarmin
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gerekse de Ogretimden yaralanacak Ogrencilerin sosyo-ekonomik kosullar1 6n plana
cikmaktadir. Yeterli olanaklar olmadiginda ter yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulama
asamalarinda eksikler yasanabilir. Bu eksiklikler de bu 6grenme modeli ile Siyaset Bilimi
Egitimi ile amagclanan edinimleri 6grencilerin kazanamamasi ile sonuglanabilir. Ozetle
ogretim elemanlarinin pedogojik yeterlilik ve yetkinlikleri hangi 6grenme modelinin ne
zaman ne sekilde kullanilmasi konusunda karar vermede on plana ¢ikmaktadir. Bu karar
Siyaset Bilimi Egitimi i¢in dnemli oldugu kadar diger disiplinler agisindan da 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Siyaset Bilimi Egitimi’nde 6gretim roliinii {istlenen veya &gretimi planlayanlarin bu
konuda farkindaliklarinin gelismesi, sinif igerisinde ters yiiz edilmis 6grenme modelinin ne
zaman, nerde, hangi araglarla, hangi konuda ve ne sekilde yapilabilecegi lizerine diisiinmeleri
ters yliz edilmis 6grenme modeli temelinde bir¢ok siirliligit asmada anahtar rol olabilir.
Ozellikle ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili yayinlar konusunda destekleyici bir tutum
icerisine girerek gerek Ogrencilerle, gerekse diger Ogretim elemanlarimin bilgi ve
tecriilbesinden yararlanarak yeni nitel ve nicel arastirma yontemlerinin ise kosuldugu
calismalar yapabilirler. Ozellikle dgrencilerin aktif olarak rol almasini gerektirdigi deneysel
caligmalar ve eylem arastirmalarma yer verilebilir. Ifade edilen éneriler yapilabildiginde alan
yazinda ters yiiz edilmis 6grenme modeli agisindan simirlilik veya eksiklik olarak gdriilen

bir¢ok olumsuz durumun ortadan kaldirilmas: veya minimize edilmesinin 6nii agilabilir.
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ALTINCI BOLUM
SiYASET BiLiMi EGITIMINDE BIiLGi OKURYAZARLIGI

21. yiizy1l 6grencileri “bilgi bombardimani” altindadir. Siyaset Bilimi 6grencilerinin
durumu da bundan ¢ok farkli degildir. Ogrenciler, bir fare tiklamasiyla ya da bir pede
dokunarak, bir yasa tasarisin1 takip edebilmekte veya devlet idaresi tarafindan verilen son
emirlerin tamamini bulabilmektedir. Ayn1 tiklama 6grencileri bir terdrist ile birlikte seyahat
eden kamu gorevlisinin photoshoplanmis bir goriintiisiine ya da bir terdr saldirisinin arkasinda
hiikiimet igerisinden kisiler olduguna dair bir asparagas habere de gotiirebilmektedir. Bilginin
ve yanlis bilginin yayilmasindaki artan bu kolayligin farkina varilmasi, tiim Siyaset Bilimi
ogrencileri i¢in gerekli bir yeterlilik olan bilgi okuryazarlig1 becerisine sahip olmaya isaret

etmektedir (Cook ve Walsh, 2012).

Bilim insanlar1 ve yorumcular, teknolojik bir tada sahip cesitli medyalar araciligiyla
saglanan asir1 bilgi bollugunun sundugu firsatlari ve sorunlari incelemistir. Internet
teknolojisinden Onceki yasami ¢ok az hatirlayan veya hi¢ hatirlamayan 6grenci neslinin
davranigina odaklanmada artan bir egilime girilmistir (Thornton, 2015). Bu genc¢ nesil,
genellikle Z Kusagi ya da Prensky’nin (2001) Uinlii dijital yerliler sifat1 ile ifade edilmistir. Bir
cok uzman dijital devrimi olumlu bir yasant1 olarak ele alirken bazilar1 biitiin bu dijital
genisleme konusunda endiselerini dile getirmis ve temkinli olunmasi gerektigi konusunda

uyarilarda bulunmustur .

Genglerin internet arama motorlarindan elde ettikleri asir1 bilgi yogunlugu karsisinda
rasyonel diisiinme yeteneklerini siirdirmekte zorlandiklarini ileri siiren alan yazin 1s1ginda,
bilgi okuryazarligi kavramimin gergevesinin ¢izilmesi gerekmektedir. Bilgi okuryazarlig:
yeterliliklerini tanimlama ve Ogrencilere nasil kazandirilacagima dair stratejiler gelistirme
acisindan uluslararasi organizasyonlar cesitli ¢alismalar yaparak yayimlamiglardir. Ozellikle
bilgi okuryazarlig1r ve Siyaset Bilimi arasindaki baglantilar1 ele alarak bilgi okuryazari bir
Siyaset Bilimi 6grencisi olmak ig¢in yeterli bilgi okuryazarliginin bir gereklilik oldugu
arglimanit ve bilgi okuryazarligin1 Siyaset Bilimi egitim-6gretim programlarina yerlestirme
girisimleri smirli sayida da olsa ilgili alan yazinda ele alinmigtir. Alan yazinda bilgi
okuryazarligina yonelik farkli tanimlamalar ve stratejiler bulunsa da ortak bir cergeve

olusturma girisimlerinin basarili oldugu goriilmektedir.
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6.1. Bilgi Okuryazarhg

Uluslararasi Kiitiiphane Dernegi Federasyonu (IFLA) tarafindan bilgi “yaraticilik ve
yenilik i¢in hayati bir yap1 tasi, 6grenme ve bireysel karar vermede temel kaynak, daha bilgili
bireyler olusturmada anahtar, bireylerin akademik hayatlarinda ve vazifelerinde daha iyi
neticelere varmalarina olanak saglayan bir etken, ulusal diizeyde sosyo-ekonomik agidan
gelisim i¢in 6nemli bir kaynak™ olarak tanimlamistir (IFLA, 2006). Okuryazarlik kavrami ise
“yazi sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile baslayan, bu becerinin etkili bir bicimde
kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylar1 daha ayrintili anlama ve anladiklarina kendi 6ziinii

katarak kendini ifade etme durumu” seklinde tanimlanmustir (Asici, 2009: 11).

Amerikan Kiitiiphaneler Birligi (ALA), bilgi okuryazarlig1 becerisine sahip bireylerde
olmas1 gereken bir takim yeteneklerin bulunmasi gerektigine isaret etmistir. Bu yetenekler,
bilgi gereksinimi oldugunda bu durumu fark edebilme, gerekli olan bilgileri aktif bir bigcimde
bulabilme, degerlendirme ve kullanma becerileri olarak siralamistir (ALA, 2000). UNESCO
(2006) ise okul egitimi siiresince kazanilan 6grenme becerilerinin i¢inde gosterdigi bilgi
okuryazarligim1 bireylerde bilgi ihtiyacinin fark edilmesi, bilgiye olan ihtiyacin belirlenmesi
ve bu ihtiyacin kargilanmasina déniik kaynaklarin tespit edilerek etkinlikle ulagilmasi, ulasilan
bilgilerin elestirel diisiince ile degerlendirilmesi ve mevcut bilgiler ile biitlinlestirilmesi
siireclerine hakim olma gibi becerilerle agiklamistir (UNESCO, 2006; akt. Cakmak ve Onel,
2013: 634). Kurbanoglu (2006) ise bilgi okuryazar1 bireyin bilgi ihtiyacini fark etmekten
bilgiyi kullanmaya ve sunma asamasina kadar gecen siirede ortaya koydugu yetenekleri Sekil

10°daki gibi aciklamistir.

Bilgi okuryazar1 bireyin Ozelliklerinin yer aldigi Sekil 10 incelendiginde, bilgi
okuryazar1 bireyin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi ilk goriilmesi gereken beceriler
arasinda oldugu anlasilmaktadir. Bilgi okuryazari birey, bilginin nasil diizenlenecegi, nasil
bulunacag1 ve nasil kullanilacagi gibi bagimsiz bir bilgi tiiketicisi becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Bunlarin yaninda Sekil 10°da bilgi okuryazari birey i¢in bilgi iireticisi, kendi
kendine Ogrenebilen, kendini istedigi sekilde yonlendirebilen, degisime hazirlikli ve yasam

boyu 6grenme kabiliyetine sahip olmasi gerektigine isaret edilmistir.
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Bilgi okuryazan
birevin ézellikleri

Elestirel diisiinme
becerisine sahiptir

Bagunsiz bir bilgi
tiiketicisidir
Bilginin nasil o o
diizenlendigini bilir Bilgivi nasil bulacagum Bilgivi nasil
bilir kullanacagim bilir

Bilgi tireticisidir

Kendi kendine
ogrenebilir

Kendini vonlendirebiliri

Degisime hazirhkhdr

Yasam boyu 6grenir

Sekil 10. Bilgi Okuryazar1 Bireyin Ozellikleri
Kaynak: Kurbanoglu, 2006

Alan yazinda bilgi okuryazarligi kavramini aciklayan bir¢ok kaynak igerisinden bilgi
okuryazarlig1 acisindan 6nem tasiyan Standing Conference of National and University
Libraries (SCONUL) tarafindan yapilan tanimlamalar temel ¢ergeveyi olusturmaktadir.

SCONUL, bilgi okuryazarligi i¢in ek katmanlardan veya onlarin deyimiyle ardisik bir
model olusturmak i¢in siitunlardan bahsetmistir. Bu siitunlar, en temelinden baglayarak su
becerileri tanimlar (SCONUL, 1999):

1. Bilgi eksikliginin ele alinabilecegi yollar1 ayirt etme,

2. Bilgiyi bulmak i¢in stratejiler olugturma,
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A

Bilgiyi bulma ve erisme,

Farkl1 kaynaklardan elde edilen bilgileri karsilastirma ve degerlendirme,

Bilgileri “duruma” uygun bigimde diizenleme ve kullanma,

Yeni bilginin olusturulmasma katkida bulunarak mevcut bilgileri sentezleme ve

yeni bilgileri mevcut bilgilerin iizerine insa etme.

Bilgi okuryazari bireyin 6zellikleri ve yeterlilikleri belirlenirken giiniimiizde Google

nesli olarak ifade edilen ve CLEX (2009) raporunda yer alan bu neslin 6grenme

davraniglarinin 6zelliklerinin bilinmesi gerekmektedir Google nesli;

Gengler, bilgi gereksinimlerini tam olarak bilmedikleri i¢in etkili arama stratejileri
gelistirmekte zorlanmaktadir.

Geng, kiitiiphane destekli kaynaklar1 sezgisel bulmamakta ve bu nedenle bu
kaynaklarin yerine internet tabanli arama motorlarin1 kullanmay1 daha fazla tercih
etmektedir. Ciinkii bunlar, egitim ihtiyaclar1 i¢in basit olsa da tanidik bir ¢6ziim
sunmaktadir.

Gengler genellikle internetin ne olduguna dair karmasik zihinsel haritalara sahiptir
ve ¢ogu zaman bunun farkli sunucularin internete bagli kaynaklarindan olusan bir
koleksiyon oldugunu anlamamaktadir.

Uzun bir arama sonug listesiyle karsi karsiya kalan gencler, sunulan materyallerin
uygunluk diizeyine anlamakta giicliik ¢cekmekte ve cogu zaman sayfalar1 yilizeysel
bir bakisla gezinmektedir.

Uygunluk diizeyi, dogruluk veya otorite acisindan bilgilerin degerlendirilmesi i¢in
cok az zaman harcamaktadirlar.

Hangi anahtar kelimelerin en etkili olabilecegini analiz etmek yerine, kendilerini

dogal dilde ifade etme konusunda gii¢lii bir tercih sergilemektedirler.

Bilgi okuryazarligi, bilginin toplumda akillica ve etik kullaniminin 6nemi konusundaki

elestirel farkindalikla birlikte, bilgi ihtiyaclarmma tam olarak uyan bilgiyi hangi kanal veya

ortam yoluyla elde etmek i¢in uygun bilgi davramiginin benimsenmesidir (Johnston ve

Webber, 2003). Yogun ve hizli bilgi akist olan giiniimiizde siirekli girdi akisi icinde

kaybolunmakta ve veriler, iyi karar vermenin oniinde bir engel olusturarak kaygiya yol

acmaktadir (Marfleet, Dille ve Dille, 2005). Psikologlar, bu durumu ifade etmek i¢in analitik

yeteneklerde bozulma, artan kaygi, kendinden siiphe duyma ve bagkalarini su¢glama egiliminin

artmasiyla birlikte yeni bir hastalik olan Bilgi Yorgunlugu Sendromunu kavramini ortaya

atmistir (Bundy, 1998).
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Bilgi o kadar kolay ve hizli erisilebilir durumdadir ki ¢ogu zaman iyi ve kot bilgiler
ayirt edilememekte veya bilginin nasil dogru kullanilacag: bilinememektedir. Shenk (1997),
cok fazla bilgiye maruz kalindiginda ne olacagini belirlemek icin “veri sisi (data smog)”
kavramim gelistirmistir. Veri sisine ¢0ziim olarak bilgi okuryazarligi kullanilabilir. Bilgi
okuryazar kisi, fazla bilgi mevcudiyetinin getirdigi zorluklarla basa ¢ikabilir. Bilgiyi analiz
edip degerlendirebilen kisi, karar vermek icin bilgiyi degerlendirme ve kullanma giivenini
kendinde hisseder. Bilgi okuryazarlig1 becerilerini edinerek zaman kazanir ve gereksiz verileri
analiz etmekten kaginir. Ogretim agisindan bakildiginda bilgi okuryazari 6grenciler bir derste
ogretilen aragtirma kavramlarini ve becerilerini genelleyerek yeni problemlere ve konu
alanlarina uygulayabilir (Buchanan, Luck ve Jones, 2002). Bir kisinin disiplini veya bir dersin
0zel konusu ne olursa olsun bilgi okuryazarligi, etkili 6gretim i¢in tartigmasiz onemli bir
hedeftir (Marfleet, Dille ve Dille, 2005; Mendelsohn, 2003).

Asirt miktarda bilgi beslenmesiyle bozulan 6grenme davranisini, Whitworth (2009),
bilgiye erisim artik pek ¢ok kisi i¢in bir sorun olmasa da bu bilgiyi ayirt etmenin,
filtrelemenin ve yonetmenin giderek zorlastigini ve bir¢ok kisinin bu ezici veri beslemesi
karsisinda elestirel yeteneklerini siirdiirmekte basarisiz oldugunu ifade ettigi “bilgi obezitesi”
adin1 verdigi bir kavramla somutlastirmaya ¢alismistir. Thornton’a (2015) goére bu beslenme
metaforunu gelistiren Whitworth (2009), tipki fiziksel obezitenin sadece asir1 miktarda
gidanin degil aym1 zamanda gidanin kalitesinde bir azalmanin, sagliksiz tiiketime yonelik
ticari baskilarin artmasinin ve temel pisirme becerilerinin eksikliginin bir sonucu olmast gibi
bilgi obezitesi de sadece ¢ok fazla bilginin varligmin bir sonucu degil ayn1 zamanda bu
bilginin kalitesindeki diisiisiin, ticari baskilarin artmasinin ve temel bilgi becerilerinin
eksikliginin bir sonucu oldugunu iddia etmektedir.

Ogrencilerin internete ve Google gibi arama motorlarma asinaliklar1 her sorunun
¢oziimil i¢in Onemli bir ara¢ degildir. Kendi kendini tanimlayan web deneyimine sahip
ogrenciler, ¢cevrimigi ortamda ihtiya¢ duyduklarii bulma kapasitelerini abartma ve internette
bulduklart bilgilerin kalitesine glivenme egilimindedir (OCLC, 2002). Bu yanlis giiven,
ogrencilerin web arastirmalarinda daha resmi egitim ihtiyaclarini kiiciimsemelerine ya da
verimsiz aramalar yapmalarina ve arama sonuglarinin elestirilmeden kabul edilmesine neden
olabilmektedir (Nowicki, 2003).

Bilgiye ulagma yollarmin c¢esitlenmesi, ciddi sorunlar yaratmaktadir. Brabazon’un
(2007) uyardig1 gibi pek ¢ok 6grencinin “dijital yerli” takma adina ragmen bazilarinin -

Siyaset Bilimi ve Uluslararas Iliskiler dgrencileri de dahil olmak iizere- bilgi obezitesinin
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acik semptomlarini gdsterdigi siiper bol ¢evrimigi bilgi ortaminda bocaladigina dair artan
kanitlar mevcuttur (akt. Thornton, 2015). Bununla birlikte bu sorunun ¢oziimii i¢in uzun
yillardir caligmalar ve Oneriler devam etmektedir. Yapilan tez ¢aligmasinin da bu sorunun

¢Oziimii icin kaynak teskil etmesi beklenmektedir.

6.2. Bilgi Okuryazarhg Modelleri

Bilgi okuryazarligi modelleri, bilgi ile alakali sorunlar1 giderme basamaklarini
sistematik olarak ele alip gorsel hale getirmekte, her bilgi kullanicisi i¢in anlagilir ve takip
edilebilir duruma getirmektedir (Kurbanoglu, 2010: 730). Bilgi okuryazarligi modelleri
aragtirma kapsaminda siyaset bilimi &grencilere egitim verebilmede kullanilabilecek veya
ileride siyaset bilimi egitimi iizerine yapilabilecek bilgi okuryazarligi temelli ¢aligmalar
yapilabilmesinde kullanilabilme olanagi olan RAC Modeli (Research, Analysis,
Communication/Arastirma, Analiz Etme, Iletme) ve 7 Siitun Modeli kapsaminda ele
alinmustir.

RAC Modeli, arastirma, analiz etme ve iletisim kurma gibi becerilerin dgrencilere
kazandirilmasini kapsamaktadir. Bunun yaninda RAC Modeli, 6gretim programlarinda
ogretim siirecinde islenen konular1 daha iyi anlagilmasini saglamak maksadiyla gelistirilmis
egitim planlama cercevesidir. RAC Modeli sorunlari analiz etme, farkli bakis agilartyla
bakabilme, bulgular1 siniflama, karsilagtirma, sonu¢landirma, karar verme, ayrintili inceleme,
degerlendirme, bulgularla genelleme yapabilme, kesfetme, ispatlama ve sunma gibi edinimleri
de kapsamaktadir (Kizilaslan, 2007: 27).

Yedi Siitun Modeli, SCONUL (1999) tarafindan tasarlanmistir. Universite egitiminde
bilgi okuryazarligin1 edinimlerini kapsayan 7 Siitun Modeli, tiniversite diizeyinde egitim igin
yapilandirilan bilgi okuryazarlig1 programlarinda dayanak olarak secilen yayginligi en fazla
olan modeldir. Bu o6zelliginden dolay1 Siyaset Bilimi Egitimi’'nde bilgi okuryazarligi
becerilerinin  dgrencilere kazandirilmasinda kullanilabilecek bir model olarak ele
alinmaktadir. Yedi Siitun Modeli, 2011 yilinda model gelismeler 1s18inda reforme edilerek,
“The SCONUL Seven Pillars of Information Literacy Core Model For Higher Education”
ismi ile yaymlanmistir (SCONUL, 2011).

Yedi Siitun Modelinde, bilgi sorunu giderme safhalar1 yedi basamakta ele alinmistir.
Bu modelde ele alinan bu agamalar sunlardir (Kizilaslan, 2007: 30; Kurbanoglu, 2010: 733):

1. ihtiyag¢ duyulan bilginin farkina varma,

2. Ihtiyag oldugu farkedilen bilgiye erisim i¢in dogru kaynaklari tercih etme,
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3. Erisilmek istenen bilgi i¢in erigim stratejileri olusturma,

4. Bilgiye erisme ve ona sahip olma,

5. Erisilen bilgiyi ¢esitli kaynaklarda yer alan bilgiler ile kiyaslams ve degerlendirme,
6. Erisilen bilgiyi tertip etme, ihtiya¢ dogrultusunda kullanma ve gerektiginde iletme,

7. Erisilen bilgiyi sentezleyerek, var olan bilgiye ve bilgi liretimine destek sunma.

6.3. Bilgi Okuryazarh@ Yeterlilikleri/Standartlar:

Universite diizeyinde egitimi kendine odak noktasi olarak alan bilgi okuryazarlig:
yeterlilikleri, ANZIIL ve CAUL ortak girisimleriyle yasama gegirilmistir. ACRL’nin bilgi
okuryazarlig1 yeterliklerinin dayanak olarak alindigi ANZIIL yeterliklerinde 6grenenlerin
edinmeleri gereken beceriler 7 grupta siralanmaistir:

Yeterlilik 1: Bilgi okuryazarliginin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, ihtiyag
duydugu bilginin ne oldugunu, ulasacagi bilginin mahiyetini ve ona nasil ulasim
erigebilecegini bilir:

* Gereksini duyulan bilgiyi tanimlar ve agiklar.

* Bilgi kaynaklarinin maksadin1 ve gesitlerini bilerek, uygunlugunu ve cergevesini

anlar.

* Gereksinimi olan bilginin dnemini ve yararini bilir;

* Gereksinim duyulan bilgi ¢ergvesinde bilgiyi yeniden degerlendirir.

Yeterlilik 2: Bilgi okuryazarligiin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, bilgiye
erisme konusunda aktif oldugu kadar hizli ve verimli bir arama yapar:

» Bilgiye erismede uygun olan en iyi aragtirma ve bilgiye erisim tekniklerini kullanir;

+ Etkili bir sekilde aragtirma yontemi gelistirir ve uygular,

+ Bilgiye erigsmek icin farkli yontemlerden yararlanir.

Yeterlilik 3: Bilgi okuryazarliginin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, bilgiyi ve
bilgiye hangi kaynaklardan ulasildigini degerlendirebildigi gibi ulastigi yeni bilgiyi kendi
bilgisiyle sentezleyebilir:

+ Eristigi bilginin faydasini ve degerini bilir.

 Eristigi bilgilerle ana fikri 6zetleyebilir.

 Eristigi bilgi kaynaklarini agiklayabilmek i¢in birincil kriterlere bagvurur.

» Kendisi ile ayn1 alanda isgoren kisilerle ortak ¢alisma olusturabilir.

+ Ik sorgunun goézden gegirilmesi gerektigini bilir.
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Yeterlilik 4: Bilgi okuryazarligimin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, erisim
sagladigi bilgiyi diizenler, depolar, isler ve bigimlendirir:

+ Ozenle sectigi bilgi kaynaklarini kayit altina alir ve gerektiginde kullanir.

 Eristigi bilgi kaynaklarinin ve birlesenlerinin sistem biitiinliigiinii korur.

» Resmi bilgi ve ya ses kayitlarina yasal yollarla erigir.

Yeterlilik 5: Bilgi okuryazarligimin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, erisim
sagladigr yeni bilgilerle kendi bilgisinin kapsamini genisletir ve kendi bilgi hazinesini
olusturarak, mevcut bilgisi ile erigsim sagladig1 yeni bilgiyi sentezleme becerisine sahiptir:

* Yeni bir iirlin gelistirebilmek i¢in eski bilgisi ile yeni bilgisinin sentezleyebilir.

* Erisim sagladigi bilgi kaynaklarindaki ana fikirleri sentezleyerek yeni fikirler

gelistirir.

 Bilginin 6nemini, 6zelligini ve muhtemel ¢eliskilerini eski bilgileri ile yeni bilgileri

karsilastirarak belirleyebilir.

+ Uriin gelistirme siirecini degerlendirebildigi gibi bu siireci diizenleyebilir.

* Olusturdugu tiriinii aktif bir sekilde sergiler.

Yeterlilik 6: Bilgi okuryazarliginin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, bilgiye
erismeye calisirken gerek sosyal gerek etik gerek hukuki, gerekse de kiiltiirel konular bilir:

+ Bilgiye erisim saglarken ve bilgiyi kullanirken ahlaki ve kiiltiirel degerlere saygi

gosterir.

* Hukuki konulari bilir.

 Bilgi kullanim ile ilgili konularda ilgili kanun ve kurallara uyar ve bu konulardaki

gelismeleri takip eder.

» Etik konular ile ilgili kanun ve kurallara uyar ve bu konudaki gelismeleri izler.

+ Urettigi iiriinii, akademik diiriistliik ilkelerine uygun sekilde hedef kitleye sergiler.

Yeterlilik 7: Bilgi okuryazarliginin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, hayat
boyu 6grenme konusunda aktif olmasini, girisimei ve katilimer bir kisi olmasi gerekliliginin
farkindadir;

+ Ogrenme ihtiyaci her zaman devam ettigi hayat boyu 6grenme icin, bilgiyi ve bilgi

teknolojilerini kullanir, gelistirir.

* Toplum degerlerine aykir1 olmayan yeni bilgiler edinir (ANZIIL, 2004: 13-23).
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ACRL, bilgi okuryazarligi hakkinda genis, genellestirilebilir bir standartlar agi
belirlemistir. Standartlar yaymlandigindan beri, egitimciler standartlart degistirip belirli
orneklere uygulayan c¢esitli disiplin versiyonlar1 gelistirmislerdir (Kuglitsch, 2015). Bu
konuda ACRL’nin (2001) gelistirmis oldugu bilgi okuryazarligi standartlar1 asagida
Ozetlenmis halde maddelendirilerek verilmis olup daha sonra Tablo 6’da kapsamli olarak

gosterilmistir.

e Ihtiyag duyulan bilgiyi acik bir sekilde belirtmek,

e Bilgi kaynaklarinin hangi maksatla yayinladigini, olanak ve uygunluklarini

belirlemek,

e Bilgiye erisimde uygun olan arama ydntemini belirlemek ve belirlenen yontemi

aktif olarak uygulamaya gecirmek,

e Farkli yontemlerle bilgileri diizenleyerek giivenilir olup olmadigina karar vermek,

e Ulasilan bilginin islevselligini kontrol etmek ve bu bilginin ana fikrini belirlemek,

e Bilgi ve bilginin kaynagini degerlendirmede kullanmak i¢in objektif ve etkili
kriterler tasarlamak,

e Ulasilacak bilgi hakkinda uzmanindan ve ilgili kisilere danisarak bilginin ne sekilde
yorumlanacagina karar vermek,

e FElde edilen bilginin kompozisyonuna bagl kalinarak, dogru bir bicimde kayit altina
almak,

e Gorsel ve seslerden olusan yazi ya da datalari etik ilkeler kapsaminda hukuki olarak
erigsmek, arsivlemek ve yayinlamak,

e Yeni bilgileri elde ederken mevcut olan bilgilerden yararlanmak, gézden gecirmek
ve karsilastirmak,

e Yeni bilgileri olusturmak i¢in ana fikirlerinden yeni bir biitiin olusturmak,

e Bilgilerden yararlanirken sosyal, kiiltiirel, ekonomik faktorleri, hukuki
zorunluluklari ve etnik farkliliklar1 dikkate almak.

Bilgi okuryazarligi yeterlilikleri ana hatlar1 ile bes yeterlilik standardini
barindirmaktadir. Standartlarin ifade edilmesine ek olarak ACRL, 6grencilerin belirli bir
standarda hakim olup olmadiklarmi degerlendirmek i¢in performans gostergeleri saglamistir.
ACRL’nin (2000) belirledigi bilgi okuryazarlig: standartlarinin agiklamasi ve bunlara karsilik
gelen performans gostergeleri Tablo 6’da sunulmustur. Bu performans gostergelerinin pratikte

karsilig1 olan 6rnekler sunulmustur (Marfleet, Dille ve Dille, 2005):
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[k standart, bilgi okuryazari bireyin ihtiya¢ duyulan bilginin dogasmi ve kapsamini
vurgulamaktadir. Bu standart, bir konuya odaklanma, ihtiya¢ duyulan bilgi miktar1 ve
tiiriinii belirlenmesi ve bilgiyi bulmak icin yapilacak planlanma ile ilgilidir.

Ikinci standart, bilgi okuryazar1 6grencinin ihtiya¢ duydugu bilgiye etkili ve verimli
bir sekilde eristigini belirtmektedir. Bu standart, uygun kaynaklarin secilmesi, beyin
firtinas1 bilgi stratejileri, elektronik veri tabanlar1 ve internet kaynaklar1 dahil olmak
tizere bilgi kaynaklarinin incelenmesine yoneliktir.

Ucgiincii standart, bilgi okuryazar1 dgrencinin bilgiyi ve kaynaklarmi elestirel olarak
degerlendirdigini ve secilen bilgileri kisinin kendi mevcut bilgilerine ve deger
sistemine dahil ettigini belirtmektedir. Bu standart, bilginin kaynagiin belirlenmesi,
bu bilginin yazar1 veya yaraticisinin giivenilirliginin degerlendirilmesi ve en giivenilir
bilginin sec¢ilmesi ile ilgilidir.

Dordiincii standart, bilgi okuryazar1 6grencinin, bireysel veya bir grubun iiyesi olarak
belirli bir amaci gergeklestirmek icin bilgiyi etkili bir sekilde kullandigini belirtir. Bu
standart, hedef kitle icin bilgileri diizenlemek, disipline uygun en iyi sunum bi¢imini
belirlemek ve bilgileri, bitmis bir projeye dahil etmekle ilgilidir.

Besinci standart, bilgi okuryazari 6grencinin bilginin kullanimimi g¢evreleyen birgok
ekonomik, yasal ve sosyal sorunu anladigini ve bilgiye etik ve yasal olarak erisip
kullandigin1 belirtir. Bu standarttaki kavramlar birgok derste ele alinmaktadir ancak bir
arastirma yoOntemleri dersinin ornek bir ¢iktisi, 6grencilerin deneysel konularda
insanlarin kullanimini ele alan etik kurallar1 veya akademik arastirmacilar tarafindan
toplanan verileri halihazirda kabul edilen uygulamalarla celisecek sekilde kullanarak
politika yapicilar hakkinda endiseleri tartigmalarini saglamak olabilir (Marfleet, Dille
ve Dille, 2005).
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Tablo 6. Yiiksekogretim i¢in ACRL Bilgi Okuryazarlig1 Yeterlik Standartlar: ve ilgili
Performans Gostergeleri

Yetkinlik Standard 1
Bilgi okuryazar1 6grenci, ihtiyag duydugu bilginin kapsamini ve yapisini belirler.

Performans Gostergesi 1 Bilgi okuryazar 6grenci, bilgi ihtiyacini tanimlar ve ifade eder.

Performans Gostergesi 2 Bilgi okuryazart oOgrenci, bilgi i¢in c¢esitli kaynak tiirlerini ve
bigimlerini belirler.

Performans Gostergesi 3 Bilgi okuryazari 6grenci gereksinim duydugu bilgiyi elde etmede
maliyet ve yararlar1 degerlendirir.

Performans Gostergesi 4 Bilgi okuryazar 6grenci, ihtiyag duyulan bilginin dogasini ve
kapsamini yeniden degerlendirir.

Yetkinlik Standard: 2
Bilgi okuryazari 6grenci ihtiya¢ duyulan bilgiye etkili ve verimli bir sekilde erisir.
Performans Gostergesi 1 Bilgi okuryazari 6grenci, gerekli bilgiye erismek i¢in en uygun
aragtirma yontemlerini veya bilgi erigim sistemlerini seger.
Performans Gostergesi 2 Bilgi okuryazari 6grenci, etkili bir sekilde tasarlanmig arama

stratejileri olusturur ve uygular.

Performans Gostergesi 3 Bilgi okuryazari 6grenci, bilgiyi ¢evrim i¢i veya ¢esitli yontemler

kullanarak erisir.
Performans Géstergesi 4 Bilgi okuryazar 6grenci, gerekirse arama stratejisini yeniden
tasarlar.
Performans Gostergesi 5 Bilgi okuryazar1 6grenci bilginin ve bilgi kaynaklarinin 6zetini
cikarir, kaydeder ve yonetir.
Yetkinlik Standard: 3

Bilgi okuryazari 6grenci, bilgiyi ve kaynaklarini elestirel bir sekilde degerlendirir ve segilen bilgileri
kendi mevcut bilgilerine ve deger sistemine dahil eder.

Performans Gostergesi 1 Bilgi okuryazar1 6grenci hem bilgiyi hem de kaynaklarini
degerlendirmek i¢in baglangig kriterlerini ifade eder ve uygular.

Performans Gostergesi 2 Bilgi okuryazar 6grenci bilgiye deger katma, aykiriliklar ya da
bilgiye 6zgii diger 6zellikleri belirlemede yeni bilgiyi 6nceki bilgisi
ile karsilastirir.

Performans Gostergesi 3 Bilgi okuryazan 6grenci, ilk sorunun/sorgunun revize edilip
edilmeyecegini belirler.

Yetkinlik Standardi 4
Bilgi okuryazari 6grenci, bireysel veya bir grubun iiyesi olarak belirli bir amaci gergeklestirmek i¢in
bilgiyi etkili bir sekilde kullanir. Bu standart i¢in hedefler verilmemistir ¢linkii performans
gostergeleri en iyi sekilde ders egitmeni tarafindan ele alinmaktadir.

Yetkinlik Standardi 5
Bilgi okuryazan 6grenci, bilginin kullanimin1 gevreleyen birgok ekonomik, yasal ve sosyal sorunu
anlar ve bilgiye etik ve yasal yollarla eriserek kullanir.

Performans Gostergesi 1 Bilgi okuryazar1 6grenci, bilgi ve bilgi teknolojisine iligkin etik, yasal
ve sosyo-ekonomik sorunlarin/sorumluluklarin farkindadir.

Performans Gostergesi 2 Bilgi okuryazar1 6grenci iiriiniin ya da performansin iletilmesinde
kullandigi bilgi kaynaklarini kaynakca hazirlayarak dogrular.

Kaynak: ACRL, 2000.
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6.4. Bilgi Okuryazarhg I¢in Ogretim Stratejileri

Bireylerin bagimsiz 6grenmelerini gelistirmek ve bilgi temelli ¢calisanlarin gelecekteki
gelisimine destekte bulunma, bilgi okuryazarligina sahip oldugu potansiyeller arasindadir.
Egitim bilimi alan yazinindaki ¢aligmalardan da anlasilacagi iizere, 6grenenlerin bireysel
olarak farkli 6grenme bigimlerine sahip olmast ve bu durumun bilinerek 6grenenlere farkli
ogrenme bi¢imlerinin gbz Oniinde tutuldugu 6gretim stratejileri ile 6grenmenin gelistirildigini
gosteren kanitlar vardir (Mokhtar, Majid ve Foo, 2008). Ogretim elemanlarmin dgretim
stratejilerindeki yeniliklere direng gdstermelerinin en yaygin sebeplerinden biri, zaman-yogun
pedagoji ile derse Ozgili igerik arasindaki teraziyi saglayabilmenin gili¢ olduguna olan
yamlgilaridir. Ornegin, simifta dgrencilere etkili bir internet aramasi yapmay1 dgretmek icin
zaman ayirmak, ilging temel alanlar1 kesfetmek i¢in daha az zaman ayirmay1 gerektirir. Bilgi
okuryazarlig1 yetkinliklerini uygularken, bu denge saglama problemi asgari diizeydedir.
Ciinkii bilgi okuryazarli§i standartlar1 i¢in Onerilen pedagojik stratejiler egitmenler icin
yabanci degildir.

ACRL standartlarinin gerektirdigi belirli ¢iktilar1 tesvik etmesi muhtemel goriinen
kiitiiphanecilerin 6gretim ortamina katilimi, bilgi okuryazarlig1 yeterliliklerine iligkin gorev
hedeflerinde seffaflik ve sonug-siire¢ bilesenlerini igeren aragtirma kompozisyonu hazirlama
gibi birkag 6gretim stratejisi bulunmaktadir. Ogrencilerin belirli ders hedeflerine y&nelik
ilerlemesini degerlendirmek i¢in belirlenmis standartlar kullanilirsa &grenciler ve 6gretim
elemanlarinin bilgi okuryazarligi 6grenme-6gretme deneyiminin degerli olduguna inanmasi
daha olasidur.

Bilgi okuryazarligi iizerine mevcut alan yazinin ¢ogunu kiitiiphaneciler yazmistir
(Shenk, 1997). Bilgi uzmani olarak goriilen kiitiiphaneciler, 6grenenlerin ve Ogretenlerin
bilgiye dogru bir bi¢imde ulagsmalarina yardimci olma deneyimine sahip olmalar ile birlikte,
ogrenenlerin ve Ogreticilerin bilgiyi kullanmalarina yardimer olma deneyimine de sahiptirler.
Fakat bilgi okuryazarlig1 temelinde diislintildiiglinde bilgi okuryazarlig: kiitiiphanelerin etkili
kullanimindan daha fazlasi ihtiva etmektedir (Marfleet, Dille ve Dille, 2005). Kiitiiphaneciler,
bilgi okuryazarlig1 savunucularinin 6grenme iizerinde beklenen etkiye sahip olmasi icin bilgi
okuryazarliginin 6gretim programina tam olarak entegre edilmesi gerektigini kabul etmistir
(Buchanan vd., 2002; Fialkoff, 2001).

Ogrencilerin bilgi okuryazar1 olmalar1 icin bilgi uzmanlari olarak kiitiiphaneciler ile
ogretim ve igerik uzmanlar1 olarak Ogretim elemanlar1 arasinda is birligi gerekmektedir.

Gorilintiste agik olan bu ifadeye ragmen kiitiiphaneciler ve 0gretim elemanlar1 arasindaki is
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birligine ¢ok fazla rastlanmamaktadir (Rader, 2002) ve is birligi ¢ogu zaman arastirma
projeleri ile sinirli olma egilimindedir. Bununla birlikte, bilgi okuryazarlig: standartlarini bir
derse entegre etmenin temel stratejisi, kiitiiphane personelini egitimin bir¢ok asamasina dahil
etmektir (Marfleet, Dille ve Dille, 2005). Bu, is birligine dayali ders tasarlamay1 gerektirir
(Whitehead ve Quinlan, 2003). Bu baglamda, 6gretim programinda her ddev icin bilgi
okuryazarlig1 6grenme hedefleri ana hatlariyla belirlenirse 6grenciler neden kendilerine ddev
verildigini kavrar ve egitmenler, ddevlerinin bilgi okuryazarlig: standartlarini icerdiginden
daha emin olurlar (Marfleet, Dille ve Dille, 2005).

Ogrenciler ddevlerin amacin1 ve onlara nasil fayda saglayacaginin farkina varirsa,
odevin kazandirmak istedigi kavramlar1 6grenmeleri ve 6grendiklerinin kalici olmasi daha
olasidir. Ogrenme sonunda ulasilan iiriinler net bir bigimde ifade edilirse ve ddevlerin icine
yerlestirilirse 0grenciler ulasilan bu {irlinlerin 6grenme siirecindeki etkilerini kabullenir ve
icerigi daha iyi kavrayabilirler (Corbett ve Kearns, 2003; Lebow, 1993; UMUC, 2003). Odev
icin bilgi okuryazarligi hedefleri konusunda seffaf olmanin yani sira, not verilmeyecek olan
projelerin ve siif i¢i etkinliklerin bilgi okuryazarligini giliglendirmek adina tasarlandigindan
emin olmak adma dersi bir biitiin olarak degerlendirmek de onemlidir. Genel bir kilavuz
olarak ders, analizi ve sonuca nazaran siireci vurgulamalidir (Quarton, 2003). Siire¢ odakl
ogretim, 6grencilerin son 6deve giden siirecte birden ¢ok noktada notlandirilacak caligmalari
tamamlamalarm gerektirir. Ogrenciler, bilgi okuryazarhigi standartlariyla iliskili ¢iktilara
acik¢a bagli olan 6devleri tamamladik¢a bu standartlara ulasma olasiliklar1 ¢ok daha yiiksek
olacaktir.

Ogrenci yazma 0Odevleri, bilgi okuryazarhgimi gelistirmede merkezi bir rol
oynamaktadir (Marfleet, Dille ve Dille, 2005). Buchanan vd. (2002), bilgi okuryazarligini
kazandirmak i¢in dort 6zel strateji Onermistir:

1. Ogrencileri, bilgi aramalarim ve degerlendirmelerini gerektiren grup etkinliklerine

dahil etme,

2. Calismalar1 hakkinda geri bildirim saglama ve bilgi okuryazarlifi kavramlarini

pekistirme,

3. Ogrencilere, agiklamali bir bibliyografya derlemek veya sunum icin verileri bir

araya getirmek gibi gorevler aracilifiyla bilgi okuryazarligindaki yeterliliklerini
uygulama firsatlar1 saglama,

4. Analiz ve tartigsma.
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Bilgi okuryazarligini desteklemenin ¢esitli yollar1 bulunmaktadir. Bunlardan biri,
Odevlere hem analitik hem de yansitici yazma bilesenlerini dahil etmektir. Yansitict yazma ile
Ogrencilerin aragtirma siirecini nasil siirdiirdiiklerini diistinmeleri arzulanir. Siiregle ilgili bu
bilesen, analitik bir sonu¢ yazabilme becerisini gelistirebilir. Ogrencilerin bilgiyi
tanimlamasini, almasini, degerlendirmesini ve etkin bir sekilde kullanmasini gerektiren
odevler bilgi okuryazarliklarini agikca gelistirmektedir (Hunt ve Birks, 2004; UMUC, 2003).

Ogretim elemanlar kiitiiphanenin kullanilmasi konusunda yapilacaklar1 dgrencilere
kazandirmak ve kiitiiphane kaynaklarini tanitmak icin kiitiiphanecileri dénem igerisinde bir
sefere mahsus olarak derse davet ederler. Kiitiiphaneciler davet edildikleri derslerde yaklagik
50 dakikalik bir siirede kiitiiphane kullanimi ile ilgili bilgilerini &grencilere aktarirlar.
Kiitiiphaneciler kiitiiphane araglarini, 6rnegin anlamli bir baglamda gomiilii olan sorgulamaya
dayali arastirmadan ziyade genel bilgi erisimini vurgulayarak sunarlar. Kiitiiphaneciler,
ogrencilere kiitliphane ve bilgi okuryazarlig1 becerilerini 6gretmek icin yalnizca “tek seferlik”
bir oturuma sahip olduklarini bildiklerinde ¢ok fazla seyi iistiin korii anlatacaklari i¢in bu tiir
sorunlar daha da artabilir. Cok fazla bilginin sunulmasi, artik yeni bilginin alinamaz oldugu,
karar vermenin ve Onceki bilgilerin hatirlanmasinin zorlagtigi bir durum olan asir1 bilgi yiikii
ile sonuclanabilir (Stevens ve Campbell, 2006). Tek seferlik olarak adlandirilan bu tiirden
oturumlar, kiitliphaneciler ile dersin sorumlusu 6gretim elemanlar1 arasinda is birligi i¢in
yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Bilgi okuryazarligi savunuculari, genellikle araglara ve kiitiiphane kaynaklarma ve
hizmetlerine genel bir bakisa odaklanan geleneksel tek seferlik kiitiiphane derslerinin,
giiniimiiz 6grencilerinin ihtiyaglarini yeterince karsilamadigini ileri stirmektedir. Pek cok
kiitiiphaneci ve 6gretim elemani, bu sonuca kendi mesleki deneyimleri sonucunda ulagsa da
durumu destekleyen ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Kohl ve Wilson (1986), 6grencilerin
karmasik ve bireysel bir arastirma stratejisi gelistirmelerine yardimci olmak i¢in tasarlanmig
biligsel veya sorgulamaya dayali bir yaklasimi ile mevcut kiitiiphane arastirma araglarinin
aciklamalar1 ve gosterimlerinden olusan ara¢ tabanli yaklasimi karsilastirmistir. Biligsel
yaklasgimda Ogretim, kiitiiphanecinin ele almasi gereken O©nceden belirlenmis araglar
listesinden ziyade 6grencilerin arastirma sorular tarafindan sekillendirilmistir. Sonug olarak,
kiitiiphaneci, 6grencilerin arastirma konularmin cesitli bilesenlerini ve arastirmalari i¢in en
uygun araglar1 kesfetmelerine yardime1 olmustur.

Portmann ve Roush’un (2004) yaklasik bir saatlik kiitliphane egitimi oturumunun

ogrencilerin kiitliphane kullanimi ve becerileri iizerindeki etkisini dlgmeyi amacladiklar

144



caligmalarinda, tek seferlik c¢aligmanin etkililigini de sorgulamislar ve bu sorgulama
neticesinde tek seferlik oturumun kiitliphane becerileri iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigini belirlemislerdir. Baska bir arastirmada Robinson ve Schlegl (2004), tek oturumluk
kiitiiphane egitiminin, 6grencilerin kaynaklarinin kalitesini etkileyip etkilemedigini test etmek
icin Kanadali Siyaset Bilimi 6grencilerinin 6dev kaynakgalarm analiz etmistir. Ogrencilerin
kaynakcalarinda yer alan kaynaklarin kalitesi lizerinde, tek oturumluk kiitliphane egitiminin
cok az etkisi oldugunu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar kiitliphane kaynaklarma ve
hizmetlerine genel bir bakis saglayan geleneksel tek seferlik oturumlarin G6grencilerin
kiitiiphane becerilerini veya analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilgi okuryazarlig
becerilerini 6nemli Olglide gelistirme egiliminde olmadigini gostermistir (Stevens ve
Campbell, 2006).

Belirli 6grenme ¢iktilarina ulagmak i¢in kiitiiphane ve bilgi okuryazarlig1 egitiminin
gelistirilebilecegi birgok yol bulunmaktadir. Bununla birlikte, neredeyse tamami, ddevlerin
tamamlanmasini kolaylastiran alistirma becerilerinin 6gretildigi tek seferlik modelin disinda,
aktif olarak birlikte ¢alisan 6gretim elemanlarin1 ve kiitiiphanecileri igerir (Daugherty ve
Carter, 1997). Kisacasi, kiitiiphaneciler ve 6gretim elemanlart, i birligi i¢inde ¢alisirlarsa tek
baglarina yapabileceklerinden daha etkili bilgi okuryazarligi yeterliliklerine sahip 6grenci

yetistirebilecekleri soylenebilir.

6.5. Bilgi Okuryazarhgi ve Siyaset Bilimi

Siyaset Bilimi O6gretim elemanlar1 genellikle ortalama bir iiniversite &grencisinin
yeterli bilgiye sahip olmadigindan yakinmaktadir. Siyaset Bilimi, belki de kampiiste diizenli
olarak giiniin giincel konulari ile ilgilenme olasiligi en yiiksek disiplindir. Ogrencilerin
alanlarina hakim olmasi1 gerekmekte ve kilit olaylarin ilgili ayrintilarin1 6zetlerken bile
duraklamak, onlar i¢in zahmetli olabilmektedir. Dolayisiyla, Siyaset Bilimi ve bilgi
okuryazarlig1 dogal olarak birbiri ile iligkili goriinmektedir. Ornegin, bir sosyal bilim disiplini
olan psikoloji, bilgi okuryazarliin1 ana yetkinlik ve altinci1 6grenme hedefi ve ¢iktist olarak
belirlenmistir (Halonen, 2002). Ancak Marfleet, Dille ve Dille (2005) disinda, bilgi
okuryazarligimin Siyaset Bilimi 6gretim programina entegre edilmesini arastiran ¢ok az
calisma bulunmaktadir. Bunun yaninda bu ifadeye ek olarak Siyaset Bilimi boliimlerinin bilgi
okuryazarlig1 egitimini 6gretim programina almada diger disiplinlerin gerisinde kaldig1 da

sOylenebilir.
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Bilgi okuryazarligina yonelik olarak wuluslararast baglamda o©nemli destekler
bulunmaktadir. Bunlar arasinda 2009 yilinda ABD’de bagkanlik gdrevini yiiriiten Barack
Obama, 2009 yilinin Ekim aymi “Bilgi Okuryazarligi Farkindalik Ay1” olarak ilan etmistir.
Bu ilan bilgi okuryazarliginin desteklenmesine katkida bulundugu gibi bilgi okuryazarligina
yonelik 6nemli sayilabilecek bir farkindaliga onciiliik ettigi sOylenebilir (Thornton, 2015). Bu
tarz organizasyonel ve hiikiimet kaynakli destekler bilgi okuryazarligini tanitmak ve

bireylerin bu beceriyi kazanmasina firsatlar olusturmak adina 6nemlidir.

6.6. Bulgular ve Ilgili Arastirmalar
Arastirma Siyaset Bilimi egitiminde bilgi okuryazarligini temel alan ¢alismalar

asagida yer alan tabloda yazar, yayimn adi, yayn tarihi ve yayin yeri agisindan gdsterilmistir.
Devaminda calismalarin igerik analiz ile analiz edilmesi neticesinde elde edilen bulgulara ve
son olarak ise ¢aligmalar hakkinda kapsamli bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin etkinligini 6zel olarak inceleyen makalelerin
yaymmlandig1 “Political Science and Politics (PS)”, “International Studies Perspectives
(ISP)”, “American Political Science Association (APSA)” ve “Journal of Political Science
Education (JPSE)” dergileri baslica veri kaynaklar1 olarak tercih edilmistir. Bunun yaninda
gerekli hallerde sayilan kaynaklar haricinde Siyaset Bilimi egitiminde aktif 6grenme
tekniklerini konu alan diger dergiler de veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Bu veri
kaynaklarinda bilgi okuryazarligini temel alan ¢aligmalar asagidaki tabloda verilmistir. Tablo
incelendiginde bilgi okuryazarligini temel alan calismalarin “Journal of Political Science
Education” ve “Communications in Information Literacy” dergilerinde yaymlandigi
anlagilmaktadir.

Tablo 7 incelendiginde bilgi okuryazarligini temel alan arastirmalarin 2008 yili ile
2010 yillar1 arasinda yaymlandigi goriilmekte olup, son 10 yilda yayinlanan bilgi
okuryazarligini temel alan arastirmanin olmadig: goriilmektedir. Bu durum bilgi okuryazarligi
acisindan bir smurlilik olarak goriilebilir. Yayin sayisimin  azhigi (3 makale) bilgi
okuryazarliginin Siyaset Bilimi Egitimi alan yazinin da arastirmacilar tarafindan éneminin
tam olarak anlagilamadigi seklinde degerlendirilebilecegi gibi bu konuda farkindaligin ve
ilginin diisiik olmasindan kaynaklandigi da ileri siiriilebilir. Belirtilen durumlar bilgi
okuryazarligi alan yazininda diger aktif 6grenme tekniklerinde oldugu gibi 6nemli bir

eksikligin oldugunun kanit1 olarak gosterilebilir.
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Tablo 7. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Bilgi Okuryazarligin1 Temel Alan Calismalar

Yazar/ Yayin
Yaym Adi Yil Yaym Yeri
Yazarlar Tiiri
Williams, Journal Of
Factors in Information Literacy
M.H. ve . 2008 | Makale | Political Science
Education
Evans, J.J. Education
Collaboration and Problem-Based Communications
Cook, P. ve .
Learning: Integrating Information 2012 | Makale | in Information
Walsh, MB. | ' - . '
Literacy into a Political Science Course Literacy
From “Scuba Diving” to “Jet Skiing”? Journal Of

Thornton, S. | Information Behavior, Political Science, | 2010 | Makale | Political Science

and the Google Generation Education

Yukarida bilgi okuryazarliginin temel alindig1 ¢alismalarin kiinyesi yer almaktadir.
Asagida Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve bilgi okuryazarlig1 becerisinin anahtar kavramlari
kod kabul edilerek, bilgi okuryazarligi becerisini temel alan arastirmalarin igerik analizi
sonucunda gerektiginde alt temalar gerektiginde tiist temalar olusturularak elde edilen

bulgularin sekilsel gosterimi mevcuttur.

Sekil 11°den de anlasilacag: iizere Siyaset Bilimi bilgi okuryazarligi yeterliliklerinin
kazandirilmasina yonelik yapilan bilimsel ¢alismalarda arastirma tasarimi olarak nitel ve nicel
yontemler kullanilmis ve bilgi okuryazarliginin kazandirilmasima yonelik arastirma tasarimi
olarak nitel ve nicel yontemler kullanilmis ve bilgi okuryazarlig1 yeterliliklerini kazandirmaya
dayali dayali ders tasariminda tek oturumluk egitimler, yeterliliklerin dersin 6gretim
programina entegre edilmesi ve yeterliliklerin kredilendirilip kredilendirilmemesi tizerinde
durulmustur. Icerik analizi yapilan bilgi okuryazarligi arastirmalarinda, bilgi okuryazarlig
becerilerinin kazandirilmasima yonelik Onerilen pedagojik yontemlere siklikla deginilmistir.
Bu aragtirmalarin tamaminda bilgi okuryazarligi yeterlilikleri, 6grenme c¢iktilart olarak
belirlenmistir. Arastirma makaleleri, yazma 0&devleri, smavlar ve kaynak¢a olusturma
alistirmalarinin incelenen arastirmalarda O6lgme ve degerlendirme amagh kullanildig:

saptanmistir.
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Nitel
Goriigme
Nicel

Aragtirma
Deneysel

Tasarimi

Tek
Oturumluk
Egitimler

Ders Tasarimi

Yeterliliklerin
Kredilendirilmesi

Yeterliliklerin
Derse Entegre

Edilmesi

Onerilen
Pedagojik
Yontemler

Kiitiiphanecilerle
Is Birligi

Seffaf Hedefler
Kompozisyon
Hazirlama

-

Bilgi
Okuryazarlig
Yeterlilikleri

Ogrenme
Ciktilan

Veri
Kaynaklarn

BILGI OKURYAZARLIGI ARASTIRMALARININ ANALIZi

Kitap

Internet Arama
Motorlar1
Akademik Yayin
Saglayan Internet
Siteleri

Olgme

Arastirma
Makalesi

Yazma Odevleri
Sinavlar

Siire¢ Boyunca
Degerlendirme
o

Dlustarmma

Sekil 11. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Bilgi Okuryazarligi Calismalarmin Igerik

Analizine Iliskin Elde Edilen Bulgular
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Tez calismasi kapsaminda; Siyaset Bilimi, Egitim Bilimlerinin anahtar kavramlar1 ve
Bilgi Okuryazarlig1 Yeterlilikleri kod varsayilarak iiretilen alt ve iist temalardan olusan bu
bulgularin elde edildigi ve igerik analizi yapilan Bilgi Okuryazarligi calismalart ve bu
caligmalarin kullandiklar1 arastirma modelleri, kurs tasarimlari, caligmalarin uygulama
asamalar1 ve ¢alisma sonucunda ulastiklar1 bulgular ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.

Williams ve Evans (2008) “Factors in Information Literacy Education” adli
caligmalarinda, Karsilastirmali Siyasete Giris dersinin ii¢ doneminden toplanan verileri analiz
ederek 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini degerlendirmislerdir. Caligmada birbirini
izleyen donemlerde, {i¢ farkli sinifta 6grencilere uygulanan bir bilgi okuryazarligi modiili
kullanilmistir. Yazarlar, 6n test ve son test uygulayarak ogrencilerin bilgi okuryazarlig
becerilerindeki gelisimin degerlendirilmesini amacglamiglardir. Arastirmada, arastirma
makalesi 6devi olarak Ulke Sorunu Calismasi icin, dgrencilerden Amerika Birlesik Devletleri
disindaki bir iilkeyi se¢meleri ve bu iilkenin karsi karsiya oldugu sosyal, politik veya
ekonomik agidan ¢agdas bir sorunu kesfetmelerini istemistir. Ogrencilerin hazirladigi bu
makalelerin, sorunun boyutlarinin analizini saglamasi, sorunun iilke {izerindeki etkilerini
tanimlamasi ve mevcut baglamda olas1 ¢éziimler hakkinda spekiilasyon yapmasi beklenmistir.

Williams ve Evans’in (2008) calismalarinda kullandiklar1 Bilgi Okuryazarligi Modiili
ogrencilerin bilgi okuryazarligi yeteneklerini gelistirmek icin donem boyunca beceri
gelistirme aligtrmalart  yapmalarimi  gerektirmistir.  Bilgi  okuryazarligit  modiiliinde
gerceklestirilen ilk alistirma, “Arama Terimi Ucgenleme” alistirmasidir (Williams ve Evans,
2008). Bu aligtirma, Ogrencilerin bilgi ararken kiitliphane katalogu ve veri tabanlarini
kullanabilecekleri belirli kelimelere odaklanmalarini, 6dev konulari {izerine diisiinmeye
baslamalarint ve bir arastirma sorusu sorma ve onu cevaplamak i¢in arastirma makalelerini
kullanma agisindan diisiinmelerini saglamak icin tasarlanmigtir. Tasarlanan “Arama Terimi
Ucggenleme” alistirmasi Sekil 12°de sunulmustur.

Williams ve Evans’in (2008) calismasinda Ulke Sorunu Calismasi ddevinin amagclar
icin gelistirilen alistirma, 6grencilerin iiggenin iist kdsesine bir lilke, sol alt kdsesine iilkeyle
ilgili bir konu ve sag alt kdsesine agiklayici bir terim eklemelerini gerektirmistir. Odev,
ogrencilerin veri tabanlarinda ve kiitliphane kataloglarinda arama yaparken alternatif
kelimelerin nasil kullanilacagina iliskin talimatlara karsilik gelen liggen diyagramin hemen
icine her terim i¢in ii¢ es anlamlisini eklemelerini istemistir. Daha sonra &grencilerden ii¢
terimi de igeren bir aragtirma sorusu olusturmalar1 ve bu soruyu iiggen diyagramin altina

yazmalar1 istenmistir. Simf, Ulke Sorun Calismasi ddevinin gereklerini karsilayacak sekilde
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uyarlanmig kiitiiphane egitimi ic¢in bir kiitiiphaneciyle bulustugunda kiitiiphaneciye,
kiitiiphane egitiminin hazirlanmasina yardimci olacak Arama Terimi Uggenleme alistirmalart

verilmistir.

Fransa

Terim 1

Fransiz Cumhuriyeti

Republique Francaise
3 es anlamlt
Aragtyma Sorusu: Gog, Fransiz laik veya sivil demokrasi
kavramina ne gibi zorluklar getirdi?
hiikiimet
gog liberal 6zgiirlii
siginmacilar laik devlet
vatandaghk sivil millet
3 es anlamli 3 es anlamli
‘ }}{g ‘ Demokrasi ‘
Terim 2 Terim 3

Sekil 12. Arama Terimi Uggenleme
Kaynak: Williams ve Evans, 2008.

Williams ve Evans’in (2008) ¢alismasinda, kiitliphane egitiminin ardindan 6grencilere
bu bilgileri onlarla birlikte gdzden gecirmeleri i¢in tasarlanmis iki alistirma verilmistir.
Aligtirmanin biri, popiiler ve bilimsel kaynaklar arasindaki farki ele almistir. Diger alistirma
ise, 0grencilerin kullanmay1 diigiinebilecegi kaynaklarin nasil degerlendirilecegini gozden
gecirmigtir. Bir sonraki adim, Ogrenciler 6n arastirmaya bagladiktan sonra agiklamali bir
kaynakg¢a sunmalarini saglamak olmustur. Aciklamali kaynak¢a 6devi, 6grencilerden bilimsel
dergi makaleleri icin bir 6zet ve bilimsel kitaplarda kapsanan temel fikirlerin bir paragraflik
Ozetini sunmalarmi gerektirmistir. Daha sonra 0grenciler, bu kaynagin arastirma sorularini
nasil ele aldigim1 ve belirli bir kaynagi nasil kullanabilecegini agiklayan bir ila iki ciimle
yazmistir. Agiklamali kaynakg¢a gonderildikten ve oOgretim elemanindan geri bildirim

alindiktan sonra dgrencilere, gelen yorumlar 1s18inda Arama Terimi Uggenini ve Arastirma
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Sorusunu iyilestirme imkani verilmigtir. Aragtirma sonucunda bir sOmestr boyunca
alistirmalar1 tamamlayan O6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinde belirgin bir gelisme
gosterdikleri saptanmistir.

Cook ve Walsh (2012), “Collaboration and Problem-Based Learning: Integrating
Information Literacy into a Political Science Course” adli galigmalarinda, bir arastirma
kiitiiphanecisi ile bir Siyaset Bilimi 6gretim elemaninin, probleme dayali 6grenme yaklasimi
kullanarak bilgi okuryazarlig1 becerilerinin edinimi ile siyaset ¢aligsmasini sorunsuz bir sekilde
birlestirmeye yonelik ortak ¢abalarini ele almistir. Calismada Bir Amerikan Hiikiimetine Giris
dersi 0grencileri, sectikleri siyasi aday i¢in medya danismant olarak hareket ettikleri bir grup
projesine katilmistir. Projeye iki bilgi okuryazarligi oturumu dahil edilmistir. Performans
ciktilarin1 olusturmak ve degerlendirmek icin ACRL Bilgi Okuryazarligi Standartlari
kullanilmistir. Yazarlarin arastirmalarinda kullandiklari, derste ele alinan genis kapsamli
odev, dgrencilerin bir siyasi aday icin medya danismani roliinii benimsedikleri bir PDO
projesini igermistir. Aragtirmada, kiitiiphaneci ve 6gretim elemani, ACRL Bilgi Okuryazarlig:
Yetkinlik Standartlar1 ve ¢ikt1 hedeflerine gore projeye “ardigik adimlar” entegre etmeye karar
vermistir. PDO siirecinin her adimi, 6grencilerin bilgi edinmesini, degerlendirmesini ve
entegre etmesini gerektirmistir. Siirecin en basindan itibaren Ogrenciler, bilgi arama ve
degerlendirme baglaminda adaylar ve sorunlar hakkinda se¢imler yapmistir. Proje sonunda
ogrenciler, edindikleri bilgi becerileri gosteren resmi, agiklamali bir bibliyografya
olusturmustur. Nihai medya {iriinii, edinilen bilgi ve becerilerin yaratici entegrasyonunu
gerektirmigtir. Bilgi okuryazarligi oturumlari, genel siirecin yalnizca bir bagka adimi
olmustur. PDO yaklasimi ile bilgi okuryazarh@: standartlarmin projeye, baslangictan
degerlendirmeye kadar sorunsuz bir sekilde entegre edilmesi saglanmistir.

Cook ve Walsh’in (2012) caligmasinda 6grencilerin kaynaklarin giivenilirligine ve
onyargilarina karsi duyarlilifini artirmakla kalmamis ayn1 zamanda bazi &grenciler, bu
becerileri siyasetle ugrasirken kullanma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu da bildirmistir.
Bu proje, tipik tek seferlik kiitliphane oturumunun &tesinde bilgi okuryazarligi becerilerini
entegre eden bir PDO etkinligi gelistirmek icin bir kiitiiphaneci ve bir dgretim elemani
arasinda basarili bir ig birligini ayrintili olarak ortaya koymustur. Ayrica ¢alismadaki projede
kullanilan vaka calismasi, PDO kullanilarak ACRL standartlar1 ile 6grenme g¢iktilarinin
biitiinlestirmenin, bilgi okuryazarlifi becerilerinin gelistirilmesinin daha genis bir dgretim

programina dayandirabilecegini géstermistir.
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Thornton (2010), “From “Scuba Diving” to “Jet Skiing”? Information Behavior,
Political Science, and the Google Generation” adli g¢aligmasini Birlesik Krallik’taki bir
iiniversitede bir Siyaset Bilimi giris modiiliine kayitli olan mevcut (2009-2010) birinci sinif
ogrencilerine uygulanan kiiclik ¢apl bir anketten daha genis kapsamli bir aragtirmaya dogru
ilerleyen bir silire¢ takip ederek yapmistir. Daha kapsamli arastirma bilesenlerinden biri,
Ingiliz Kiitiiphanesi ve Ortak Bilgi Sistemleri Komitesi (JISC) tarafindan “Google Kusaginin”
ogrenme davranislarin1 agikca incelemek i¢in gorevlendirilen CIBER tarafindan hazirlanan
rapordur (CIBER, 2008). Rapor, anketlere ve dgrencilere yonelik gelistirilmis olan ingiliz
Kiitliphanesi ve JISC Web sitesinin derin giiniibirlik analizi ile olugturulmustur.

Thornton’un (2010) calismasinda Head ve Eisenberg (2009), 6grencilerin giinliik
yasamlarinda meydana gelen sorunlari1 incelemek i¢in bilgileri ne sekilde bulduklar1 ve ne
sekilde arastirma yaptiklarini, gereksinimlerinin, kullandiklari stratejileri ve kalici olmayan
coziimleri anlamaya calismislardir. Bunu basarmak i¢in Head ve Eisenberg, 2009 baharinda
Amerika Birlesik Devletlerindeki alt1 kampiiste 27.666 {iniversite 6grencisine 32 maddelik bir
cevrimici anket uygulamis ve bulgularini 2.318 kisilik bir 6rnekleme dayandirmistir. Anket
akademisyenlerin ve bilgi uzmanlarinin, bilgi okuryazarligi egitiminin ogelerini -
bicimlendirici degerlendirme dahil- geleneksel bir Siyaset Bilimi modiiliine yerlestirerek
ogrenciler arasinda bilgi okuryazarligi diizeylerini artirmak icin is birligi yaptig1 Cardiff
Universitesi merkezli bir bilgi okuryazarligi projesinin ilk unsurunu temsil etmistir. Ankette
ogrencilerden, bilgileri bulma, degerlendirme ve kullanma konusunda hangi egitimin
deneyimlendigini ve ¢aligmalarinda hangi bilgi kaynaklarin1 kullandiklarini belirlemek i¢in
tasarlanmis bir dizi soruya yamit vermeleri istenmistir. Ogrencilere bu bilgileri nerede
bulduklari, bu bilgilerin kalitesini nasil degerlendirdikleri, neyi intihal olarak gordiikleri ve
akademik calismalarda bilginin resmi olarak kabul edildigi sliregten memnun olup olmadiklari
sorulmugtur. Yanit vermelerine yardimecr olmak i¢in, yalnizca yedi sorudan olusan kasith
olarak kisa bir anket uygulanmigtir. Bu sorulardan ikisi hari¢ digerleri, 6grencilere kendi
climleleriyle cevap verme 6zgiirliigli saglayan acik sorular olarak hazirlanmistir.

Yapilan arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Bilgi Okuryazarligi

Degerlendirme Anketi’nde agsagidaki maddelere yer verilmistir:
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1. Bilgileri bulma konusunda herhangi bir egitim aldiniz m1? Cevabiiz evet ise
nereden aldigimiz da dahil olmak tizere bu egitimin ayrintilarini verebilir misiniz?

2. Makale veya baska 6dev yazmaya hazirlanirken, hangi tiir bilgileri kullandiniz?

3. Eger varsa elektronik kaynaklardan hangilerini kullandiniz?

4. iki otoriter rejimin karsilastirmasi” baslikli bir proje igin bir veri tabani hakkinda
bilgi bulmanizin istendigini diisiinerek hangi kelimeleri ve sembolleri kullanabileceginizi
belirtiniz?

5. Bir Web sitesinin ¢alismanizda kullanmak icin yeterince iyi bilgi igerip
icermedigine nasil karar verirsiniz?

6. Intihal teriminden ne anliyorsunuz?

7. Calismaniza atifta bulunurken hangi 6zel soru(n)larla karsilastiniz?

Thornton’un (2010) calismasinda, ders calismasi i¢in kullanilan kaynaklarla ilgili
ikinci soruya verilen yanitlar ilgi ¢ekici olmustur. %100 yanit oranina sahip tek kaynagin Web
sitesi degil eski moda kitaplarin olmas1 Google nesli tezini biraz zayiflatmig goriiniiyordu.
Internetin gelisinin ve o6zellikle de Google gibi popiiler arama motorlarinin yiikselisinin
geleneksel 6grenme davranislarini degistirmesi olumsuz bir degisim olarak anlasilmaktadir.
Arastirmada anketlere sasirtict olmayan bir sekilde en popiiler internet kaynaginin Google
cikmistir. Google’da sonra ise ikinci sirayr Wikipedia biiylik bir farkla en popiiler ikinci
kaynak olarak yerini almistir. Bu nedenle, bu bulgu, CIBER raporunun, Google gibi arama
motorlarint daha az bilinen kiitliphane destekli kaynaklara biiylik 6l¢iide tercih eden
ogrencilerin, Google Kusag1 olarak nitelendirmesini destekliyor gibi goériinmiistiir. Google
Kusagi olarak kabul edilebilecek dgrenciler, yine de Google’in 6tesinde bir elektronik bilgi
diinyasinin oldugunun farkindadir.

Thornton’un (2010) calismasinda, Cardiff anketindeki dordiincii sorunun sonuglari
CIBER raporunun c¢agrilarint desteklemistir. Bir veri aramasinda hangi kelimelerin ve
sembollerin kullanilabilecegi sorusuna verilen en yaygmn yanit, Ogrencilere sunulan
varsayimsal projenin basligindaki bazi kelimeleri tekrar etmesi seklinde olmustur ve es
anlamlilarin kullanimi, tam bir climleyi aramak igin tirnak isaretlerinin kullanilmasi ve Boole
operatOrlerinin kullanilmasi gibi yaygin, daha gelismis bilgi konum teknikleri, nispeten kiigiik
bir azinlik tarafindan onerilmistir. Calismada hem Birlesik Krallik hem de Amerika Birlesik
Devletlerinden elde edilen kanitlar, bircok gencin 21. yiizyilda her bireyin karsilastig1 biiyiik
bilgi hacminin yarattigi zorluklarin tistesinden gelmek i¢in destege ihtiyag duydugunu

gostermistir. Ozellikle sonuglar, Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletlerinde,
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ogrencilerin genellikle oldukg¢a dar, yerlesik bilgi prosediirlerinden ¢ikmalarina ve daha
kapsamli, daha kritik bilgi filtreleme mekanizmalar1 gelistirmelerine yardimer olmak igin

cabalarin gerekli oldugunu gostermistir.

6.7. Sonuc ve Oneriler
Incelenen calismalar, 6gretim elemanlar: ile kiitiiphane personellerinin is birligine

dayali uygulamalarin olumlu etkilerini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu igbirlik¢i yaklagim,
ogretimi gelistirerek dgretim elemanlart ve kiitliphaneciler i¢in arastirma ve yayin olanaklarini
genisletmektedir. Ayrica kiitiiphaneciler, erisimlerini sinif ortamina kadar genisleterek is
birliginden yararlanabilmektedir. Cook ve Walsh’a (2012) gore probleme dayali 6grenme
yaklasimi, oOgrenciler ve kiitiiphaneci ile Ogretim elemani arasindaki bu is birliginin
cergevesini saglayabilir. PDO’yii, gomiilii bilgi okuryazarligi egitimi ile Siyaset Bilimi
derslerine entegre etmek yararli olabilir.

Bilgi okuryazarlari, yeni diinyaya giden yollarin temsilcileri olacaktir ancak onlar
pedagojik sunumun geleneksel iletim tarzindan giderek daha fazla sikayet etmektedir. Bunun
yerine kendi kendine 6grenmeyi tesvik eden teknikleri tercih etmektedirler. Bununla birlikte,
bilgi okuryazarligini destekleyen pedagojik stratejileri uygulama maliyetlerinin egitmenler
icin kiilfetli hale gelme derecesi, biiyiik 6l¢iide 6gretim elemaninin belirli yeterliliklerine ve
mevcut kurumsal destege bagldir. Ogrencilerin daha 6nce hazirladiklar1 yazili devleri, bilgi
okuryazarlig1 bilesenlerini igerecek sekilde doniistiirmek, 0grenme hedeflerini agik hale
getirmek veya yansitict bir bilesen dahil etmek basit ve istenen iyilestirmeler gibi
goriinmektedir. Bununla birlikte, akademik ve kurumsal birimler arasinda kurumsal
kopriilerin yoklugunda, kiitliphane personelinin egitim ortamlarina dahil edilmesi daha kolay
olabilmektedir.

Incelenen arastirmalar iizerine yapilan igerik analizi, dersle entegre bilgi okuryazarlig
egitiminin Ogrencilerin bilgi okuryazarlig1 yeterliklerini gelistirebilecegini gostermektedir.
Bununla birlikte bilgi okuryazarlig1 yeterliklerini derslerle biitiinlestirmek, bir kiitliphanecinin
tek oturumluk bir kiitiiphane egitimi vermesinden daha fazla degisken igermektedir.
Geleneksel tek seferlik oturumlar, 6grencilerin bilgi okuryazarligr yeterliklerini 6grenmesini
gelistirmenin etkili bir yolu olmasa da aragtirma gorevlilerini yetistirirken kiitliphanecilerle is
birligi yapmak ve Ogrencilere Siyaset Bilimi arastirmalarini nasil yiiriiteceklerini 6gretmek

icin etkili bir yontem olabilir.
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Arastirma kapsaminda bilgi okuryazarligi temelinde birgok standartlarin oldugu
belirlenmistir. Bu standartlara goére bilgi okuryazarligi becerilerine sahip bireylerin, hangi
bilgiye ihtiyaclar1 oldugunu, erisebilecegi bilginin igeriginin neler olabilecegi ve o bilgiye
nasil erisim saglayacagini bilen, bilgiye erisim konusunda aktif, hizli ve verimli bireylerdir.
Bunun yaninda bilgi okuryazarliginin gerektirdigi becerilere sahip olan bir kisi, bilgiyi ve
bilgiye hangi kaynaklardan ulasildigini degerlendirebildigi gibi ulastigi yeni bilgiyi kendi
bilgisiyle sentezleyebilen, erisim sagladigi bilgiyi diizenleyen, depolayan, isleyen ve
bicimlendirendir. Siyaset Bilimi Egimi ile sayilan yeterliliklere sahip olan bilgi okuryazar
ogrenci, lisans donemindeki akademik basarisi, lisans sonrast mesleki yasantisindaki basarisi
ve yasma boyunda kazandigi bu beceri ile bilgiye ulagmak, bilgiyi degerlendirmek, bilgiyi
kullanabilne konusunda yeterli ve yetkin hale gelebilir. Bireylerin kazanacagi bu yetkinlikler
ve yeterlilikler tiyesi olduklar1 toplumun gelisimine gerek acgik gerekse de ortiik olarak katki
saglayabilir.

Bilgi okuryazarligi yeterliklerine sahip olan &grenciler sadece iiniversite egitimleri
stiresince etkili bir sekilde 6grenme ve faaliyetlerini daha verimli yapma gibi kazanimlariin
yaninda, topluma aktif katilimlarim1 kolaylastiracagi, doniistiiriicii bir degisim yaratacagi ve
genel olarak aydinlanmis ve daha az korkulu bir diinyay: tesvik edecegi yoniindeki giderek
artan hirsli umutlara génderme yapma egilimi de kazanabilirler. Bilgi okuryazarligi, kisinin
kendi bilgi kaygilar1 ve ihtiyaclar1 hakkindaki bilgileri, eldeki sorunlar1 ve sorunlari ele almak
icin bilgiyi tanimlama, bulma, degerlendirme, organize etme, bilgiyi olusturma, kullanma ve
aktarma becerilerini kapsadig1 i¢in, bu beceriler bilgi toplumuna etkili bir sekilde katilmak
icin bir on kosul ve hayat boyu §grenmenin temel bir pargast (Bundy, 2004; Thornton, 2015)
olarak degerlendirilebilir.

Bilgi okuryazarliginin teknolojinin hizla gelistigi glinimiizde 6neminin daha da arttig1
sOylenebilir. Teknolojinin ilerlemesi bilgiye ulasilmasini, bilginin depolanmasini, bilginin
iiretilmesini, bilginin paylasilmasi ve bilginin kullanilmasina yonelik bilgi okuryazarliginm
icerisinde degerlendirilebilecek faaliyetlerin hizli ve gilivenli bir sekilde yapilma
gereksinimini ortaya ¢ikardigi sdylenebilir. Bu gereksinim Siyaset Bilimi Egitimi siirecinde
karsilandiginda gerek toplumsal hayatta, gerek yasam boyu Ogrenmede gerekse de
ogrencilerin lisans sonrast gorev aldigi kurum ve kuruluslarda nitelikli bir birey olarak
bilinmelerine katki saglayabilir. Bu durum bireylerin {iyesi oldugu toplumlar1 ileriye

tastyabilecegi gibi, bireysel anlamda kazanilan bilgi okuryazarlig1 becerileri 6z diizenleme ve
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karar verme gibi Ortiik olarak nitelendirilebilecek becerilerin de kazanilmasinda aracilik
edebilir.

Ust diizey bir yeterlik olan bilgi okuryazarliginin objektif araglarla dl¢iilmesi gecerli
sonuglar elde etmek i¢in yeterli gériinmemektedir. Bu yeterliliklerin dl¢iilmesinde objektif
Olglimlerden feragat edilerek ilgili performanslarin G6grenciler de olup olmadigina dair
kompozisyonlar ve makaleler daha sik 6l¢me degerlendirme anlayisi olarak tercih edilmelidir.

Bilgi okuryazarlig: ile ilgili bulgular1 yorumlarken dikkatli olunmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin 6grenme diizeyini tespit etmek icin kullanilan degerlendirme araglari hassastir ve
farkli sonuglar iretebilmektedir. Donem boyunca farkli araliklarla Ogrenci bilgi
okuryazarliginin 6l¢iilmesi, 6grencilerin 6grenme eksiklerinin tespit edilmesi ve giderilmesi
icin etkili bir strateji olarak degerlendirilebilir.

Arastirma kapsaminda bilgi okuryazarliginin ele alindigi bu boéliimde incelenen
dokiimanlardan bilgi okuryazarligimin ele alindigt yaymm ve yayinlara yer veren dergi
sayilarimin Siyaset Bilimi Egitimi’nde aktif 6grenme tekniklerinin konu oldugu diger
yayinlarda oldugu gibi sinirli oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda son yillarda Siyaset Bilimi
Egitimi’nde bilgi okuryazarliginin ele alindig1 calismaya rastlanilmamasi 6grenme-6gretme
siiregleri agisindan aragtirmacilar tarafindan yeterli farkindaligin olusmamasi seklinde
degerlendirilebilir.

Siyaset Bilimi egitiminde Ogretim elamani roliinii {istlenen ya da &gretimi
planlayanlarin bu konuda farkindaliklarinin gelismesi ve Ogrencilere bilgi okuryazarlig:
becerilerinin ne zaman, nerde, hangi araglarla ve ne sekilde kazandirilabilecegi iizerine
diistinmeleri bilgi okuryazarlig1 temelinde bir¢ok sinirlilig1 ortadan kaldirmada katalizor roli
oynayabilir. Siyaset Bilimi Egitimi’nde karmasik iliski aglarinin oldugu siyasi, kiiltiirel ve
uluslararasi baglamdaki olaylarda kamuya acik olan bilgiler i¢erisinden dogru ve tutarl olana
erigebilme, erisilen bilgiyi bilimsel ve akil siizgecinden gegirerek analiz etmede ve tim bu
stirecler sonucunda tiim baglantilar1 sentezleyerek kendine ait bilgiye ulasmada bireyin bilgi
okuryazarlik becerisi on plana c¢ikmaktadir. Ifade edilen bilgi okuryazarlik becerilerinin
Siyaset Bilimi egitimi kapsaminda Ogrencilere kazandirilmasi gerek 6grenmenin gerekse
Ogretimin vizyon ve misyonuna uygun sonuglara erisimde Ogretim elemanlarina, yiliksek
ogretim kurumlarina ve hayat boyu 6grenme kapsaminda birey ve topluma yadsinamayacak
veya ihmal edilemeyecek diizeyde onemli katkilar saglayabilir. Tiim bu olumlu katkilar1 elde
etmek i¢in bilgi okuryazarligr yeterliliklerini ilgili dersin &gretim programina Ogretim

hedefleri olarak entegre etme seceneginin en temel strateji oldugu ifade edilebilir.
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Bilgi okuryazarligi ile ilgili dokiimanlar incelendiginde tez ¢alismasinin diger
boliimlerinde ifade edildigi gibi yayinlar konusunda yiiksekogretim kurumlarinda destekleyici
bir atmosferin olmasi gerek 6grencilerle, gerekse 6gretim elemanlarinin bilgi ve tecriibesinden
yararlanarak yeni nitel ve nicel arastirma yontemlerinin ise kosuldugu caligmalar yapilabilir.
Boylelikle Siyaset Bilimi egitiminde bilgi okuryazarlifi becerisinin  0grencilere
kazandirilmasina doniik kapsamli ve derinlemesine bilgilere ulagilabilir. Belirtilen durumlarin
gerceklesmesi halinde bilgi okuryazarligi becerisi ile ilgili Siyaset Bilimi egitimi alan
yazinindaki sinirlilik veya eksikliklerin birgok olumsuz durumun ortaya ¢ikmasina sebebiyet

verebilecegi durumlarin ortadan kaldirilmasi saglanabilir.
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YEDINCi BOLUM
SIYASET BiLiMi EGIiTIMINDE ELESTiREL DUSUNME

Bilgi devrimi, iiniversite egitimini ve toplumu bir biitiin olarak doniistiirmektedir.
Ogrenciler, bir zamanlar birka¢ ders kitabi okuyarak sosyal bilimlerin temel ilkelerini
kavrayabilirken siirekli giincellenen bilgiler ve yeni bakis acilari, artik hem temel ilkelere hem
de bunlarin ¢alisilma bigimine meydan okumaktadir. Bilingli olarak kullanilmayan bilgi
degersiz goriilmekte ve bilginin nasil islenecegini gerekceleriyle bilmek giderek daha 6nemli
hala gelmektedir. Bu durum, 6zellikle sosyal bilim disiplinlerinde 6grenim goren dgrenciler
icin gecerlidir (Weixing, 1997).

Insanlar sahip olduklar1 bilgi, beceri ve degerlerinden yararlanarak faaliyetlerine
istikamet verirler. Bu sebeple insanlarin davraniglarina yon veren beceriler arasinda diigiinme
becerileri 6nemini korumaktadir. Diisiinme becerileri diinyanin diizenini kesfetmek ve
problemleri ¢ozmek i¢in bilgiyi kullanabilme beceresidir ve bu 6gretim programlarinin en
onemli parcasidir. Bireylerin gesitli iist diizey diisiinme yollarin1 bilme ve uygulayabilme
ogrenme siirecine aktif olma gibi bir¢ok 6zellige sahip olmalar1 gerektigi diisiincesi diistinme
ve 0grenmenin nasil yapildigi konularini 6n plana ¢ikarmistir (Cubukcu, 2014).

“Elestirel” kelimesi insan zihninde genellikle olumsuz bir ¢cagrisima neden olur. Hatta
elestirel bir insan bir¢cok hata bulan kisidir; birisini elestirmek genellikle onun 6zellikleri
hakkinda olumsuz bir sey sdylemek anlamina gelir. Bir elestirmen siklikla bir seye kars1 olan
kimsedir. Fakat elestirel diisiinme de gelistiren kelimesi aslinda hi¢bir olumsuz anlam
tasimaz. Kriter kelimesi ile alakalidir, mantiklilik iist kriterini karsilayan diisiinme manasina
gelir. Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak durumlar1 derinlemesine ele alabilmeyi
ogrenmektir. iyi bir sekilde dogru bir bicimde acik bir yolla yeterli ve mantikli bakabilmektir.
Bazi teorisyenler, etkili diislinme terimini ortaya atmislardir ve bdylece terim iizerindeki
olumsuz ¢agrisimlari ortadan kaldirmay1 ummuslardir (Nosich, 2018: 14).

Bir sosyal bilim disiplini 6grencisi, rasyonel birey olarak hareket edip bilgileri
oztimseyebilmeli, okuyabilmeli, kavrayabilmeli, isleyebilmeli, tartigabilmeli ve yaziya
dokebilmelidir. Bu durum, &grencilerin bir arastirma projesi yiiriitme, sinif tartigmalarina
katilma ve bir donem 6devi yazma gibi analitik gorevleri yerine getirirken daha goriiniir hale
gelmektedir. Cogu 6grenci, tartisma yapmanin kisisel fikirlere dayali bir 6zel durum olduguna
inanmakta ve bunu mantiksal akil yiirlitmeden ziyade iizerine diislinlilmemis kisisel

diisiinceler temelinde yapmay1 tercih etmektedir. Ogrencilerin akil yiiriitme ve diisiinme
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konusundaki eksikligi, kullanilan 6gretim yontemi ile yakindan ilgilidir. Sosyal bilimler
ogrencilerinin, sosyal problemler hakkinda analitik ve elestirel diisiinme becerilerinin 6nemli
olgiide iyilestirilmesi gerektigine dair ikna edici kanitlar bulunmaktadir (Weixing, 1997).
Glinliimiizin 6gretim ortamlarinda elestirel diislinmeyi vurgulayan Ogretmenler olmasina

ragmen 6gretmenlerin ¢ogu bu soruna yeterince egilmemektedir.

7.1. Elestirel Diisiinme
Elestirel diisiinme, destekleyen ve neticelerine yonelen esaslarin altinda bilgiye doniik

inaniglarin ve kanitlarin etkin, siirekli ve dikkatli olarak diisiiniilmesi olarak anlatilabilir.
Elestirel diisiinme deger, dogruluk veya dogallifin degerlendirilmesini kapsar. Elestirel
diistinmenin ¢ok farkli tanimlarin yapilmasina karsin ortak tanimlar yerine ortak ozellikler
iizerinde durmak daha yararlidir her seyden dnce kritik diisiinme aktif bir diistinme siirecidir
(Giirol, 2004).

Bireyin diisiincelerine ve {riinlerine elestirel yaklasildiginda ¢ogu insanin bu
durumdan duyussal anlamda rahatsiz oldugu sdylenebilir. insanlar elestiri kelimesinin gercek
anlamimi bilmedikleri i¢in siire¢ daha karmasik bir hal alabilir. Elestiri kelimesi gergek
yasamda c¢ogunlukla bir durumun olayin olumsuz yonlerini bulup bunlarin iizerine gitmek
olarak algilamaktadir ve kullanmaktadir. Oysa elestirmek sadece bir olayin, durumun ya da
kisinin sadece olumsuz yonlerine odaklanmak degil olumlu yodnlerini de ortaya ¢ikarmaktir.
Bu yanlis anlamalar g6z ontine alindiginda elestirel diisiinmenin ne oldugu kadar ne olmadig:
da 6nem kazanmaktadir. Bir baska acidan degerlendirildiginde elestirel diisiinmenin olumsuz
yonleri irdelemesi geri bildirimin niteligini 6nemli kilabilmektedir. Nosich (2018: 14-15),
bazen olumsuz doniite yonelik duyarliligin elestirel diisiinmeyle oldugunu ifade etmistir.
Birinin sizin yaptiklariniza iliskin dogru ve net olmayan ya da yoneltilen soruyla ilgili bir
yargitya vardigini hayal edin. Biiylik olasilikla o kisi sizi elestirirken sorunu kisisellestirmekte
ve gercekte sizin g¢alismalarmizi elestirmektedir. O sizin dogru ya da acik olmadiginizi
sOyleyebilir ve hatta bunu ¢ok sert bir sekilde dile getirebilir. Yapilan elestirileri sertlik ya da
asir1 genellemeler bakimindan analiz ederek siiflandirmaniz gerekmektedir. Bu durumda
geriye sadece isinizle alakali doniitler kalir. Cogumuz bu tiirden geri bildirimleri olumsuz
olarak goriir ama iist diizey elestirel diislinen birinin bu durumu bu sekilde gérmesine gerek
yoktur. Bunun yerine, olumsuz geribildirimi degerli bir bilgi kaynagi olarak gérmemiz

gerekmektedir.
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Elestirel diistinme; bireyin bir igerik ya da problem {izerine yiiriittiigii akilin niteligini
analiz, degerlendirme ve yeniden diizenleme araciligi ile gelistirdigi bir diisiinme bi¢imidir
(Paul ve Elder, 2016). Elestirel diisiinme, degerlendirmek icin analiz yapmay1 ve gelistirmek
icin degerlendirmeyi kapsamaktadir. Ennis (1985), elestirel diisiinmeyi oncelikle ifadelerin
dogru bir sekilde degerlendirilmesi olarak agiklamis, daha sonra ise kisinin neye inanacagina
ve hangi eylemde bulanacagina karar vermesini saglayan mantikli, gerekgeli ve yansitic
diisiinme olarak ifade etmistir. Elestirel diisiinme; bir arastirmayi planlama, bir probleme
alternatif yollardan yaklasma, hipotezler gelistirme, olast c¢oziimler gibi eylemleri
icermektedir. Tiim bu tanimlamalara ragmen elestirel diistinmenin ne olduguna dair az da olsa
farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin, Ciiceloglu (2012) elestirel diisiinmeyi, kendi diisiince
stilimizi tantyarak, baskalarinin diislinme etkinliklerini dikkate alarak, 6grendiklerimizi
yasamda kullanarak, ¢evremizde olan biteni anlama adina ise kosulan biligsel ve duygusal
siire¢ olarak ifade etmistir. Bati’ya (2014) gore elestirel diisiinme becerisini olgular1 analiz
etme, Uretilen diisiinceyi orgiitleme, goriisleri savunma, fikirler arasi karsilagtirmalar yapma,
tartigmalar yapma ve degerlendirme ve problemleri ¢c6zme gibi 6zellikleri iceren bir diistinme
tiirii olarak ifade etmistir. Yaman (2014), elestirel diisiinmeyi problem ¢6zme ve karar verme
asamasinda bireyin hedefleri dogrultusunda, biligsel yeteneklerini ise kosarak (bilgileri
organize etme, sorgulama, kavramlastirma, anlam olusturma, ¢ikarima varma, varsayimlar
olusturma), zihinsel Olciitleri kullanarak yargida bulunma siirecidir seklinde aktarmistir.
Lipman (1988), ustalik ve sorumluluk gerektiren, kriterlere dayali, kendini diizenleyen ve
baglama duyarli olmasindan dolay1 yargilamaya olanak saglayan diisiinme bi¢imini, elestirel
diisiinme olarak agiklamigtir. Facione (1990) elestirel diisiinmeyi yorumlama, analiz,
degerlendirme ve ¢ikarimda bulunmayla neticelenen amagh ve 6z diizenleyici bir karar alma
ve bunun yani sira bu kararin dayandigi kanitsal, kavramsal, metodolojik ve baglamsal
diisiincelerin agiklamasi olarak ifade etmistir. Yeni baglamlara elestirel diisiinme becerilerini
uygulayarak elestirel diistinmenin aktif dogasini vurgulayan aragtirmacilardan biri olan
Angelo (1995), problem tanimlama, problem ¢dzme, ¢ikarim, analiz, sentez ve degerlendirme
gibi rasyonel, iist diizey diisiinme becerilerinin istendik bir bicimde uygulamasini igeren
siirecin elestirel diisiinmenin dogasint olusturdugunu ileri slirmiistiir. Elestirel diislinme;
degerlendirme, problem ¢dzme ve entelektiiel gelisim siireci olarak tanimlanir (Ozden, 2011):

Degerlendirme olarak elestirel diisiinme: Burada elde edilen veriler duygulardan uzak

objektif olarak karar vermede kullanilir.
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Problem ¢ozme olarak elestirel diisiinme: Burada bahsedilen problem ¢dzme siireci
geleneksel olarak kullanilan tek yolla problemlerin ¢ézliimii yerine alternatif yollarin oldugunu
bilerek arastirmak ve ¢oziim yolu olarak kullanmaktir.

Entelektiiel gelisme siireci olarak elestirel diigiinme: Bu siiregte birey analiz yetenegini
kullanir. Tartisma yetenegini gelistirerek kendi duygu ve diisiincelerinden daha otede bir
sonuca vardig1 agamadir.

Bu gostergeler baglaminda elestirel diisiinen bireylerin bazi1 géze carpan ozellikleri
vardir ve (Nosich, 2018) bu 6zellikleri su sekilde siralamistir:

1. Elestirel Diisiince Yansiticidir: Elestirel diisiinme, diisiinmek icin diisiinmekten
farklidir. Igerisinde bilissel farkindalig1 barindirir ve elestirel diisiince kisinin kendi
diistinceleri lizerinde yansitic diisiinceye sahip olmasiyla ortaya ¢ikar.

2. Elestirel Diisiinme Standartlar: Icerir: Elestirel diisiinme bireyin diisiincesinin bir
oOlgiite dayali olmasini gerektirir. Bir konu ya da sorun hakkinda kisi dogru ya da
yanlis diislintilebilir. Bir konuyla ilgili ya da ilgisiz kanitlar kullanilabilir.
Dogruluk, objektiflik, ilgili olma ve derinlik birer Olgiit ya da standart Ornegi
olarak verilebilir.

3. Elestirel Diisiince Gergekgidir: Elestirel diisiincenin temelinde yatan iist diizey
diisiinme sekli gergek yasam problemlerini ele almaktir. Puzzle ya da bulmacalar
cozebilmemize ragmen, yapay olanlardan ¢ok gercek problemler ya da sorularla
ilgilendigimizde elestirel diislinmenin 6nemi ortaya ¢ikmaya baslar.

4. Elestirel Diisiinme Mantikli Olmayr Gerektirir: Mantikli diislinmenin net kurallar
yoktur. Mantikli diistinmemizin dogru sonuca ulagmasini garanti edecek hatalardan
arinmis kesin kurallar yoktur. Takip edilecek yollar vardir.

Demirel’e (2015) gore elestirel diisiinme, bilgiye etkin bir bigimde ulasarak bilgiyi
sorgulama, degerlendirme ve transfer etme yetenegi ve egilimidir. Elestirel diigiinen bireyde
olmasi gereken bes temel 6zellik bulunmaktadir. Bunlar (Demirel, 2015):

e Tutarhilik: Elestirel diisiinen birey, goriis i¢indeki zitlhiklart ortadan

kaldirabilmelidir.

e Birlestirme: Elestirel diisiinen birey, diisiinceyi olusturan tiim degiskenleri bir
biitiin olarak ele alabilmelidir.

e Uygulanabilme: Birey anladiklarin1 bir modelde veya yasamda uygulayabilmedir.

e Yeterlilik: elestirel diisiinen kisi, tecriibelerini ve sonuglarini anlamli bir bigimde
yerlestirebilmelidir.
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Iletisim kurabilme: Elestirel diisiinen, diisiincelerini anlamli bir sekilde

birlestirerek ¢evresine anlasilir bicimde sunabilmelidir.

Diistinme hakkinda alan yazin incelendiginde elestirel diisiinmenin 6nkosulu olarak

elestirel diigiinme egilimlerinden bahsedilmektedir. Egilimden kastedilen bireyin elestirel

diisiinmeye istekli olmasidir.

Ennis’e (1985) gore elestirel diisiinme egilimleri sunlardir:

1.

9.

10.
11.
12.

© NS kWD

Bir savin, sorunun ya da diisiincenin en agik tanimin1 arastirma

Nedenleri ve sonuglar1 arastirma

Verileri organize etme

Kaynaklarin giivenilirligini aragtirma

Degerlendirme yaparken biitiinciil diistinme

Zihinde 6zgiin ya da temel ilgiyi canli tutma

Farkl1 yollar1 arama ve alternatifler olusturma istegi

Agik fikirli olma

e Bireyin kendi goriisiiniin diginda baska goriiglerin olabilecegini fark etmesi ve
dikkate almasi

e [Kanitlar, nedenler ve dlgiitler yetersiz oldugunda degerlendirmeyi erteleme

e Ogrenilenlerle bilgiyi olusturmamanin nedenlerini arastirma

Kanitlar, nedenler ve olgiitler yeterli oldugunda durumu degistirme

Problemin kapsamini asmadan konuyu detayl1 arastirma

Karmagik bir biitiiniin 6gelerini diizenli bir sekilde ayristirma

Bilgiye ulasirken her asamada duygularini dikkate alma ve duyarli olma

Egitim alanina iligskin olarak elestirel diisiinmede bilginin tek tarafli aktarilmasi ve tek

¢ozlim yolu tizerinden kullanilmasi yerine, bilginin sorgulanmasi ve yeniden ingasi esastir.

Bireyin gelisimi agisindan bilgileri siizerek, irdeleyerek ve yeni bakis acilartyla sentezler

olusturarak evreni anlamak 6nemli bir yere sahiptir (Tokytirek, 2001).

Pek ¢ok sosyal bilim teorisi ve temasi, temelde Bati toplumlarinda gelistirilen

varsayimlar ve kavramlar iizerine insa edilmistir. Bunlar1 anlamak i¢in dayandiklar

varsayimlari ve teoriye gotiiren hipotezleri sorgulamak gerekmektedir. Bununla birlikte,

ogrencilerin ¢ogu, anlatilanlar1 deftere yazmaktan daha fazlasin1 yapmak icin derse gelmekte

ve Ogretim elemanlarinin diisiincelerine ve ders icerigindeki teorilere nadiren de olsa meydan
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okumaktadir. Bu durum, elestirel diislinmenin 6grenci zihin alt yapisinda oldugunun bir
gostergesi olarak kabul edilebilir (Weixing, 1997).

Bireyin saglam temellere dayanan tartigma yiiriitebilme yetenegi, -elestirel
diistinebilmesi i¢in 6nemlidir. Gegerli tartigmalarin nasil yapilacagi bilmek 6grenciler i¢in ¢ok
onemli bir beceridir. Bu beceriyi kazanan O&grenciler bir arglimani belirlemek ve
bicimlendirmek hususunda ciddi bir sorunla karsilagmamaktadir. Fakat burada énemli olan
husus, bu siireci zor bir asama olan akil yiiriitme becerileriyle desteklemektir. Bu destek
saglanirken kisinin rasyonel yetkinligi ve entelektiiel olgunlugunun akil yiiriitme stireci ile
giiclii bir iligkisi bulunmaktadir. Elestirel diisiinme, 6grencilerin akil yiiriitme yeteneklerini,
tartigma becerilerini ve entelektiiel gelisimini desteklemeye yardimci olan egitimi igerdigi i¢in
ogretim elemaninin bu egitimi temel 6gretim programina dahil etmek gibi bir sorumlulugu
bulunmaktadir.

Paul ve Elder (2013; akt. Egmir, 2018: 16-17) elestirel diistinmenin bazi standartlari
oldugunu ve bu standartlar1 7 temel baslik halinde vermistir:

e Aciklik

e Dogruluk

e Onem-Alaka

e Yeterlilik

e Derinlik

¢ Genislik

e Kesinlik

Elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi bir¢ok disiplin gibi sosyal
bilimlerin de amagclar1 arasinda bulunmaktadir. Birinci amaci 6grencilerin akil yiirlitme ve
sosyal sorunlar1 analiz etme becerilerini gelistirmek olan sosyal bilimler, elestirel ve analitik
diisiinme, ogrencilerin fikirleri tartigmasina firsat sunmaktadir. Bu baglamda -elestirel
diistinme, bir Ogrencinin kavramlar1 ve fikirleri yorumlayabildigi, analiz edebildigi,
degerlendirebildigi, aciklayabildigi ve ¢ikarimda bulunabildigi diizey olarak tanimlanmaktadir
(Delphi Raporu, 1990; Weixing, 1997). Ayrica elestirel diisinme becerisi Bloom
Taksonomisi baglaminda ele alindiginda en iist diizey biligssel basamak olan degerlendirme
diizeyine denk gelmektedir. Bu diizey bireyin nesnel olgiitler kullanarak bir diisiinceyi ya da

veriyi irdelemesi ve bir sonucu ulagmasi siire¢lerini i¢cinde barindirmaktadir.
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7.2. Elestirel Diisiinmenin Onemi
Cagdas diinyada degisimlerin ¢ok hizli olmasi; giiniimiiz bireylerinin elestirel

diistinme gibi iist diizey diislinme becerilerine sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Giinliik
yasamda insanlar kendi deneyimleri, gozlemleri ya da baskalarmin deneyimlerinden elde
ettikleri bilgilere dayali olarak yargida bulunurlar ve kendi bilgi aglarini olustururlar. Bu bilgi
aglarin1 kullanarak neyin dogru neyin yanlis olduguna karar verirler. Aldiklar1 kararlarin
kalitesi ve dogrulugu bilgilerinin ve bilgilerini kullanirken tercih ettikleri akil yiirlitme
yollarmin dogruluguna baglhdir. Bu acgidan elestirel diisiinme bilginin dogrulugunu
sorgulayarak ve bir 0l¢iit kullanarak yargida bulunma, anlam ¢ikarma siirecini kapsayan tist
diizey diisiinme becerisidir (Doganay, 2010). Sahinel’e (2010) gore diisiinmek yeterli degildir.
Ust diizey diisiinebilmek, ozellikle de elestirel diisiinebilmek énemlidir ve elestirel diisiinme
sadece egitim ortamlarinin bir hedefi olarak goriilmemelidir; ¢linkii elestirel diistinme her
insanin sahip olmasi gereken evrensel ve etik bir degerdir.

Birbiri ile iligkili beceri ve tutumlardan ibaret olan karmasik bir iist diizey diisiinme
stireci olan elestirel diisiinme, gilinliik hayatta insanlar, kendi gozlemlerini ya da baska
kaynaklardan elde ettikleri bilgilere gore yargilamalar da bulunur ve bdylelikle kendi
bilgilerini olustururlar. Olusturduklar1 bu bilgileri kullanarak da ne yapacaklari ya da neye
inanacaklarma karar verirler. Verecekleri kararlarin dogrulugu, eristikleri bilgilerin ve
onlardan anlam ¢ikarmak icin kullandiklar1 akil yiiriitme siirecinin dogruluguna baghdir. Bu
temelde elestirel diisiinme bilgilerin dogrulugunu sorgulayarak onlardan anlam c¢ikarma
siirecini iceren dnemli bir iist diizey diisiinme becerisidir (Doganay, 2010).

Elestirel diisiinme bireyin bilgiye daha kisa zamanda ve daha kolay erigmesini ve
karsilagtig1 zorluklarla daha rahat bas edebilmesini saglayacak bir beceri olarak da ifade
edilmektedir. Alan yazinda ¢esitli bicimlerde agiklansa da genel itibari ile bireyin inandigi
diistinceye odaklanirken veya ne yapacagma karar verirken kullandig1 karsilagtirilabilir bir
yansitici diistinmedir Elestirel diistinmede toplanan bilgilere bir anlam verilmesi ve organize
edilerek fikir olusturulmas: énemlidir. ifade edilenlerin olabilmesi i¢in ise ¢dziimleme, sonuca
varma, ¢ikarimda bulunma, kendi desenini olusturma ve planlama gereklidir. Bu durum
irdeledigi konuyu daha iyi ¢oziimlemesine katki saglayacak bilgileri elde etmek i¢in arastirma
yapmasini, mevcut bilgilerini ise kosacak bicimde diizenlemeyi bilmesini ve tutarli olmayan

verileri belirleyebilmesi gibi becerilere sahip olmayi1 gerektirir (Giirol, 2004).
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Ogrenciler, insani sorunlarin gerceklerini fark ettiginde, toplumdaki kendi konumlarin
incelemeli, toplum deneyimleriyle iligkili olarak bunun ne anlama geldigini belirlemeli ve
dogrudan hizmet deneyimi ile daha genis siyasi ve politik sorunlar arasinda baglantilar
kurmalidir ancak bu zor bir ugras oldugu i¢in bagimsiz ve derinlemesine diigiinmenin yani
sira is birligi ve rehberlik gerektirmektedir. Bu baglamda, elestirel diisiinme, 6grencilerin
sosyal sorunlarin karmasikliklarini kesfetmek ve problem kosullarini degistirmek i¢in ne
yapilabilecegi sorusunu ele alabilecekleri bir pota haline gelmektedir (Phillips, 2019). Bunun
gerceklesmemesi i¢in Siyaset Bilimi lisans dgrencilerinin iyi bir elestirel diisiiniir olmalar

gerekmektedir.

7.3. Siyaset Bilimi ve Elestirel Diisiinme
Filozoflar ve mantik¢ilar, etkili ve saglam argiiman i¢in ilkeler gelistirmistir. Bigcimsel

mantik, bize mantiksal argiimanlar olusturmay1 ve gecerli tiimdengelim yapisin1 anlamay1
ogreten konu alanidir. Bununla birlikte, Siyaset Bilimi ¢aligmalarinda “rasyonel diigiintir”
olmak i¢in bir filozof veya mantik¢i olmak gerekmemektedir. Thtiyag duyulan sey, bilimde
metodoloji konusunda biraz egitim ve bunun gercek sosyal problemlere uygulanmasidir.
Buradaki amag, 6grencilerin profesyonel mantik¢i ya da filozof gibi hareket etmelerinden
ziyade giinliik yasamda tiimdengelim ve tlimevarima dayali akil yiiriitebildigini gorebilmektir.
Siyaset Bilimi 6gretimi, birgok gergek sosyal ve politik sorunu icermekte ve genellikle bunlar
cok tartismali konular olabilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilere kendi arastirma, analitik
ve elestirel becerilerini rasyonellik temelinde gelistirme firsatlar1 verilmelidir. Ornegin, bir
arastirma projesini bagtan sona kadar yiiriitmek entelektiiel bir zorluktur. Bu siiregte basaril
olmak i¢in d6grenciler (Weixing, 1997):
1) Bir problemi tam olarak nasil tanimlayacaklarini bilmeli,
2) Mevcut teorilerin veya perspektiflerin bir elestirisini yapmali,
3) Genellikle iki veya daha fazla degisken arasinda bir iliski kurarak sorunu analiz
etmeli,
4) Kendi hipotezlerini olusturmali ve test etmeli,
5) Sonuglart degerlendirmeli ve yorumlamalidir.
Bu siirecte ogrencilere sadece Ogreticilerin bildigi ve siirekli tercih ettikleri teoriler
degil bunlara alternatif teoriler tanitilmalidir. Ogrencilerin kendi bakis acilarini olusturmalar

ve kendi teorilerini gelistirmeleri i¢in 0gretim elemanlar: tarafindan daha giiclii bir bicimde
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desteklenmelidir. Ciinkii 6grenci yerlesik teorileri ve Olgiitleri elestirebilme yeterligine
kavusursa, kendi teorisinin gelistirmek i¢in daha yetkin duruma gelecektir.

Yiiksekogretim kurumlarimin  Ogrencilerine kazandirmayir hedefledigi entelektiiel
becerilerden belki de en 6nemlisi; bir diisiinceyi, arglimani, bulguyu ya da teoriyi oldugu gibi
kabul etmemeleri, sorgulamalar1 degerlendirmeleri ve bunun sonucunda objektif kriterlere
dayal1 olarak bir sonuca varma yetenekleri olarak goriilebilir. Biitiin bu 6zellikleri biinyesinde
barindiran entelektiiel becerinin Siyaset Bilimi disiplinindeki karsiligi o6zellikle elestirel
diistinme becerisine denk gelmektedir. Bu tarz bir elestirel diisiinmeye sahip Siyaset bilimi
ogrencisi glincel vakalari, tarihsel vakalar1 rasyonel bir sekilde ele alip partizan bir tutum
icerisinde olmayacaktir (Association of American Colleges and Universities, 2009; Marks,
2008; Moon, 2008; NACTA, 2016;). Bu sayede hem giinliikk yasamlarinda hem de gelecek

kariyerlerinde daha donanimli bireyler olma yolunda belli bir yol kat etmis olacaklardir.

7.4. Elestirel Diisiinme: Teoriden Uygulamaya
Genellikle bir konu hakkinda elestirel diislinme siirecinin baglamanin en 1iyi

yollarindan bir tanesi konuyla ilgili bir seyler okumadan ya da dinlemeden 6nce onunla ilgili
rasyonel bir bicimde bir siire diisiinmektir. Bu yiizden biyoloji, sosyoloji ya da yazma gibi
alanlarda calisanlar, bu konularla ilgili herhangi bir derse girmeden herhangi bir okuma veya
dinleme yapmadan 6nce bu konular hakkinda mevcut bilgiler dogrultusunda bazi temel
noktalar yazarak ise baglamak iyi bir yontemdir. Bu bireyi pasif dinleyici olmaktan kurtarir ve
bir aktif bir katilimc1 ve dinleyici haline getirir. Bireyin iizerinde ¢alisacagi konu hakkindaki
varsayimlarinin farkina varmasina yardimci olarak boylelikle onlar1 daha sonra dinleyecegi
veya okuyacagi bilgiler 1s1¢inda daha dogru bir bigimde degerlendirmesine zemin hazirlar
(Nosich, 2018)

Elestirel diistinme kavraminin tanimlarindaki tutarsizliklara ragmen genel olarak bir
iddiay1 ya da teoriyi oldugu gibi kabul etmemek sorgulamak ve siipheci yaklagmak seklinde
Ozetlenebilir. Bununla birlikte elestirel diistinmenin sadece teorik yoniinii tanimlama
tartigmalar yapilmamis pratige nasil aktarilacag: iizerine fikirler ileri siiriilmiistiir. Ornegin
Blount’a (2006) gore elestirel diisiinme, bir eylemin iizerine derinlemesine diisiinen bir durus
gelistirme yetenegidir. Elestirel diisiinme, bireyin kendisini deneyimden uzaklastirmasiyla
ilgili degildir daha ziyade bireyin i¢inde bulundugu mevcut kosullar hakkinda st diizey
farkindalik gelistirmesidir.
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Teorik olarak elestirel diisiinme ile metodolojik elestirel diisiinme arasindaki koprii,
soyut teorilerin test edilebilir hipotezlere donistiiriilmesiyle ayakta durabilmektedir.
Metodolojik elestirel diisiinme alistirmalart yoluyla Ogrenciler; bir arastirmanin tasarim
Ogelerini tanimlayarak, bunlar1 elestirel bicimde degerlendirerek ve elde edilen sonuglara
meydan okuyarak, bilimsel yéntem bilgilerini uygulamay1 dgrenebilirler. Ogrencilere kusurlu
bir arastirma tasarimi 6rnekleri sunmak, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yardimci
olabilir ve daha sonra bu becerileri yeni arastirma tasarimlarina uygulamalarina yardimei
olarak becerilerini pekistirmelerini saglayabilir (Levin, 2000).

Halonen (1999) teorik agidan elestirel diisiinmeyi, 68rencinin bir anlayis veya kavrayis
gelistirmesine yardimc1 olmay1 kapsar seklinde aciklamustir. Ogrencilerin, teorik elestirel
diisiinme becerilerini kazanabilmeleri adina benzer konu alaninda gergek¢i grup catismast,
sosyal kimlik, 6n yargi ve gruplar arasi iligkilerin teorileri gibi farkli teorik perspektifleri ile
tanigmalar1 ihtiyaci vardir. Bu teoriler, her ne kadar gruplar arasi ¢atisma igin farkl
aciklamalar sunsa da bir teorinin, ge¢miste bir olayin neden meydana geldigini agiklayan ve
olayin gelecekte hangi kosullar altinda olacagini 6ngdrdiigii bir soyutlama oldugu fikrini
paylasirlar (Levin, 2000). Sonug olarak ifade edilen baglamlar teoriden uygulamaya elestirel
diistinmenin 6gretim elemanlarinin gelisimi ve bu gelisimlerin Siyaset Bilimi 6grencilerin
egitimi agisindan dnem derecesinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Pek cok birinci nesil veya diger geleneksel olmayan 6grencilere sahip {iniversitelerde
ogretmenlik yapanlar i¢in 6grencilerin elestirel analizlerinin tesvik edilmesinin Oniinde ek
engeller olabilir (Ward, Siegel ve Davenport, 2012). Alanyazina ylizeysel bakildiginda,
ogrencilerin elestirel diisliniirler olarak yetistirilmesi i¢in gerekli olan egitime dair belirsiz
ifadeler oldugu goriilmektedir (Cargas, Williams ve Rosenberg, 2017). Elestirel diisiinmeyi
kazandirmak igin tek bir yontemin olmamasi bariz bir neden olabilir c¢iinkii elestirel
diisiinmeyi artirmak i¢in tasarlanmig ¢ok sayida aracin olmasi, bu diisiinceyi desteklemektedir
(Barber, King ve Buchanan, 2015; Defazio vd., 2010; Howard, Tang ve Jill Austin, 2015;
Levin, 2000; Marks, 2008; Olsen ve Statham, 2005; Oros, 2007; Phillips, 2009). Bu olas1
engellere ragmen Atwater’e (1991) gore list diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in hem
yerlesik pedagojileri kesfetmek hem de c¢esitli fikirleri karsilastirma, kavramlart yeni
durumlara uygulama ve hangi argiimanlarin en giiclii oldugunu belirleme gibi elestirel

diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik yeni yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir.
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7.5. Siyaset Bilimi Derslerinde Elestirel Diisiinme (")gretimi Icin Stratejiler
Elestirel diisiinme becerilerini 6gretimine baglayan bir dersi ¢esitli bicimde tasarlama

ve tertipleme olanagi vardir. Ders tasarlanirken elestirel diistinme becerilerini temel alan bir
iinite belirlenmeli ve bu iinite kapsaminda elestirel diisiinme becerileri kazandirmanin yollari
aranmalidir. Ayrica bunlar yapilirken elestirel diistinme becerileri konu alani bilgisi ile
biitiinlestirilerek sunulmalidir. Bu kapsamda bir diger faaliyet ise sayillan durumlarin birlikte
kullanmasidir (Doganay, 2010).

Siyaset bilimciler 6zellikle egitim bilimleri disiplinlerinden ulasilan bulgular1 degerli
gorerek bireyin kendi disiincelerine, On yargilarina ve giinliik yiizeysel diislinme
aligkanliklarina bagl kalmadan teorik ve gorgiil yasantilar: isaret eden dgretim yontemlerini
kullanmaya baslamistir. Bu noktada, 6zellikle Marks’in (2008) ve Oros’un (2007) calismast
ve Onerileri Siyaset Bilimi 0grencilerine elestirel diisiinmenin kazanmasina yonelik oldukca
degerli goriildiigii icin bu tez calismasinda igerik analizi i¢in dokiiman kabul edilmis ve
ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Siyaset Bilimi disindaki diger sosyal bilim disiplinleri, gercek diinya 6rneklerinden
ziyade varsayimsal durumlar1 kullanarak 6grencilerin kisisel goriislerini sinif tartigsmalarina
enjekte etme olasiliklarini azaltmada daha iyi bir is ¢ikariyor gibi goriinmektedir. Ornegin,
Amerikan Siyaseti ve Hiikiimet derslerinde, ¢ikar grubu siyaseti tartigmalarinda, National
Rifle Association veya National Organizational for Woman gibi tartismali ¢ikar gruplarini -
ogrencilerin hakkinda ¢ok giiglii fikirlere sahip olma olasilig1 yiiksek olan gruplar- kullanmak
yerine ¢ikar grubu siyaseti, National Association of Widget Manufacturers veya American
Association for Economic Refperity gibi varsayimsal kuruluslarla 6gretilebilir. Cikar grubu
siyasetinin ayni ilkeleri, gercek hayattaki ¢ikar gruplarinin incelemelerinde oldugu gibi
incelenebilir (Marks, 2008). Bu durumda 6grenciler, drnekler varsayimsal oldugu i¢in kisisel
diistincelerine ¢ok fazla bagvurmayacaktir. Varsayimlar, siyasetin kurgulanmis agiklamalarini
da igerebilir.

Yapilandirilmis sinif tartismalarinda (YST), 68renci ekipleri dnceden hazirlik yapilan
bir konuyu sinifta tartisir. YST’ler, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini
icin kullamilabilecek etkili bir dgretim teknigidir. Ogretim elemaninin sinif tartismasina hakim
olan birka¢ Ogrencinin oOtesinde iiretken bir derse katilimi tesvik etmelerine yardimci
olabilmektedir. Bu tiir yapilandirilmig tartismalar, egitmenlerin genellikle bir tartisma araci
olarak kullandiklar1 daha giindelik tartismalardan birka¢ 6nemli acidan farklidir. Birincisi,

ders tasarimina entegre edilir ve dersin basinda 6grenmenin ve siyaseti anlamanin temel bir
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bileseni olarak sunulmaktadir. Ikincisi, elestirel diisiinme becerileri, coklu tartisma
gorevlerinin basarili bir sekilde tamamlanmasinin bir bileseni olarak agik¢a dgretilmektedir.
YST’ler, 0grencilere ¢ok sayida siyasi goriis ve diger d6grencilerin ¢alismalarini aktif olarak
elestirme sans1 sunmaktadir. Bu nedenle, YST ler hem katilim1 hem de aktif 6grenmeyi tesvik
ederek bilginin zihinde daha uzun siire kalmasina ve 6grencilerin gelecekteki etkilesimlerinde
ders kavramlarim1 kullanma konusunda daha donanimli hale gelmelerini saglamaktadir.
Ogrenci ekiplerinin sinif disginda hazirlanan bir soruyu tartistiklar1 yapilandirilmis sinif
tartigmalar1 (YST), bircok Siyaset Bilimi egitmeninin 6grencileriyle bagsarmaya ¢alistigi, her

bRl

sinifta bulunan “olagan siiphelilerin™ 6tesinde derse katilim, siyasi meseleler {izerine elestirel
diistinme ve analiz yapma gibi iki hedefi gelistirmeye yardimci olabilir (Oros, 2007).

Siyaset felsefesinden karsilastirmali hiikiimete ve kamu politikas1 analizine kadar
disiplin boyunca genis bir yelpazede teori ve uygulamalarini kapsayan bir disiplin olan siyaset
egitiminde, 6grencilerin kisisel siyasi goriislerine bagvurmalarin1 azaltmak adina 6grencilerin
genel olarak sosyal bilimlerin disiplin araglarina ve 0zel olarak Siyaset Bilimine
odaklanmalar1 saglanabilir. Dahasi, Siyaset Bilimi alani, siyasetin konusu kadar belirli
aragtirma araclartyla da ilgili oldugu icin Ogrenciler ancak bu gercegin farkina vararak
aydinlanabilir (Marks, 2008). Bu baglamda, elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmast,
ogrencileri partizan gibi davranmak yerine sosyal bilimciler olarak diisiinmeye tesvik etmek
icin de dnemlidir.

Siyaset Bilimi Ogrencilerine elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik
yapilan ¢aligmalarin alan yazinda da goriildiigii gibi Siyaset Bilimi disiplininde dgrencilere
elestirel diistinmenin kazandirilmasina yonelik 6grenme ortamlarmin hazirlanabilmesi i¢in
Onerilen stratejiler bulunmakla birlikte yeterli genellemeye ulasabilmek i¢in kanitlar istenen
diizeyde degildir. Bu eksikligin ¢ok farkli nedenleri olabilir ancak bu olumsuz tabloyu
iyilestirmek adina daha fazla bilimsel arastirma yapilarak yayimlanabilir. Yapilacak bu
caligmalardan elde edilecek bulgular disipline belli 6l¢lide katki saglayacaktir. Bununla
birlikte egitim bilimleri alan yazindan daha farkli 6gretim yontemleri 6diing alinarak elestirel
diistinmenin kazandirilmasina yonelik katki saglanabilir. Bu baglamda igerik analizi yapilan
elestirel diisiinme c¢aligmalarindan elde edilen bulgular ve ilgili arastirmalar1 ayrintili bir

sekilde ele almak gelecekte yiiriitiilecek aragtirmalara ¢ergeve saglayabilecektir.
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7.6. Bulgular ve Ilgili Arastirmalar

Arastirma Siyaset Bilimi Egitimi’nde elestirel diisinmeyi temel alan ¢alismalar

asagida yer alan tabloda yazar, yayin adi, yayin tarihi ve yayin yeri acisindan gosterilmistir.

Devaminda calismalarin igerik analiz ile analiz edilmesi neticesinde elde edilen bulgulara ve

son olarak ise ¢aligmalar hakkinda kapsamli bilgilere yer verilmistir.

Tablo 8. Siyaset Bilimi Egitimi’nde Elestirel Diisiinmeyi Temel Alan Caligmalar

Matheson, K.

Yazar/ Yaymn )
Yazarlar Yaymn Adi Yil Tiirii Yaymn Yeri
ol I Critical Thinking in Political Science: Journal Of
sen, J. ve . . .
Evidence from the Introductory 2005 | Makale | Political Science
Statham, A . . .
Comparative Politics Course Education
Fostering Scholarly Discussion and Journal Of
Marks, M. P. Critical Thinking in the Political 2008 | Makale | Political Science
Science Classroom Education
Franklin, D. Journal Of
Weinberg, J. cae llng Wi llr: g a:1 (‘:n ea 1 TeTe 2014 | Makale | Political Science
ve Reifler arge political science classes Education
Transforming Bloom’s taxonomy into
Mulcare, D.M. classroom Practlce: a practical yet J o-urnal Qf
comprehensive approach to promote | 2017 | Makale | Political Science
ve Shwedel, A. .. . .
critical reading and student Education
participation”
Reflections on Critical Thinking: Journal Of
Grussendorf, J. . ) ... .
Rogol. N.C Lessons from a Quasi-Experimental 2018 | Makale | Political Science
Ve ROgosL AL Study Education
Making Assignments Count: The Quest Journal Of
Phillips, J.L. for Critical Thinking in Undergraduate | 2019 | Makale | Political Science
Political Theory Essays Education
Berdahl, L., ] LOf
Hoessler, C., | Teaching Critical Thinking in Political | | = | 1,;’,““1135 )
Mulhall, S. ve Science: A Case Study ale | roftica _c1ence
Education

Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin etkinligini 6zel olarak inceleyen makalelerin

yaymmlandig1 “Political Science and Politics (PS)”, “International Studies Perspectives

(ISP)”, “American Political Science Association (APSA)” ve “Journal of Political Science

Education (JPSE)” dergileri baslica veri kaynaklar1 olarak tercih edilmistir. Bunun yaninda

gerekli hallerde sayilan kaynaklar haricinde Siyaset Bilimi egitiminde aktif 6grenme

tekniklerini konu alan diger dergiler de veri kaynagi olarak kullanilmistir. Bu veri
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kaynaklarinda elestirel diisiinmeyi temel alan ¢alismalar asagidaki tabloda verilmistir. Tablo
incelendiginde elestirel diisiinmeyi temel alan ¢alismalarin tamaminin “Journal of Political
Science Education” dergisinde yayinlandigir anlasilmaktadir. Ayrica tablo incelendiginde
elestirel diisiinmeyi temel alan arastirmalarin 2005 yili ile 2020 yillar1 arasinda yayinlandigi
goriilmekte olup, son 10 yilda yayimnlanan elestirel diisiinmeyi temel alan arastirmalarin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinmeyi temel alan yayin sayisinmin azligi
(7makale) elestirel diistinmenin Siyaset Bilimi Egitimi alan yazinin da aragtirmacilar
tarafindan dneminin tam olarak anlasilamadigi seklinde degerlendirilebilecegi gibi bu konuda
farkindaligin ve ilginin diisiik olmasindan kaynaklandigi da ileri siiriilebilir. Belirtilen
durumlar elestirel diistinme alan yazininda diger aktif 6grenme tekniklerinde oldugu gibi
onemli bir eksikligin oldugunun kanit1 olarak gosterilebilir.

Yukarida elestirel diisiinme becerisinin temel alindig1 g¢aligmalarin kiinyesi yer
almaktadir. Asagida Siyaset Bilimi, Egitim Bilimleri ve elestirel diisiinme becerisinin anahtar
kavramlar1 kod kabul edilerek, elestirel diisiinme becerisini temel alan arastirmalarin icerik
analizi sonucunda gerektiginde alt temalar gerektiginde iist temalar olusturularak elde edilen
bulgularin sekilsel gosterimi mevcuttur.

Sekil 13’ten de anlasilacagi iizere Siyaset Bilimi iizerine elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasina yonelik yapilan bilimsel ¢alismalarda arastirma tasarimi olarak nitel ve nicel
yontemler kullanilmis ve elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya dayali ders tasariminda
acik / net bir sekilde elestirel diisiinme becerisi hedeflerinin belirlenmesi, elestirel diisiinme
becerisinin dersin 0gretim programina entegre edilmesi ve elestirel diisiinmenin
kazandirilmas1 icin gerekli goriilen pedagojik yontemler iizerinde durulmustur. Bu
aragtirmalarda, bir argiimani oldugu gibi kabul etmeme, argliman analizi, farkli acilardan
bakma, degerlendirme, karar verme ve bilimsel yontem bilgisi hedeflenen 6grenme ¢iktilar
olarak belirlenmistir. Objektif testler, rubrikler, elestirel diisiinme 6z yeterlilik testi, 6z
degerlendirme, kompozisyon ve 6z yansitict yazma alistirmalarinin incelenen arastirmalarda
Oleme ve degerlendirme amach kullanildig1 saptanmastir.

Caligma kapsaminda; Siyaset Bilimi, Egitim Bilimlerinin anahtar kavramlar1 ve
Elestirel Diisiinme Becerileri kod varsayilarak iiretilen alt ve iist temalardan olusan bu
bulgularin elde edildigi ve icerik analizi yapilan Elestirel Diisiinme c¢alismalari ve bu
caligmalarin  kullandiklar1 arastirma modelleri, kurs/program tasarimlari, ¢aligmalarin

yiirlitiilme asamalar1 ve ¢calisma sonuclar1 ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.
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Olsen ve Statham (2005), “Critical Thinking in Political Science: Evidence from the
Introductory Comparative Politics Course” adl1 ¢aligmalarinda Karsilastirmali Siyasete Girig
dersinde, yedi iilkeyi kendi “i¢ diinyalar1” baglaminda incelemistir. Ders kitaplari1 olarak John
McCormick’in Comparative Politics in Transition yani sira, arastirmaya dahil edilen bir veri
seti ile sosyal bilim yontemlerinin manti§in1 ve yapisint tanitan bir ders / caligma kitabi
(Michael K. LeRoy’un Comparative Politics: Using MicroCase Explorit kitab1) secilmistir.
Arastirmacilar tarafindan, 6grencilerin dersin igerikle ilgili belirli 6grenme hedeflerini ne
kadar etkili bir sekilde ulastigini Slgebilecek odevlerin tasarlanmasina ve simifta elestirel
diistinmenin olup olmadiginin degerlendirilmesine 6zen gosterilmistir.

Olsen ve Statham (2005) ¢aligmalarinda, tasarladiklari dersin i¢in iki temel gereksinim
belirlemistir. Birincisi, 0grencilerin, ¢esitli konulara yonelik sorular1 yanitlayabilmeleri igin
bir veri kiimesi kullanmalarin1 isteyen Explorit caligma kitabindan bir dizi 6devi
tamamlamalari gerekmistir. Ornegin, bir iilkeyi zengin, digerini fakir yapan seyin ne oldugu
sorusuna cevap vermeye calisirken Ogrencilerin, metinde ana hatlar1 verilen bu durumu
aciklayabilecek cesitli hipotezleri test etmeleri, veri setindeki nicel kanitlar1 analiz etmeleri ve
ardindan bu testlerin sonuclarini yorumlamalar1 gerekmistir. Arastirmacilar ev 6devlerini,
ogrencilerin yalnizca okuyarak temel ders igerigini anlamasmi saglamak i¢in degil ayni
zamanda Ogrencilere sonraki sinavlarla degerlendirilecek olan sosyal bilimler becerilerine
yonelik aktif uygulama yapabilmelerini saglamak icin se¢mistir. Ikincisi, dénem boyunca her
biri asamali olarak daha fazla agirliklandirilmis {i¢ sinav uygulanmistir (1. sinav, genel notun
%10’unu; 2. sinav, genel notun %20’sini temsil etmistir). Sinavlar, olgulara dayali ¢oktan
se¢meli sorulardan (6rnegin, Birlesik Krallik, Avam Kamarasi se¢imlerinde hangi tip se¢im
sistemi kullanilyor?), bir kompozisyon sorusu ve evde cevaplanacak bir sorudan olusmustur.
Ayrica, 6grencilerden kisa ancak teorik ve kavramsal olarak yogun birkag Siyaset Bilimi
makalesi okumalar1 da istenmistir. Ogrenciler, bu makaleleri okuduktan sonra, sinavlarin
kompozisyon yazma boliimii i¢in kullanacaklar1 bir 6zet yazmustir.

Olsen ve Statham’in (2005) calismasinda, resmi 6grenci notlari; Explorit 6devlerini,
smavlart ve ogrencilerin kisa Ozetlerdeki performansini yansitsa da arastirma projesinin
amagclar1 dogrultusunda yalnizca kompozisyonlar ve evde cevaplanacak sinav sorular1 analiz
edilmigtir. Hem simif i¢i makaleler hem de siavlarin evde cevaplanacak kisimlari, donem(ler)
boyunca aymi formati izlenmistir. Evde cevaplanacak soru, 6zel bir arastirma sorusunu
dogurmustur -Komiinizm sonrasi iilkelerde bireylerin yasi ile eski komiinist rejime yonelik

tutumlar arasinda bir iliski oldugunu diistintiyor musunuz ve eger oyleyse, nedir?- ve sonra
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ogrencilerden soru iizerine bir hipotez olusturmalari, hipotezin terimlerini islevsel hale
getirmeleri (Explorit veri setinin kisitlamalar1 dahilinde), hipotezlerini test etmeleri (yine
Explorit yazilimin1 kullanarak), bulgular1 yorumlamalar1 ve bu bulgular ig¢in makul
aciklamalar saglamalari istenmistir. Bu nedenle, sinavin evde cevaplanacak kismi, Explorit ev
odevlerinden farkli olarak 6grencilerin sosyal bilimler yontemlerini kullanma agisindan ¢ok
daha fazla beceri gerektirmistir. Ciinkili 6grenciler sadece verileri manipiile etmekle kalmayip
hem bir hipotezin formiilasyonunda hem de bu hipotezin test edilmesinde verileri kullanmig
ve yorumlamigtir. Kompozisyon sorusu, daha once atanmig bir makalenin ana noktalarini
gbozden gecirmelerini, makaleyi elestirmelerini (ampirik kanitlari, gli¢lii ve zayif kavramsal
bakis acilarini, mantiin1) ve bulgularini, yeni bir vakaya (veni Irak icin en iyi rejim nedir -
parlamenter, baskanlik veya bir melez- ve neden?) uygulamalarin1 hatta test etmelerini
ogrencilerden istemistir.

Olsen ve Statham’in (2005) c¢alismasi, elestirel diisiincenin Karsilagtirmali Siyasete
Giris dersinde tesvik edilebilecegini  ve aymi zamanda etkili bir sekilde
degerlendirilebilecegini gostermistir. Ogrencilere temel sosyal bilim metodolojisini tanitarak
ogrendikleri diisiinme becerilerini siyaset diinyasinin gercek sorunlara uygulama firsati
vermenin, Karsilastirmali Siyasete Giris dersinde elestirel diisiinmeyi tesvik etmenin en giiglii
yollarindan biri oldugu saptanmistir. Arastirma sonuclarina gore 6grenciler, Karsilastirmal
Siyasete Giris dersinde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirildigine ve elestirel diisiinme
becerilerini {ist simif Siyaset Bilimi derslerine ve sonraki akademik deneyimlerine
aktarabileceklerine inanmustir.

Phillips (2019), “Making Assignments Count: The Quest for Critical Thinking in
Undergraduate Political Theory Essays” adli ¢alismasiyla, 451 makaleden ve Siyaset Teorisi
dersinde toplanan verilerden yararlanarak Siyaset Teorisi dersinde elestirel diisiinmeyi
gelistirme stratejileri lizerine bir calisma yapmistir. Arastirmaci, Washington Eyalet
Universitesi elestirel diisiinme rubriginin degistirilmis bir versiyonunu kullanarak dgrencilerin
elestirel diisiinme diizeyini belirlemistir. Elestirel diistinme rubriginde yer alan tanimlama ve
odaklanma puani, bir Ogrencinin sorulan soruyu ne kadar iyi kavramsallastirdigini
degerlendirmistir. Yorumlama puani, dgrencilerin bu makalelerdeki kaynaklarini ne kadar
etkili yorumladiklarmma yonelik olmustur. Kanit puani, tezi desteklemek icin uygun
kaynaklarm, olgularin ve normatif ilkelerin siralanip siralanmadigi Slgmiistiir. [tirazlar
puant, bir 6grencinin alternatif bakis agilar1 tarafindan ortaya atilan argiimanlar1 ne kadar iyi

anladigin1 ve bunlara ne kadar iyi yanmit verdigini ortaya koymustur. 7ez puani, sunulan
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arglimanin mantiksal tutarliligii degerlendirmistir. Son olarak, sonug¢ puani, sunulan
arglimanin (kamu politikasi, politik teori vb. i¢in) 6nemini ve ¢ikarimlarini degerlendirme
yetenegini 0lgmiistiir.

Phillips’in (2019) calismasinda kullandig1 elestirel inceleme kompozisyonlari ve
elestirel diisiinme alistirmalari genel elestirel diisiinme becerilerini gelistirme girigiminin
alana 0zgii muadilleri olarak 6ne c¢ikmistir. Elestirel inceleme kompozisyonlari igin her
ogrenci, o donem bir sinif arkadasi tarafindan yazilan isimsiz bir makale almis ve onun giiclii
ve zayif yonlerini 6zetleyen bir inceleme yazisi yazmakla gorevlendirilmistir. Arastirmaci bu
caligmasinda kullandig: elestirel diisiinme alistirmalarini, 6grencilerin mantiksal olarak analiz
etmeleri gereken ahlaki ve politik karar vermeyi betimleyen bir dizi senaryoyu igermektedir.

Phillips (2019) ¢alismasinda, politik teoriye giris dersinden dokuz donemlik verileri
incelemek i¢in ¢oklu regresyon analizini kullanmistir. Bu regresyon analizinin 6zellikle {i¢
sonucu kayda degerdir: (1) Bir odevin riski (genel ortalamadaki agirligl) azaldikca
ogrencilerin elestirel diisiinme puanlari da diismistiir, (2) Ders Odevlerinin sayist arttikca
ogrencilerin elestirel diistinme puanlar1 da diismistiir, (3) Hazirlik alistirmalart 6nemli
oldugunda teoriye Ozgii elestirel diislinme aligtirmalart genel elestirel diisiinme
alistirmalarindan daha iyi performans gostermistir. Bununla birlikte, calismanin en dikkat
cekici sonuglarindan biri, 6grencilerin elestirel diistinme ¢abalarini, her 6devin riskine gore
ayarliyor goriinmesidir.

Grussendorf ve Rogol (2018) “Reflections on Critical Thinking: Lessons from a
Quasi-Experimental Study” adli g¢aligmalarini belirli bir 6gretim programinin elestirel
diistinme {tizerindeki etkisini degerlendiren bir yar1 deneysel modelde tasarlamistir. Bu
calismada, ABD Dis Politika dersinin iki boliimiinde bir elestirel diistinme 6gretim programi
kullanilmistir. Her iki sinifa da dis politika iceriginin agik bir elestirel diisiinme odakli baglam
icinde saglandig1, aym elestirel diisiinme 6gretim programiyla dgretim yapilmustir. Incelenen
bu arastirmada; bir argiimani tespit etme, kanitlar1 belirleme ve bulgulari alandaki diger
arglimanlarla iliskilendirme noktasinda akademik metinlerle etkilesime girip giremeyecegini
degerlendirmek i¢in altt maddelik bir puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Yazarlar, 6n/son
testler (iki yazma odevi, biri donemin 3. haftasinda ve digeri donem sonunda final sinavi
seklinde) araciligiyla 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine iligkin veriler toplamistir.
Her iki test de ayni puanlama anahtarma gore puanlanmustir. On test, dgrencilerden bir

akademik makale hakkindaki alti soruyu yanitlamalarimi isterken son teste tabi olan
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ogrencilerin, sinifta islenen belirli okumalara yonelik kisa bir fikir pargasini tartisan bir
kompozisyon yazmalar1 gerekmistir.

Grussendorf ve Rogol (2018), arastirma i¢in Ogrencilerin giderek daha karmagsik
durumlara belirli aligkanliklar1 uygulamalarina yardimer olmak i¢in tasarlanmig bir 6gretim
programi kullanmistir. Grussendorf ve Rogol’un (2018) arastirmasinin uygulama agamalar1 ve
ayrintilart su sekildedir: Ders formati agirlikli olarak diiz anlatim yontemine dayanmustir.
Genel programa birkac etkilesimli sinif oturumu yerlestirilmistir. Genel olarak Ogretim
programi; elestirel diislinmeyi modelleyerek is birligine ve bireysel calismaya
dayandirilmigtir. Ayrica, 6grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak
icin “yap1 iskelesi” yaklasimi kullanilmistir. Ogrenciler, donem boyunca, birbirlerini asamali
olarak gelistiren ve zor metinlerle mesgul olma becerilerini iyilestirmelerini gerektiren bir dizi
yazma Odevi tamamlamistir. Bu 6devler, diisiik riskli 6devlerle birlestirilmistir. Diisiik riskli
bir ev 0devi, oncelikle, Ogrencilerin metne o6zgii bir dizi soruya yanit gondermelerini
gerektirmistir. Ogrencilerin kii¢iik gruplar olusturmasini saglanmis ve dgrenciler, metne 6zgii
farkli bir dizi soruyu yanitlayabilmek i¢in neredeyse tiim bir ders doneminin her aninda ev
O0devine goére metinle daha derin bir sekilde ilgilenmis ve birbirlerinden 6grenmistir.
Ogrenciler, donem boyunca, diisiik riskli bireysel okuma odevlerini ve ardindan sinifta
etkilesimli 0grenme firsatlarin1 tamamlamistir. Her 6dev farkli okumalara dayandirilmis
ancak odevlerin tamami 6grencilerin karmagik bir argiimani belirleme ve bir yazarin arglimani
aciklamak i¢cin hangi kaniti kullandigim1 agiklamalarini gerektirmistir. En az iki farkh
okumay1 tamamladiktan sonra, sinif tartismalari, onceki 6devlerden okumalart birbirleriyle
iligkilendirmeden ilerlemistir. Bu, Ogrencilerin, okumalar1 birbirlerine karsi degerlendirme
alistirmas1 yapmalarina olanak tanimis ve onlar1 daha yiiksek riskli bir 6devde bu
karsilagtirmalart bireysel olarak yapmaya hazirlamistir. Kompozisyon sinavinda dgrencilere
kisa bir fikir sunularak daha Once tartisilan makalelerde One siirlilen argiimanlara karsi
tartigmalar1 istenmigtir. Bu alistirma, 6grencilerin bir yandan bilgiyi hatirlamalarmi diger
yandan da derste okunan makalelerin arglimanlarina karst olan argiimanlar
degerlendirmelerini gerektirmistir. Bu ddev dizisi, organize bir grup projesinin eklenmesiyle
donemin ikinci yarisinda da bagska bir kompozisyon sinavi ile tekrarlanmistir. Bu 6zel grup
projesi, sinif disinda daha stirdiiriilebilir bir grup is birligi diizeyi gerektirmistir. Grubun genel
amaci, smifa bir makalenin argiimanini sunmak ve onun dis politika anlayisimiza ne kattigini
seklinde belirtilmistir. Grup projesi iki asamada ilerlemistir. Gruplar dncelikle makalenin

arglimani i¢in gorsel bir genel bakis hazirlamig ve bu bilgiler hakkinda geri bildirim aldiktan
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sonra argiimani sinifa ve grubun degerlendirmesini sunmustur. Grussendorf ve Rogol (2018),
bu calismada, etkilesimli ve yap1 iskelesi yaklasimina dayali elestirel diigiinme &gretim
programinin, On testte ortalamanin altinda puan alan 6grenciler igin istatistiksel olarak anlamli
elestirel diistinme artislar1 sagladigini tespit etmistir. Ayrica ¢alisma, elestirel diistinmede
erken sicramalarin bir donem i¢inde gergeklestirilebilecegini de gostermistir.

Marks (2008) tarafindan yiirlitilen “Fostering Scholarly Discussion and Critical
Thinking in the Political Science Classroom” adli ¢alismada kanitlar, Uluslararasi Catisma
alaninin ortak konusunu ele alan iki dersin karsilastirmasindan elde edilmistir. Arastirmanin
uygulama asamalar1 ve ayrintilar1 su sekildedir: Caligmada kullanilan Uluslararas1 Giivenlik
ve Is Birligi dgretim programi, dgrencilerin derste ele alman konuya nasil yaklasmasi
gerektigine dair standart bir beklenti dizisini ortaya koymustur. Bu derste incelenen giivenlik
ve is birligi teorileri ve kavramlar arasinda; ¢atismanin klasik kavramlari, caydiricilik, oyun
teorisi, uluslararasi rejimler, feminist bakis acilar1 ve insaci yaklagim yer almistir. Bu dersteki
smif tartigmalari, Ogrencilerin, rakip catisma ve ig birligi kuramlarinin goreceli ikna
edebilirligini degerlendirebilmeleri i¢in ders okumalarinin incelemesini gerektirmistir. Sinif
oturumlari, 6grencilere glivenlik ve is birligi teorilerini deneysel vaka ¢alismalarina uygulama
firsatlar1 da saglamistir. Derste kullanilan o6gretim stratejileri arasinda; tarihsel vaka
caligmalarini tartigmak, rakip teorik perspektifleri analiz etmek ve bir Mahkiimun Ikilemi
alistirmast ve genigletilmis bir savas oyunu simiilasyonunu igeren bir oyun teorisi ve rol
yapma egzersizleri yer almistir. Buna karsilik, Savas ve Alternatifleri dersi, 6grencileri karsit
konular olan savas ve barist tartistirmistir. Savas ve Alternatifleri sinifinda, 6gretmen bir
otoriteden ¢ok bir kolaylastiric1 roliinii tistlenmistir. Dersin disiplinleraras1 dogasina uygun
olarak gorilinliste konuyla ilgili ufuk agict metinlere dayandirilmis olsa da Savas ve
Alternatifleri dersine, dgrencileri giincel tartismalara dahil etmek hedefi de eklenmistir.
Ogrenciler, bu derse, disiplin ydntemlerini vurgulayan geleneksel smiflarla aym bilimsel
titizlikle yaklagmadiklar1 i¢in mazur goriilmiistiir. Ders 6gretim programinda belirttigi gibi
donem boyunca okunacak ve tartisilacak metinler; uluslarin nasil savagsmaya karar verdikleri,
hangi silahlar kullanacaklari, savasin uluslar ve bireyler tizerindeki etkisi ve savasa alternatif
olup olmadigi konusunda kiskirtict sorular dogurmustur. Ayrica metinler, kisisel ve ulusal
tarihteki savaglarin nasil hatirlandigini ve nasil yeniden insa edildigini incelemeleri i¢in
ogrencileri zorlamistir. Savas ve Alternatifleri bdliimiinde, 6grenciler, savasi tartismali bir
konu ve ¢oziilmesi gereken bir sorun olarak ele almalart i¢in tesvik edilmistir. Baska bir

deyisle 6gretim programi, 6grencileri savas konusu iizerinde tartigmaya tesvik etmistir.
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Marks’in  (2008) calismasinda, Ogretim elemani, Ogrencilere verdikleri yazma
ddevlerinin niteligi konusunda takdir yetkisine sahiptir ve 6grencilerin taraf tutmasini veya bir
pozisyon kagidi yazmasini gerektiren Odevleri se¢mistir. Buna ek olarak, Savas ve
Alternatifleri dersinde, 6grencilerden savastaki deneyimleri hakkinda bir tanidikla réportaj
yaptiklar1 bir yazma 6devini tamamlamalart ve ardindan kigisel bir yansima yazmalari
istenmistir. Sonug olarak, Uluslararas1 Giivenlik ve Is birligi dersi, etkili 6grenmeyi tesvik
eden bilimsel arastirma tarzlarinin tiirlerini vurgulamigtir. Savas ve Alternatifleri dersi ise,
akademik arastirmanin yan1 sira 6grencileri daha agik bir diyaloga ve tartismaya dahil etmek
amaciyla ayn1 ¢catisma ve uyum konularinin ¢ogunu ele almistir. Her iki derse yonelik 6grenci
degerlendirmelerinin ¢ogu, farkli derecelerde katiliyorum veya katilmiyorum seklinde
yanitlar1 isaretlemelerini isteyen kapali uglu ifadelere verdikleri yanitlarin yanm sira, dersle
ilgili acik uclu sorulari yanitlamak i¢in zaman ayiran 6grenciler, 6gretici yorumlarla cevap
vermistir. Bu iki dersin karsilagtirilmasi yalnizca kiigiik bir 6rneklemi temsil etse de elestirel
diisiinmeyi ve analitik becerileri tesvik eden smif stratejilerinin kisisel fikirlerin ortaya
dokiilmesi tizerinde yararlari oldugu saptanmistir. Marks’in (2008) yukarida uygulama
ayrintilar agiklanan bu ¢alismasinda, 6grenci degerlendirmeleri, 6grencilerin kisisel fikirlerini
aciklamasini tesvik eden bir simif ortaminin, analitik sorgulama, elestirel diisiinme ve
yonlendirilmis tartigmay1 vurgulayan bir sinif ortamindan daha az 6grenme ve daha fazla
hayal kiriklig1 yarattigint gostermistir.

Franklin, Weinberg ve Reifler (2014), “Teaching writing and critical thinking in large
political science classes” adli ¢aligmalart i¢in Amerikan Ulusal Hiikiimetine ve Devlet
Politikasina Giris dersinin {i¢ kalabalik boliimiinii ii¢ farkli test teknigi kullanarak islemistir.
Her ders, iki ara smav ve kapsamli bir final sinavi ile diiz anlatim formatinda islenmistir.
Final smavi her {i¢ boliim i¢in ortak bir kompozisyon sorusunu igermistir. Ara sinavlar
boliimler arasinda farklilik gostermistir. Sabah sinifindaki 6grenciler, yalnizca ¢oktan segmeli
bir test kullamilarak test edilmistir. Ogleden sonra sinifi, ¢oktan se¢meli ve standart (tam)
kompozisyon sinavi kombinasyonu kullanilarak degerlendirilmistir. Oglen simftaki 6grenciler
ise coktan se¢meli ve “iskelet/taslak kompozisyon” 0Odevi kombinasyonu kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmada yiiriitilen deneyin temel amaci; biiyiik boliimli bir siifta
elestirel diisiinme ve yazma becerilerini kazandirmanin bir yolu olarak iskelet kompozisyon *

Odevinin etkinligini test etmek seklinde belirlenmistir.

# Iskelet kompozisyon ddevinin ayrintilari igin bkz. Bob, 2001.
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Franklin ve Weinberg ve Reifler (2014), “iskelet kompozisyonlar, daha verimli ve
daha az zaman alan Odevlerdir ve kalabalik siniflarda, bu avantajlar egitmenler i¢in
kullanighdir” iddiasini test etmek ve ¢oktan segmeli testin performansini klasik kompozisyon
smaviyla karsilagtirmak (0grencilerden dersin genis temalarin1  kiyaslamalarint  ve
karsilagtirmalarini istemek) i¢in su protokolii uygulamistir: Dénem bitiminden kisa bir siire
once, her ii¢ bolime de ayni ders i¢i final sinavina hazirlik olarak bir kompozisyon yazma
konusunda egitim verilmistir. Bu egitim, daha 6nce sadece ¢oktan se¢meli sorularla test edilen
gruba, final kompozisyonunu yazabilmeleri i¢in hazirlik saglamistir.

Franklin ve Weinberg ve Reifler’in (2014) uygulamasinda her ii¢ bdliime de final
smavi i¢in ayni kompozisyon sorusundan ve ayni 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir test
verilmigtir. Testler, kismen egitmen tarafindan hazirlanan derse 6zel bir degerlendirme
listesine gore ve kismen de Association of American Colleges and Universities Inquiry and
Analysis Value’dan uyarlanan bir rubrik ile puanlanmigtir. Her test, iki farkli 6gretim elemani
tarafindan ayr1 ayri puanlanmustir. Ikinci grup, bu egitimin yam sira kilavuzsuz final
kompozisyonunu yazmadan 6nce iskelet kompozisyonlari, son grup ise ders siiresince final
kompozisyonuna benzer kompozisyonlar yazmistir.

Franklin ve Weinberg ve Reifler’in (2014) calismasinda, 6grenciler genellikle bir
hipotez ortaya koymada ve hipotezi desteklemek i¢in olgusal bilgileri uygulamada iyi bir is
cikarirken, baglanti kurma, belirtilen konumlarinin sonuglarint anlama ve kars1 argiimanlari
tahmin etme becerilerinde diisiik performans gdstermistir. Iskelet kompozisyon grubu hemen
hemen her kategoride 6nemli Ol¢ilide diisiik performans gostermistir. Genel olarak, ¢oktan
se¢meli sinif ve kompozisyon sinifinin performanslari olduk¢a benzer oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte, kompozisyon sinifi, test edilebilir hipotezler iiretmede yetersiz performans
gostermistir. Fakat, her iki test tiiriiniin de simifin 6grenme hedeflerine bagl olarak giiclii ve
zay1f yonleri vardir. Sonug olarak, iki test tekniginin bir karigimini kullanmak iy1 bir yaklagim
olabilir.

Berdahl, Hoessler, Mulhall ve Matheson (2020), “Teaching Critical Thinking in
Political Science: A Case Study” adl1 galismalarinda Siyaset Bilimi i¢indeki elestirel diisiinme
egitiminin kiiciik ama genisleyen vaka caligmalar1 alanyazinina katkida bulunmay1
amaglamislardir. Calismada; Siyaset Bilimi’nde, hem elestirel diisiinmeyi programla entegre
stirecini hem de 6grencilerin elestirel diisiinme ve 6z-yeterlik degerlendirmelerinin sonuglarini
aciklayan bir donemlik vaka calismasi detaylandirilmistir. Vaka calismasi igin 3 saatlik bir

ders planlamstir. Incelenen bu ¢aligmanin uygulama asamalar1 ve ayrmtilart su sekildedir:
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Ders 6gretim elemant tarafindan igerik 6gretimi lizerine iki adet 50 dakikalik ders yapilmigtir.
Bu dersi, ders dgretim elemani ve kariyer kogu tarafindan dersler arasinda 10 dakikalik
aralarla birlikte islenen 50 dakikalik bir elestirel diisiinme seansi izlemistir. Bu zamanlama,
elestirel diistinme aligtirmalarinin ilk 2 saatte sunulan ders iceriginden yararlanmasina olanak
saglamistir. Her oturum, belirli bir yetkinligin kariyer kocu tarafindan kisa bir sunumu,
yetkinligin nasil uygulandigi, 6grencilerin bu elestirel diistinme yetkinliginin neden kendileri
icin gerekli oldugu ve bu beceriyi nasil daha fazla gelistirebilecekleri konusunda kendi
kendilerine diisiinmelerini saglayarak baglamigtir. Arastirmacilarin bu vaka calismasinda
kullandiklar1 aktif 6grenme etkinleri ve 6zel yetkinlikler her derste farkli olmustur. Ornegin,
dersin birinde yapilan elestirel diisinme oturumu, baglamin ve varsayimlarin etkisini
belirlemistir. Daha sonra ogrencilere, bir TedTalk izletilerek konusmacinin temel
varsayimlarini belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler, kiiciik gruplar halinde, gozlemledikleri
varsayimlari, konugmacinin varsayimlarinin neden makul veya sorunlu oldugunu ve
varsayimlarinda baglamim oynadigi rolii tartismustir. Ogrenciler, AACU nun (Association of
American Colleges and Universities) Elestirel Diisinme DEGER Rubrik’i kullanarak baglam
ve varsayimlari, elestirel diislinmenin degerini ve baglami degerlendirme yeteneklerini nasil
daha da gelistirebileceklerini degerlendirmedeki 0z-gilivenlerini  degerlendirmis ve
yansitmistir. Bes elestirel diistinme yetkinliginin her biri iki kez uygulanmis ve kariyer kocu,
elestirel diistinme becerilerinin igverenlere nasil ifade edilecegine dair iki ek oturuma ev
sahipligi yapmistir. Tiim materyaller ders Ogrenme yoOnetim sisteminde Ogrencilere
sunulmustur.

Berdahl, Hoessler, Mulhall ve Matheson (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada; 6n
test anketi, herhangi bir elestirel diisinme seansindan ©nce birinci ders oturumunda
yapilmustir. Ek olarak, son test, gelecekteki egitim programlarini 151k tutmak adina oturumlar
hakkinda geri bildirim saglamak i¢in sorular yoneltmistir. Degerlendirme igin Siyaset
Biliminde elestirel diisiinme tizerine 6z degerlendirme Ol¢iitleri kullanilmigtir. Egitime katilan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi gostergelerinde daha yiiksek 6z-yeterlik ve daha
yiiksek elestirel diisinme degerlendirmesi bildirdikleri tespit edilmistir. Agik elestirel
diisiinme egitiminin degerli oldugu ve temel igerik pekistirilirken elestirel diisiinme
becerisinin kazanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Genel olarak, arastirmacilarin vaka
caligmast siireci elestirel diisiinme becerileri egitiminin hem degerini hem de zorluklarmni

gostermistir.
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Mulcare ve Shwedel (2017), “Transforming Bloom’s taxonomy into classroom
practice: a practical yet comprehensive approach to promote critical reading and student
participation” adli calismalarinda, Elestirel Okuma Konular1 yontemini ve degerlendirmesini
sunmustur. Yazarlar ge¢cmis tasarim ilkelerini kullanarak Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin 6grenme hedefleri belirlemistir. Aragtirmacilara gore elestirel
diisiinme, Ogrencilerin {ist dlizey metinler iizerinde disiinmelerini, c¢alismalarint ve
anlamalarin1  gerektirmektedir. Buradaki amag, Ogrencileri siniftaki tartismadan Once
okumalarla anlamli bir sekilde karsilastirip {ist diizey diisiinmeyi kullanan 6grenci sayisini
artirmaktir. Arastirmacilarin ¢aligmasi, bu okumalarin 6grencilerin anlayislarini gelistirip
gelistirmedigini test eden sonuglar1 agik¢a ortaya koyamasa da o6grencilerin okuduklarini
anladiklarin1 gostermistir. Arastirmacilara gore bu bulgular, Elestirel Okuma Konular
yonteminin, Ogrencilerin okumalarin en az bir ana temasmi elestirel bir sekilde
degerlendirebildiklerini ve bunu yaparken, iist diizey diisinmeyi tesvik eden becerileri
gelistirdigini gostermekte ve Elestirel Okuma Konular1 yontemi, 6grencilerin ders igeriginin
yazarligini tesvik etmenin ve kapsamli tartismay1 kolaylastirmanin sistematik ve nispeten hizli

bir yolu olarak umut vadetmektedir.

7.7. Sonuc ve Oneriler
Bireylerin elestirel diistinme becerileri 6grenme-6gretme siirecleri ile zaman igerisinde

gelistiginden (Niu, Behar-Horenstein ve Garvani, 2013) dolayi, dgreticilerin miidahalelerini
siirecin i¢inde yapmalar1 ve 6grenci katilim1 gerektirecek ders tasarlamalari elestirel diisiinme
becerisi i¢in 6nemlidir. Bu baglamda, etkili olabilecek bir model olarak, Siyaset Bilimi lisans
programina elestirel diislinme egitiminin lisans birinci siniftan itibaren dahil edilmesi
oOnerilebilir.

Siyaset Bilimi 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi i¢in dncelikle
ogrencilerin sosyal bilimler arastirma yontemleri becerilerini = gelistirmenin yollari
aranmalidir. Siyaset bilimcileri dinlemeleri ya da siyaset bilimcilerin yazdiklarin1 okumaktan
ziyade 6grencilerin Siyaset Bilimi pratigi yapma olanagina sahip olmalar1 dnemlidir. Elestirel
diisiinme alan yazinin igerik analizi bulgularinda dikkat ¢eken genel bir Oneri, elestirel
diistinme becerilerini ders materyallerine entegre edilmesine yoneliktir ancak bu stratejilerin
hangisinin daha etkili oldugunu gorebilmek i¢in yeterince kanit biriktirilmemistir. Bununla
birlikte Egitim Bilimleri alan yazinindan daha farkli 6gretim yontemlerine basvurmak elestirel

diistinmenin kazandirilmasma yonelik katki saglayabilir. Gilincel siyasi ortamlarla ilgili
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tutkularin dramatize edilme ¢ekiciligini 6nlemek adina tarihsel vaka ¢aligmalarini kullanmak,
siyaset bilimcilerin kendi arastirmalarinda kullandiklar1 yontemleri modelleyebilmelerinde de
yararli olmaktadir. Ogrencilerin, anlatilan her seyin gergek olduguna inanmadan, tarihsel vaka
caligmalarinin teori iiretimi i¢in nasil kullanilabilecegini anlamalar1 6greticidir ancak
ogrencilerin partizan inanglara sahip olmalarini 6nlemek i¢in belki de en bariz strateji, sinif
tartigmalarinda kullanilan giincel olaylarin sayisini en aza indirmektir (Marks, 2008).

Elestirel diistinmeyi iyilestirmenin makul bir yolu, elestirel diislinme 6devlerinin
sayisint artirmaya caligmaktir. Uygulama i¢in yeterlilik gerekiyorsa daha fazla uygulama
muhtemelen daha iyi olacaktir. Bu durum, Siyaset Bilimi Egitimi’'nde, “yap1 iskelesi”
yaklasimi (Ewell ve Rodgers, 2014; Fitzgerald ve Baird, 2011; Mulcare ve Schwedel, 2017)
uygulamalarinin kullanilmasi ile kanitlanmigtir. Amaca uygun bir ders hem deneyime hem de
analitik diisiinmeye dayanir. Bir problem ¢6zme disiplini olan Siyaset Bilimi ve Uluslararasi
Iliskiler, dgrencilerin politika siirecini anlamalar1 ve aktdrlerin davranislarim elestirel bir
sekilde analiz etmeleri i¢in teorik arglimanlari ve somut kanitlar1 kullanacaklar1 firsatlart
ogrencilere sunmalidir.

Ne diisiiniilecegine, neye inanilacagina yada ne yapilacagina odaklanan yansitici ve
degerlendirici bir diisiinme olan elestirel diisiinme, savlarin dogrulugunu ve argiimanlar
degerlendirme, informal diisiinme hatalarin1 saptama, propaganda etkisini fark etme ve
bundan ka¢inma, sézde bilim, aldatma, dolandiriciligin, duyussal etkilerin farkina varma,
biligsel onyargilar1 en aza indirme ve 6z farkindalig1 yiikseltme gibi gorevleri yapmaktadir
(Gambrill ve Gibbs, 2009; akt. Egmir, 2018: 23). Elestirel diislinmenin sayilan 6zelliklerinin
Siyaset Bilimi Egitimi kapsaminda Ogrencilere kazandirilmasi, Ogrencilerin ulusal ve
uluslararas1 Olgekte nitelikli bireyler haline gelmelerine yarar saglayacagi gibi, algi
oyunlarmin ve yaniltmalarin yogun oldugu siyasi ve uluslararas1 mecralarda ne yapacagini
bilen bireyler haline getirebilir.

Arastirma kapsaminda elestirel diisiinmenin ele alindigi bu boéliimde incelenen
dokiimanlardan elestirel diisiinmenin arastirmaya deger bulundugu yayin ve yayinlara yer
veren dergi sayilarmin Siyaset Bilimi Egitimi’nde aktif 6grenme tekniklerinin konu oldugu
diger yaymlardan farkli olarak tek bir dergi ile sinirli oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda
son yillarda 6zellikle de son on yilda Siyaset Bilimi Egitimi’nde elestirel diislinmenin temel
alindig1 c¢aligmalarla karsilasilmasi Ogrenme-6gretme siiregleri agisindan aragtirmacilar
tarafindan yeterli farkindalifin olugmaya basladiginin bir igareti olarak kabul edilebilir.

Ayrica bu durum elestirel diistinme becerisinin 6zelliklerinin giiniimiiz Siyaset Bilimi Egitimi
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alan 6grenciler i¢in dneminin yayin sayist az olmasina ragmen anlasilmaya bagsladig1 seklinde
degerlendirilebilir.

Siyaset Bilimi Egitimi’nde 6gretim roliinii {istlenen veya 6gretimi planlayanlarin bu
konuda farkindaliklarinin gelismesi ve 6grencilere elestirel diislinme becerilerinin ne zaman,
nerde, hangi araclarla ve ne sekilde kazandirilabilecegi {izerine diisiinmeleri elestirel diisiinme
temelinde bir¢cok smirliligr gidermede aktif bir rol iistlenebilir. Siyaset Bilimi Egitimi’nde
ogrencilere kazandirilacak elestirel diisiinme becerisi ile dgrenciler gorsel, isitsel ve yazili
basin-yayin organlarinda veyahut sosyal medya platformlarinda maruz kaldiklar1 bilgileri
oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulayici bir tutum ile degerlendirebilirler.

Ifade edilen elestirel diisiinme beceri yetkinliklerinin bilgi okuryazarlig1 becerisinin
kazandirilmasinda acgiklandigr {izere Siyaset Bilimi Egitimi kapsaminda &grencilere
kazandirilmas1 gerek 6grenmenin gerekse 6gretimin vizyon ve misyonuna uygun sonuglara
erisimde Ogretim elemanlarina, yiiksek Ogretim kurumlarma ve hayat boyu Ogrenme
kapsaminda birey ve topluma yadsimnamayacak veya ihmal edilemeyecek diizeyde onemli
katkilar saglayabilir.

Elestirel diistinme ile ilgili dokiimanlar incelendiginde tez caligmasinin diger
boliimlerinde agiklandigi gibi yayinlar konusunda yiiksekdgretim kurumlarinda destekleyici
bir atmosferin olmasi gerek 6grencilerle, gerekse 6gretim elemanlarinin bilgi ve tecriibesinden
yararlanarak nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanilabildigi arastirmalar
yapilabilir. Boylelikle Siyaset Bilimi Egitimi’nde elestirel diislinme becerisinin dgrencilere
kazandirilmasina doniik kapsamli ve derinlemesine verilere ulasilabilir. Agiklanan durumlarin
gerceklemesi konusunda farkindalik uyandiran bir lisans Siyaset Bilimi 6gretim programinin
olusturulmas: gerek gerek yiliksek Ogretim kurumlarimin gerekse de anayasanin belirttigi

yurttaslik tipinin gereklerine ulagmada 6greticilere yardimci olabilir.
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SEKIiZiNCi BOLUM
SONUC ve ONERILER

Bugiine kadar hicbir 6gretim modeli, stratejisi, yontemi ya da teknigi tek basina biitiin
Ogretme-O0grenme siirecini acgiklayamamistir. Bununla birlikte, 6gretim elemanlarinin, temel
yetersizligin geleneksel 6gretim programinda yattigini fark etmeleri ve bu yetersizlikleri
gidermek i¢in daha etkilesimli/deneyimsel yontemler kullanmalar1 durumunda bu deneyimsel
yontemlerin geleneksel 6gretim uygulamalarini etkili bir sekilde destekleyebilir.

Simiilasyon iizerine yapilan calismalara arastirma desenleri agisindan bakildiginda
nicel yaklagimlarm daha az tercih edildigi gériilmektedir. Ozellikle deneysel desenlerin ¢ok az
kullanildig:1 dikkat ¢ekmektedir. Bu agidan bakildiginda daha fazla deneysel desen ya da
karma desenlerin kullanilmasi onerilebilir. Simiilasyon tasarimlarmin yeterince iizerinde
duruldugu dikkate degerdir. Bununla birlikte, incelenen c¢alismalarda gercekligin
modellenmesindeki basitlestirme diizeyi lizerinde ¢ok fazla durulmamistir. Gergekligin
modellenirken farkli basitlestirme diizeyleri agisindan birden fazla grup lizerinde nicel bir
aragtirma ylritiilebilir. Hedeflenen 6grenme c¢iktilar1 incelendiginde biligsel diizeyindeki
hedeflere yogunlasildigi dikkat c¢ekmektedir. Cok az sayida arastirmada simiilasyonun
duyussal 6zelliklerin iizerinde bir etkisinin olup olmadigina dair inceleme yapilmustir. Olgme
degerlendirme aracglar1 olarak alt diizey davraniglar1 dlgen araglarla {ist diizey davranislari
Olgen araglar ayni arastirmada ya da uygulamada ¢ok fazla tercih edilmemistir. Bu agidan
bakildiginda oOlgme degerlendirme anlayist olarak karma oOl¢me araglari kullanilmasi
oOnerilebilir.

Simiilasyonlarin etkili bir 6grenme-6gretme aract olduguna yonelik 6nemli kanitlar
bulunmaktadir ancak bu kanitlarin her 6grenme-6gretme yasantisinda gegerli olacagina dair
genelleme yapmak yanlig ¢ikarimlara neden olabilmektedir. Belki de 6gretim elemanlari, bir
simiilasyon kullanip kullanmadiklarina bakilmaksizin olumlu ¢iktilara ulagmaktadir. Bu
durum, dersin yalnizca simiilasyonla islenmesiyle iliskilendirilmemelidir. Dersin yapisi,
derste ele alinan konu, 6gretim elemanin 6grenme-0gretme siirecleri iizerine yeterlilikleri,
ogrencilerin 6n O6grenme diizeyleri gibi cesitli degiskenlere bagli olarak dersin simiilasyon
kullanilmadan islenen kisimlarinda da 6grencinin 6grenmesini dogrudan etkilemeden yiiksek
puanlar elde edilmesini sagladigina dair varsayimlar bulunmaktadir. Bir dizi olumlu sonug

veren simiilasyon taslaklarinin/kilavuzlarmin ve bilgisayar yazilimlarimin gelistirilmesi,
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simiilasyonlarin tasarlanmasini ge¢mise gore ¢ok daha az zaman alici hale getirmesine
ragmen bir simiilasyonu kullanabilmek i¢in birden fazla ders oturumu bulmanin zorlugu
devam etmektedir. Ayrica simiilasyonlarin uzun siireli etkileri ¢ok fazla tizerinde durulmayan
onemli bir sorundur.

Ogrenci 6grenmesinin nesnel olarak nasil dlgiilecegine ve mevcut &lgiimlerin
ogrencilerin simiilasyon yoluyla kazandiklar1 becerileri dogru bir bi¢cimde yansitip
yansitmadigina yonelik kaygilar hala mevcuttur. Aktif 6gretim tekniklerinin, 6zellikle de
simiilasyonlarin artan kullanilabilirligine ve popiilerligine ragmen birgok 6gretim elemani,
muhtemel yiiksek maliyetlerden dolay1 derslerde simiilasyon kullanmaktan kaginmaktadir.
Ust diizey bir simiilasyon yiiriitmek i¢in ¢ok fazla zaman ve emek harcamak yerine diisiik
yogunluklu simiilasyonlar gelistirebilmeleri i¢in kendi bilimsel arastirmasini kullanmalari,
simiilasyonlar1 gilincel olaylara dayandirmalari ve simiilasyon olusturmak icin 6grenci
aragtirmalarin1 kullanmalar1 6nerilmektedir. Bu stratejiler simiilasyonlar1 kullanmayanlar i¢in
bir baglangi¢ noktasi ve kendi simiilasyonunu gelistirerek bir sonraki adimi atmak isteyenler
icin pratik bilgiler saglayabilir.

Son zamanlarda yapilan bazi ¢alismalar, hizmet ederek 6grenme bilesenini kullanan
derslerinin 6grenme ¢iktilar: tizerinde olumlu bir etkisini oldugunu gostermektedir. Hizmet
ederek Ogrenme yasantilari her zaman olumlu ¢iktilar liretmediginden ve hizmet ederek
ogrenme bilesenini geleneksel bir Siyaset Bilimi dersine dahil etmek i¢in gereken ek zaman
ve ders revizyonu nedeniyle Ogretim elemanlarmin c¢esitli degerlendirme tekniklerini
kullanarak hizmet ederek 6grenmenin kisa ve uzun vadeli etkilerine dair daha fazla kanit
iretmeleri gerekmektedir. Bir hizmet ederek 6grenme bileseninin derslere entegre edilmesiyle
ilgili caligmalar1 goz Oniine alarak baskalarinin karsilastigi bazi zorluklar1 tartismak bu
zorluklarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilir.

Siyaset Bilimi egitiminde kullanilan hizmet ederek 6grenme yontemini incelenmesine
dayanan bilimsel ¢alismalarda arastirma tasarim olarak nitel ve nicel yontemler kullanilmig ve
hizmet ederek Ogrenme ders tasarimda topluluk deneyimi hizmet ederek Ogrenme
deneyimlerini derse entegre edilmesi is birligi hizmet ederek 6grenme deneyimini siiresi ve
yansitict oturumlar iizerinde durulmustur. Ozellikle arastirma desenleri olarak nicel yaklasima
cok az bagvuruldugu tespit edilmistir. Hizmet ederek 6grenme yonteminin dogas1 geregi bu
normal goriinebilir. Bununla birlikte yine de nitel yaklagimlarla beraber nicel yaklagimlar
kullanilarak karma bir desenin tercih edilmesi daha giivenilir ve kapsamli sonuglar elde

edilmesi agisindan onemlidir. Hizmet ederek 6grenme projelerinin tasarlanmasinda yansitici
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oturumlarin ne anlama geldigi ve ne gibi bir yansitict oturum diizenlenmesi gerektigi tizerinde
cok fazla durulmamistir. Ayrica projede gegirilen yasantinin siiresi bir deneysel tasarimla etki
acisindan incelenebilir. Ek olarak projenin bir derse kredilendirilme agisindan entegre edilip
uygulanmasiyla bdyle bir uygulamanin olmadig1 bir deneyimin karsilastirilmasi da yerinde
olacaktir. Inceleyen arastirmalarda yapilan igerik analizi sonucunda grenme ¢iktilarinin ortak
bir paydada toplanmadig1 goriilmektedir. Ancak genel olarak etkin vatandashigin gerektirdigi
beceriler Ogrenme ciktilar1 olarak benimsenmistir. Hizmet ederek O6grenme yontemini
kullanan arastirmalarda stibjektif degerlendirmelere ¢cok fazla basvuru oldugu da saptanmustir.
Boyle bir tercih yine hizmet ederek 6grenme yonteminin geregi olarak goriilebilir. Bununla
birlikte objektif dlgme araglariyla Slglimlerde yapilarak eklektik bir dlgme degerlendirme
anlayis1 benimsenebilir.

Pozitivist paradigmanin aksine bilginin inga edildigini, bu bilgiye sahip olan
toplulugun disinda var olmadigint ve bu nedenle ¢oklu gerceklerin oldugunu varsayan
PDO’de, &gretmen “gercedi” sdyleyen bir otorite de@il ogrencilerin bilgi birikimini
destekleyen bir rehberdir. PDO y6ntemini tam olarak uygulayabilmek icin derslerin bastan
sona yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Uygun problemler olusturmak/bulmak en belirgin
endise kaynagidir. Tartismali ve belirsiz olan her sey problem olarak secilebilir. Ciinkii agik
ve tek “dogru” bir ¢dziimiin olmamasi PDO yaklasimmin baslangi¢ noktasidir. Diinyanin
karsilastig1 neredeyse tiim problemlere kiiresel, ulusal ya da yerel diizeyde cevap verebilmek
probleme dayali disiplinlerarasi diisiinmeyi gerektirmektedir. Bu durumda, problemlerin
bliylik cogunlugunda sadece tek bir arastirma alanina odaklanma egilimi gosteren geleneksel
lisans ana bilim dalinin yapisini degistirmeye yonelik caligmalar yapilabilir.

Siyaset bilimi {izerine yapilan probleme dayali 6grenme ydnteminin igerik analizi
sonucunda ¢aligsmalarin daha ¢ok nitel yaklagimlari tercih ettigi tespit edilmistir. Nitel ve nicel
yaklagimlarin bir arada kullanildigi karma desen de yapilan arastirmalarin eksikligi kayda
degerdir. Probleme dayali 6grenme ortami tasarlanirken takip edilecek asamalar ve ayrintilar
incelenen arastirmalarda c¢ok fazla ele alinmamistir. Problem se¢imi ve isbirligi iizerinde
durulmus olsa da ozellikle isbirliginin nasil saglanacagini dair Egitim Bilimleri alan
yazinindan bazi diisiinceler 6diing alinabilir. Hedeflenen 6grenme ¢iktilar1 olarak iist diizey
becerilerin iizerinde yogunlasildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte probleme dayali
ogrenmenin bu st diizey becerilerin uzun vadeli kalicilig1 tizerinde herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Duyussal davranislarin iizerinde ¢ok fazla durulmadigi tespit edilmistir

Gelecekteki arastirma tasarimlarinda hem biligsel hem de duygusal becerilerin bir arada
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bulundugu 6grenme ¢iktilariin iizerinde probleme dayali 6grenmenin nasil bir etkisi oldugu
incelenebilir. Olgme araglar1 olarak da gecerli ve giivenilir oldugu egitim bilimleri alan
yazininda kanitlanmis olan yaklasimlarin belli diizeyde kullanildig1 goriilmektedir. Yine de
alternatif ve daha objektif 6lgcme araglarina bagvurulmasi 6l¢limlerin giivenilirligi ac¢isindan
onemlidir.

Siyaset Bilimi 6gretiminde kullanilan ve tez ¢aligmas1 kapsaminda incelenen TYEOM
aragtirmalarin daha ¢ok nitel tasarimlara dayali oldugu goriilmektedir. Daha Onceki
yontemlerde oldugu gibi burada da karma arastirma desenlerinin kullanilmasi ve sonuglarinin
paylasilmas1 gelecekteki ortam tasarimlar igin cerceve saglayabilir. Ayrica TYEOM ne
dayali ders tasarimlarinda sinif i¢i ve dis1 etkinliklerin tam olarak nasil tasarlanacagina dair
oneriler ve kullanilan tasarimlar yeterli degildir. Bununla birlikte sinif i¢i ve dis1 etkinliklerin
TYEOM o&grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin Bloom Taksonomisi ile
bagdastirildigr  goriilmektedir. Fakat arastirmalarda Bloom Taksonomisi yeterince
aciklanmamig ve taksonominin hangi basamagi icin ne tiir etkinliklerin diizenlenmesi
gerektigi iizerinde ¢ok fazla durulmamistir. Hedeflenen kazanimlar olarak genellikle bagimsiz
caligma, grupla calisma, elestirel diisiinme, tartisma becerisi ve problem ¢dzme gibi {ist diizey
becerilerden bahsedilirken sinif disinda kazanilmasi gereken alt diizey becerilerin Siyaset
Bilimi derslerinin igeriginde ne ifade ettigi agiklanmamustir. Olgme ve degerlendirme
etkinliklerinde kullanilan araglarin da etkisi {izerine calismalar yetersizdir. Bu a¢idan
bakildiginda TYEOM uygulamalarinin 6grenci 6grenmesi iizerindeki etkisinin farkl1 araclarla
dlciilmesi gelecekteki arastirmalar igin onerilebilir. Incelenen arastirmalarda Siyaset Bilimi
Egitimi’ni {izerine yapilan TYEOM calismalarinda modelin kuramsal cercevesine dair
tutarsizliklar bulunmaktadir ve bu durum genel olarak yeterince ele alinmamistir. Alan yazin,
TYEOM nin tutarsizliklarin1 ortaya koyarak TYEOM’nin 6grenci performansini artirdigina
ve daha fazla arastirmaya ihtiya¢ olduguna dair ¢ok az kanit oldugunu gostermektedir. Ters
yiiz edilmis 6grenme modelinin, uygulama Orneklerinin arttirilmasi, yayginlastiriimasi ve
daha c¢ok arastirmaya konu olmasi gerekmektedir. Hangi arastirma tasarimlarimin ilgili
nedensel faktorleri en iyi sekilde belirleyebilecegini ve dolayisiyla giivenilir sonuglar
destekleyebilecegini anlamak, bu alanda gelecekteki arastirmalarin hedeflerinden biri
olmalidir. TYEOM ile aktif 6grenme teknikleri entegre edilmis geleneksel bir ders arasindaki
bir karsilastirma, mevcut 0gretim yontemi manzarasi ile uyumlu goriinmektedir. Bununla
birlikte, geleneksel ve ters ¢evrilmis 6gretimi karsilastirmak dnemli bilgiler saglasa da tersine

cevrilmis 6gretimin potansiyel etkileri sadece geleneksel yontemlere karsi test edilmemelidir.

187



Diger aktif 6grenme tekniklerine karsi da test edilmelidir. TYEOM ilk basta egitim igin
ekonomik bir 6grenme-0gretme yontemi olarak goriilmese de teknolojik araglarin uzun bir
stire kullanilacag1 g6z oniine alindiginda ekonomik bir model oldugu fark edilmektedir.
Siyaset Bilimi 6gretiminde bilgi okuryazarlig1 yeterliliklerinin ve performanslarinin
ogrencilere kazandirilmasina yonelik yapilan calismalarda nitel tasarimlara agirlik verildigi
goriilmektedir. Bilgi okuryazarlig1 performanslar: bir yeterlilik oldugu i¢in nitel tasarimlarin
kullanilmas: uygun goriilebilir. Bununla birlikte, bilgi okuryazarligin yeterlilikleri egitimi
alan ve almayan iki 6grenci grubunun karsilagtirilarak bu egitimin etkisi {izerine deneysel bir
aragtirma yapilabilir. Bilgi okuryazarligi yeterliklerin kazandirilmas: i¢in genellikle ders
tasarimlarinin tek oturumluk olarak planlandigr goriilmektedir. Bazi arastirmalarda bu
yeterliliklerin 6gretim programlarina entegre edilmesi ve bunun bir ders gibi goriilerek
kredilendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda, bilgi okuryazarligin yeterliliklerinin
kredilendirilip kredilendirilmemesi iizerinden bir deneysel arastirma yiiriitiilebilir. incelenen
aragtirmalar bilgi okuryazarligi yeterliliklerini kazandirmaya yonelik Ogretim stratejileri
onerilmis olsa da ortak bir stratejinin tizerinde fikir birligine varilmadig: goriilmektedir. Hangi
stratejinin daha etkili olacagma dair ¢ok sayida arastirmanin yapilmasi kanitlarin
standartlagmasima katki saglayacaktir. Bilgi okuryazarligin yeterliliklerinin 6l¢iilmesinde
savlarm da kullamldig: tespit edilmistir. Ust diizey yeterlilik olan bilgi okuryazarligmin
objektif araglarla Slgiilmesi giivenilir ancak gegerligi diisiik dl¢limler saglar. Bu yeterliliklerin
Ol¢iilmesinde objektif Ol¢limden feragat edilerek ilgili biligsel performanslar1 6grencilerin
gosterip gostermedigine dair kompozisyonlar, 6lcme degerlendirme anlayis1 olarak tercih
edilmelidir. Alan yazin, 6gretim elemanlar ile kiitliphane personelleri arasindaki is birligine
dayali etkinliklerin yararlarmi acik¢a ortaya koymaktadir. Ogrenciler ve kiitiiphaneci ile
ogretim eleman1 arasindaki bu is birliginin g¢ercevesini yapilandirmaci anlayis saglayabilir.
Yapilandirmaci anlayisi, bilgi okuryazarligi egitimi ile birlikte Siyaset Bilimi derslerine
entegre etmek yararli olabilir. Aragtirmalarin igerik analizi, dersle entegre bilgi okuryazarligi
egitiminin 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 yeterliklerini gelistirebilecegini gostermektedir.
Elestirel diisiinme ¢alismalara dair bulgular ¢alismalarin arastirma tasarimi olarak
nitel ve nicel yontemler kullandigini ancak daha cok nitel yontemlere agirlik verdigini
gostermektedir. Ozellikle elestirel diisiinme becerisinin dgrencilere kazandirilmasima yénelik
tasarlanan Ogretim ortamlarinin etkisini test edebilmek i¢in deneysel tasarimlara ihtiyag
duyulmaktadir. Icerik analizi yapilan calismalarda, elestirel diisiinme becerilerinin

kazandirilmasina dair stratejiler onerilmistir. Siyaset Bilimi 6grencilerinin elestirel diisiinme
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becerilerine sahip olmasi i¢in Oncelikle 6grencilerin sosyal bilimler arastirma yontemleri
becerilerini gelistirmenin yollar1 bulunmalidir. Ogrencilerin tarafgir inanglara sahip olmalarin
onlemek icin belki de Onerilen en bariz strateji, siif tartigmalarinda kullanilan tarihsel vaka
caligmalarini sayisini artirarak giincel olaylarin sayisini olabildigince azaltmaktir. Bir dersin,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini siirekli olarak pekistiren ¢ok sayida etkinlik
sunmas1 gerekmektedir. Ogretim elemanlari, elestirel diisiinme ve bu diisiinme bigiminin nasil
kazanilacagina iliskin olarak ders hedeflerinin ne oldugu konusunda 6grencilere kars1 seffaf
olmalidir. Ayrica elestirel diistinme alan yazinin igerik analizi bulgularinda dikkat ¢eken bir
diger genel bir Oneri, elestirel diisiinme becerilerini ders materyallerine entegre edilmesine
yoneliktir. Bu stratejilerin hangisinin daha etkili oldugunu gorebilmek icin yeterince kanit
biriktirilmemistir. Bununla birlikte egitim bilimleri alan yazinindan daha farkli &gretim
yontemleri 6diing alinarak elestirel diistinmenin kazandirilmasina yonelik katki saglanabilir.

Elestirel diistinme becerisinin taniminda bir fikir birligine varilmadig: igerik analizi
sonucu saptanmustir. Ogrencilerin elestirel diisiiniip diisiinmedigini tespit edebilmek adina
daha tutarli bir kavramin ortaya atilmasi alana katki saglayacaktir. Objektif ve siibjektif 6lgme
degerlendirme yaklasiminin benimsenerek elestirel diisiinme becerilerin 6grencilerde ne
diizeyde bulundugunun tespit edilmeye c¢alisildig1 incelenen arastirmalarda kullanilmistir.
Bununla birlikte, hangi 6lgme degerlendirme yaklagimimin ya da aracinin elestirel diistinme
becerilerinin giivenilir ve gegerli dl¢climler sagladigina yonelik incelemelerin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu sorun, alternatif 6lgme ve degerlendirme araclar1 kullanilarak giderilebilir.

Siyaset Bilimi Egitimi’nde kullanilan simiilasyon ve hizmet ederek 6grenme teknikleri
disinda diger 6gretim yontemleri Egitim Bilimleri disiplininden 6diing alinmaya devam
edilmektedir. Bu durum, yontemlerin uygulanmasinda ve bu yontemlere dayali yiiriitiilen
arastirma sonuclarinin paylasilmasinda kanitlarin standartlagtirllmasi agisindan sorun
olusturmaktadir. Arastirma sayisinin artirilmasi ve aragtirma desenlerinin niteliginin
iyilestirilmesi adina Siyaset Bilimi boliimlerinde pedagojik formasyon ve iliskili arastirma
desenlerinin bagdastirilmasi bu sorunun ¢6ziimii i¢in baslangi¢ noktas1 olabilir.

Tez c¢alismasi ile Siyaset Bilimi 6gretiminde aktif 6grenme yaklasiminin anlamini,
hangi aktif 6grenme tekniklerinin tercih edildigini, Siyaset Bilimi disiplininde bilgi
okuryazarligi ve elestirel diisiinme becerilerinin ne anlama geldigini tespit ederek aktif
ogrenme yontem ve tekniklerin uygulandigi 6gretim ortamlarindan elde edilen bulgular1 ve
bilgi okuryazarlig1 ve elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik ¢alismalardan

elde edilen bulgular1 elestirel bir bakis acisiyla incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag ile
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yapilan tez ¢alismasi sonucunda Siyaset Bilimi egitiminde halen geleneksel 6grenme yontem
ve teknikleri ile 6gretimin gerceklestigi belirlenmistir. Bu sonug, Siyaset Bilimi Egitimi i¢in
negatif manada elestiri yoneltilebilecek bir durum olarak degerlendirilebilir.

Siyaset Bilimi egitiminin verildigi yliksekogretim kurumlarinda Siyaset Bilimi Egitimi
alaninda uzman olan, gerek ulusal gerekse de uluslararasinda bilinirligi olan O6gretim
elemanlarinca verilen egitimde Ogretim bilgisi ile ilgili eksikliklerin olmasi 6grencilerin
ogretim elemanlarindan gerekli kazanimi elde etmesinin Oniinde engel teskil edebilir. Bu
konuda Avrupa’daki yiliksekdgretim kurumlarma yonelik yapilan 6gretmenlik meslegi ile
ilgili ¢aligmada, yiiksekdgretimde egitim veren 6gretim elemanlarinin 6gretme bilgilerinin
istenilen seviyede olmamasi, “iyi bir siyaset bilimcinin her zaman iyi bir Siyaset Bilimi
ogretmeni olmadig1” seklinde raporlanmistir (Mahony, 2013).

Tez caligmas1 kapsaminda incelenen aktif 6grenme tekniklerine iligkin alan yazin
dogrultusunda Siyaset Bilimi Egitimi’nde kullanilmas1 sirasinda diger disiplinlerde oldugu
kullanilan 6gretim ydnteminin mahiyetine gore bazi sinirliliklar olabilir. Bu smirliliklar
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarimin hazirlikli olarak derse gelmeleri ile asilabilir.
Hazirliksiz olarak veya kullanilacak 6gretim yontem ve tekniginin gereklerinin tam olarak
bilinmemesi 6gretim siirecleri sekteye ugratabilir.

Yukarida ifade edilen durumlar ve yapilan tez ¢aligmasi kapsaminda incelenen aktif
ogrenme tekniklerine iliskin alan yazin dogrultusunda Siyaset Bilimi egitiminde 6gretim
elemanlarinin 6gretim siireglerine iligskin yeterliliklere sahip olmalar1 gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir. Bu sonu¢ pedagojik anlamda Ogretim elemanlarmin yeterliliklerinin ve
yetkinliklerinin arttirilmasina yonelik ¢abalar1 gerektirdigi gibi, Siyaset Bilimi Egitimi
ogretim programlarinda da reformlart gerektirmekte oldugu sdylenebilir. Yapilmasi onerilen
durumlar gerek lisans diizeyinde, gerekse lisans sonrasi mesleki yasantilarda gerekse de
yasam boyu Ogrenme kapsaminda Siyaset Bilimi Egitimi disiplininden yararlanan
ogrencilerin nitelikli bireyler olmasina katki saglayabilir. Ayrica Siyaset Bilimi Egitimi’nde
aktif 6grenme tekniklerinin 6ziimsenerek ise kosulmasi ile 6zelde Tiirkiye’de Siyaset Bilimi
Egitimi’nin niteligine katki saglayabilecegi gibi, uluslararasi alanda yabanci 6grenci ve
ogretim elemanlarinin Tiirkiye’ye yonelik algilarinda veya tercihlerinde pozitif manada

degisikliklerin olmasin1 saglayabilir.
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Tez caligmasi kapsaminda Siyaset Bilimi Egitimi disiplininde aktif &grenme
tekniklerinin kullanildig1r dokiimanlarin yontembilimsel agidan incelenmesi sonucunda, aktif
ogrenme tekniklerinin dogasi uygun olarak sinif igerisinde deneysel ¢alismalarin ve eylem
aragtirmasi siireclerinin takip edilmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Sinif icerisinde uygulama
olanagi saglayan deneysel ve eylem arastirmalari, 6grenme ortamlarinda goriilen sorunlarin
giderilmesi amacina hizmet ettiklerinden Siyaset Bilimi Egitimi kapsaminda O6gretim
elemanlarinca tercihi veya arastirmacilarca tercihi Siyaset Bilimi Egitimi’nde gliniimiiz
kosullara uygun ¢agdas 6grenme ortamlarinin olusmasinda basat faktorler arasinda yerini
almasini saglayabilir.

Tez caligmasi kapsaminda incelenen Siyaset Bilimi egitimi alt disiplininde aktif
ogrenme tekniklerinin kullanildig1 dokiimanlarin incelenmesi sonucunda, Siyaset Bilimi
egitimi disiplini agisindan kiigiik ¢apli olumlu durumlarin oldugu goriilse de yogun olarak
olumsuz durumlarin mevcut oldugu sonucuna ulagilmistir. Olumlu durum olarak
nitelendirilebilecek geligsmeler, aktif Ogrenme tekniklerinin Siyaset Bilimi egitiminde
kullaniyor olmasi ve ters yiiz edilmis 6grenme modeli gibi teknoloji gerektiren aktif 6grenme
tekniklerinin son yillarda gelismelere paralel olarak kullaniliyor olmasi gosterilebilir.
Olumsuz olarak nitelendirilebilecek durumlar ise yayin sayisi, yayin tiirli, yayin araligi ve
yaymn zamani agisindan Siyaset Bilimi egitimi alan yazininda sinirhiliklarin olmasidir.
Sinirhiliklarin ortadan kalkabilmesi ve Siyaset Bilimi Egitimi agisindan aktif 6grenme
teknikleri agisindan pozitif bir ortamin olusabilmesi yiliksekdgretimde 6gretim elemanlarinin
ve program yapicilarinin bu konuda farkindaliklarinin ve ilgilerinin artmasi ile saglanabilir.

Aktif 6grenme tekniklerinin ise kosuldugu 6grenme ortamlarinda bilgiyi 6gretmeden
ziyade 6grenmeye, 0grenciyi pasif durumdan aktif duruma, 6gretmeni aktif durumdan rehber
durumuna, ortami etkilesimsizlikten etkilesimliye, bireyi bireysel davranmadan igbirligi
icinde hareket etmeye, 6grenmeyi yiizeysellikten derinlemesine yonelttigi anlagilmaktadir.
Boyle bir ortamda Siyaset Bilimi 6grenenin basarisiz olmasi en son akla gelecek diisiince
oldugu gibi, 6grenenin bdyle bir ortamda basarili olmasi da kacinilmaz bir gercek olarak
diistintilebilir. Nitekim aktif 6grenme ortaminda rehber olan 6gretim elemani da geleneksel
ogrenme ortamlarindaki rollerinin biiyiik bir kismin1 6grencilere devretmesi ile daha rahat
hareket edebildigi gibi, 6grenme ortamindaki motivasyonu, giiveni, bagliligi, tatmini gibi igsel
tutumlarinda kendi ve dgrenci lehine degisimler yasanabilir. Ifade edilenler Siyaset Bilimi
egitimi i¢in Ogrenen ve Ogreten igin aktif 6grenme ortamlarimin etkililiginin kanit1 olarak

goriilebilir.
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Sonug olarak simdiye kadar ifade edilen durumlarin saglanabilmesi Siyaset Bilimi
Egitimi alan Ogrencilerin bilgiyi aramayi, bulmayi, degerlendirmeyi, analiz etmeyi,
sentezlemeyi O0grenmesine olanak saglayabilir. Bunun yaninda basili ve goérsel medyada,
sosyal medya platformlarinda, online veya offline ortamlardaki bilgi bombardimanindan,
dogru ve tutarli olani elestirel bir gdzle bakarak akil ve bilimin 1s181inda diisiince siizgecinden
gecirerek tasarlayip kullanabilmesi aktif 6grenme teknikleri ile hazirlanan Siyaset Bilimi
Egitimi ortamlar1 ile saglanabilir. Bu durum tez ¢alismasi kapsaminda Siyaset Bilimi Egitimi
icin sOylense de diger disiplinler i¢in de kullanilmasi lisans diizeyinde 6gretimin kalitesini ve

ogrencilerin yetkinliklerinin artmasina olanak saglayabilir.
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