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Oz. Bu calismada, okul éncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarimin matematiksel gelisime iliskin inanclar1 ve bu
inanclarm benzerlik ve farkhiliklarimin karsilastirilmas: amaglanmistir. Tarama modelli betimsel bir calisma olan bu
aragturmada veri toplama araci olarak Platas (2015) tarafindan geligtirilen orijinal adi1 The Mathematical Development
Beliefs Survey (MDBS) olan Tiirkce've Matematiksel Gelisim inanc Olcegi (MGIO) olarak cevrilen 6lgme araci
kullamlnustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 200 6gretmen aday1 ve 200 6gretmen olusturmustur. Kisisel bilgiler ve
okul dncesi éfretmen ile dfretmen adaylarinin inanglarinin belirlenmesi ile ilgili analizlerde betimsel istatistikler
kullanilmistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarimin inanglarimin ikili karsilastirmalarinda Mann Whitney U Testi;
6gretmenlerin matematiksel gelisime iliskin inanc¢larinin yasa, calistiklarn okul tiirtine, 6grenim durumuna, mesleki
deneyim siiresine ve 6gretmen adaylarinin inanglarnin simif diizeyine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in
ise Kruskal Wallis H Testi kullamlmustir. Arastirmanin sonucunda &gretmenlerin ve 6gretmen adaylarimin
matematiksel gelisime iliskin inanglar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu ve 63retmen adaylarinin
olcegin alt boyutlar: (Okul Oncesi Egitimin Bashca Amaci Olarak Matematiksel Gelisim, Matematik Egitimindeki Given
ve Matematik Ogretiminin Yas Uygunlugu) ile ilgili inanglarmin égretmenlerin inanglarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin matematiksel gelisime iliskin inanclarmin genel olarak orta diizeyin biraz altinda;
ogretmen adaylarimn matematiksel gelisime iligkin inanglarimn ise orta diizeyin tzerinde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin inanclarinin yasa, cahstiklar1 okul tiiriine, 6grenim durumuna ve mesleki deneyim siiresine gére
anlaml bir farkhiik géstermedigi bulunurken; 6gretmen adaylarinin inanglannin simf diizeyine gére anlamh farkhilhik
gosterdigl sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sozciikler: inang, matematik egitimi, okul éncesi, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler

Abstract. In this study, it was aimed to determine the similarities and differences between preschool teachers and
teacher candidates’ beliefs regarding of mathematical development. In this study, screening model was used which is
one of the descriptive study models. As a data collecting tool, Mathematical Development Beliefs Scale (MDBS) was
used which is developed by Platas (2015) and it is translated into Turkish. The sample of the study consisted of 200
teacher candidates and 200 teachers. Descriptive statistics were used in the analyzes such as personal information and
beliefs of preschool teachers and teacher candidates. Bilateral comparisons of the beliefs of teacher and teacher
candidates were analyzed through Mann Whitney U Test. Kruskal Wallis H Test was used to determine whether
teachers’ beliefs about mathematical development differ according to age, type of school they study, educational status,
professional experience and whether teacher candidates’ beliefs about mathematical development differ according to
class level. As a result of the research, found that there is a statistically significant difference between the teachers' and
teacher candidates’ beliefs about mathematical development and the teacher candidates' beliefs about the sub-
dimensions of the scale (Mathematical Development as Primary Goals of Preschool Education, Confidence in
Mathematics Instruction and Age-Appropriateness of Mathematics Instruction) were higher than the teachers’ beliefs.
Teachers' beliefs about mathematical development were found to be slightly below the medium level in general;
however, it was found that pre-service teachers’ beliefs about mathematical development were above the middle level.
However, it was found that teachers’ beliefs did not show a significant difference according to their age, type of school
they study, educational status and professional experience period, it was found that teacher candidates’ beliefs differed
significantly according to their class level.
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SUMMARY
Introduction

The development of children is supported by different types of activities performed in the
classroom environment. Mathematical activities that are expected to be done in the classroom and
these children will encounter in all areas of their lives have an important place in the program.
However, it is observed that the preschool teachers are usually avoided from mathematics
activities and the activities are limited to with only worksheets on the desk (Copley, 2004). It is
thought that the causes of all these practices are caused by the attitudes, prejudices and beliefs
that teachers have developed against mathematics in their lives. The discovery of beliefs about
mathematics of teachers and teacher candidates is a pre-requisite for effective mathematics
instruction and education. It has become a need for preschool teachers to give up their belief in
mathematics, to stop mathematics from being difficult and complicated, to determine the right
goals for children, and to plan activities that are appropriate for their needs and learning pathways
(Brown, Molfese & Molfese, 2008). When the literature was examined, it was observed that the
existing studies were one-sided rather than preschool teachers' mathematical beliefs and beliefs
on children's effects (Emenaker, 1996). Preschool teacher candidates’ mathematical beliefs are in
the direction and how they differ in the teaching process is not included in the studies. This study
was carried out in order to determine the beliefs of preschool teacher candidates and preschool
teachers about mathematics and to reveal similar and different points. In order to achieve this
aim, the following questions were sought:

1. 1s there a statistically significant difference between the beliefs of mathematical
development of preschool teachers and teacher candidates?

2. Do preschool teachers' beliefs regarding mathematical development vary significantly
according to their age, type of school they study, the educational status and the professional
experience period?

3. Do beliefs about the mathematical development of preschool teacher candidates change
significantly according to the grade level?

Method

The study is a descriptive study in the screening model. The sample group of the study; 200
preschool teachers who are teaching in preschool teacher education program and 200 preschool
teachers who are working in official preschools ministerial of Ministry of National Education.
Teachers and teacher candidates forming the study group were identified by simple unselected
sampling method. The data of the study were collected on the basis of volunteerism. The data of
this study were collected using the Personal Information Forms which were prepared separately
for both teachers and teacher candidates and the Mathematical Development Beliefs Survey. In
the Personal Information Form prepared for the teachers, there are five questions including the
the gender, the age, the type of school they study, the educational status and the professional
experience period and the Personal Information Form prepared for the teacher candidates, there
are two questions includes the gender and class level. Mathematical Development Beliefs Scale:
Developed by Platas (2015) to measure preschool teachers' beliefs about mathematics teaching-
learning. Karakus, Akman, & Ergene (2018) adapted the Turkish version and there are 4 sub-
dimensions and 40 items. Teacher and teacher candidates’ views on scale items were determined
by the six likert type scales such as "1 = strongly disagree, 2 = disagree, 3 = slightly disagree, 4 =
slightly agree, 5 = agree, 6 = strongly agree". The Cronbach Alpha reliability coefficients of the
original scale were .93, .84, .86 and .90 for each factor, respectively. The Cronbach's alpha
reliability coefficients of the scale adapted by Karakus, Akman, & Ergene (2018) are .88, .86, .82
and. 84 for each factor, respectively. The overall Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale
was found to be .86. The data were analyzed using the SPSS 23 packet program. Descriptive
statistics were used in analyzes such as personal information and the beliefs of preschool teachers
and teacher candidates. The Kolmogorov-Smirnov Test was used to determine the normality of
the distribution. As the Kolmogorov-Smirnov Test results in p values less than 0.05, it can be said
that the distribution of the data is not normal. Nonparametric statistics were used because the
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data were not suitable for using parametric statistics. Mann Whitney U Test was used in the binary
comparisons of the beliefs of the teacher and teacher candidates. Kruskal Wallis H Test was used
to determine whether the beliefs of teachers and teacher candidates differed according to their
age, the type of school they study, the educational status, the professional experience period and
the grade level of beliefs of the teacher candidates.

Results

The research results shows that there was a significant difference between preschool teachers
and teacher candidates ' beliefs. Teachers' beliefs were found higher in the subscale of Classroom
Locus of Generation of Mathematical Knowledge; the beliefs of the teacher candidates were found
higher in the subscales of Confidence in Mathematics Instruction, Age-Appropriateness of
Mathematics Instruction and Mathematical Development as Primary Goals of Preschool
Education. It was found that the beliefs of teachers were not significantly different according to
their age, the type of school they study, their educational level, professional experience and found
that teacher candidates’ beliefs differed significantly from grade levels.

Discussion and Conclusion

As a result of the study, it was found that there was a significant difference between the beliefs of
the teachers and teacher candidates about the mathematical development and the beliefs of the
teacher candidates were higher than the beliefs of the teachers. Unlike this research, Aslan (2013)
and Kim (2013) as a result of their research; revealed that teachers' math belief scores were
higher than teacher candidates. In this study, it was found that the beliefs of the teacher candidates
about mathematical development showed a significant difference according to the grade level. The
beliefs of the first grade teacher candidates about the mathematical development were higher
than the beliefs of other pre-service teachers and the differences were significant. In parallel with
this result, Kloosterman & Cougan (1994) found that first grade pre-service teachers' beliefs about
mathematical development were higher than students in other classes. However, unlike the
results of this study, there are some studies that show that the beliefs of the fourth year teachers
about mathematical development are higher than the scores of the teacher candidates (Aslan,
2013; File & Gullo, 2002; Taskin & Tugrul, 2014). In-service trainings can be organized to improve
the beliefs about the mathematical development of teacher and teacher candidates. Qualitative
research can be done to use the study observations and interviews to get more realistic results
about teachers’ beliefs.

GiRis

Okul oOncesi egitim siirecine baslamak, cocuklar icin formal egitimin de baslangici anlamina
gelmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda, bilissel, fiziksel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerinin desteklendigi ve firsat esitsizliginin giderilmesinin amaclandig bilinmektedir
(MEB, 2013). Bunun yani sira egitim kurumlarinda cocuklarin problem c¢ézmeleri, akil
yliritmeleri, iletisim kurmalari ve bagimsiz birer 6grenici olmalari da saglanmaya ¢alisilmaktadir
(Clements ve Sarama, 2004; Darling-Hammond, 2000). Son yillarda degisen egitim algisiyla
birlikte ¢ocuklarin kazanmasi gereken temel becerilerin yani sira matematiksel gelisimlerinin de
daha fazla desteklenmesi gerektigi diisiincesi ortaya ¢itkmistir. Erken yaslardaki matematiksel
gelisimin dnemi olduk¢a yaygin bir sekilde kabul géormektedir (Chen, McCray, Adams ve Leow,
2014; Platas, 2015). Cocuklarin kiicik yaslarda matematik o6grenme yeterlilikleri ve
ogrendiklerinden yararlanma becerileri raporlarla ortaya konmustur (National Research Council
(NRC), 2009). National Research Council- Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) raporlarinda, okul
oncesi donemden 8. simifa kadar olan 63renim siireci icerisindeki matematiksel programlar,
politikalar ve uygulamalar degerlendirilmis, cocuklarin formal egitim almaya baslamadan dnce de
akil yiirtiterek ve farkh yollar kullanarak basit matematik problemlerini ¢ézebildikleri
belirtilmistir. Cocuklarin smif ortaminda matematik 6grenmelerinin uygulamaya nasil
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doniistiiriilecegi izerine somut 6rnekler verilmistir. NRC'yve (2009) gore, erken deneyimler ileri
yillardaki egitim kademelerinin sonuclarina yansimakta, cocuklarin matematik 63renmelerine
yonelik egilimlerini, bu alandaki calisma becerilerini arttirmakta ve daha sonraki yillarda bu
alandaki davranislarini olumlu yonde etkilemektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve fiziksel olarak gelisimlerinin hizli oldugu
kritik bir donemdir (Oktay, 1999). Onlarin bu dénemde gelisimlerinin desteklenmesi aile
ortaminin yan sira formal ve planlanmis bir egitimle saglanmaktadir. Okul 6ncesi egitim
kurumlari, ¢cocuklarin var olan potansiyellerini agiga ¢cikarmayi ve en list diizeyde kullanmalarina
yardimci olmayl hedeflemektedir. Okul 6ncesi egitim ile birlikte cocuklarin matematiksel
kavramlara iliskin daha farkli, yaratict disiinebilmeleri ve bakis acilarini degistirmeleri
amaclanmaktadir (National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2000). Cocuklarin
matematiksel gelisim stireclerini basariyla gecebilmeleri icin profesyonel bir destege ihtiyac
duyulmakta ve bu nedenle okul 6ncesi égretmenlerine daha fazla sorumluluk diismektedir.
Ogretmenlerin, cocuklarin matematiksel fikirleri kesfetmelerini, bu fikirler hakkinda tahminler
yapmalarini ve matematiksel mantigi olusturmalarini desteklemeleri gerekmektedir (Warfield,
Wood ve Lehman, 2005).

Okul dncesi egitim kurumlarina baglamadan dnce cocuklarin matematik bilgisinin informal
veya sezgisel sekilde olustugu ve gelistigi gériilmektedir (Gliven, 2000). Cocuklar sinif ortaminda
ogretmenlerinin sunduklar bilgilerle var olan bilgilerini yeniden yapilandirmakta ve
yorumlamaktadirlar (Peterson, Fennema, Carpenter ve Loef 1989). Ogretmenlerin yardimiyla
bilginin sunumu, égrenilmesi ve kullanilmasi diizenlenmis olmaktadir. Yapilan ¢alismalarda okul
oncesi 63retmenlerin yaratici ve daha etkin planlamalar yapmalar sayesinde ¢cocuklarin stirece
daha fazla katildiklar1 gézlemlenmistir (Brown, Molfese ve Molfese, 2008).

Okul 6ncesi 6gretmenlerin, bu dénemdeki cocuklarin matematik becerilerini destekleme
konusunda bazi zorluklar yasadiklar1 bilinmektedir. Ogretmenlerin bir kismi kendilerinin erken
matematiksel bilgiye sahip olmadiklarim diisinmektedirler (Copley, 2004). Bu inang
ogretmenlerin simf ortaminda yaptiklar matematik etkinliklerine ve wuygulamalarina
yansimaktadir. Ancak NRC (2009) raporlarinda ve ayrica Philipp (2007) ve Szekely (2014)
arastirmalarinda, c¢ocuklarin matematikle ilk tanmistiklarinda bunu yapabileceklerine ve
anlayabileceklerine iliskin olumlu bir egilim icinde olduklarini vurgulamislardir. Ogretmenlerin
matematige karsit tutumlari onlarin smif ortamindaki uygulamalarim etkilemektedir.
Arastirmalar, okul o6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin simmif ortamindaki matematiksel gelisim
destegiyle ilgili iki 6nemli zorlugun altin1 ¢izmektedir; bunlardan biri okul dncesi dénemde
matematik egitiminde etkili bir 6gretmen yetistirmenin eksikligi (Sarama ve Clements, 2009)
digeri ise dgretmenlerin matematiksel gelisime iliskin inanglarinin okul oncesi smiflarinda
matematik 6gretiminin uygulanmasina etkisidir (NRC, 2009).

Ogretmenlerin matematiksel gelisime iliskin inanglari ile ¢ocuklarin matematik basarisi
arasinda pozitif ydonde anlaml bir iliski oldugu ¢esitli arastirmalarla ortaya konmustur (Peterson,
Fennema, Carpenter ve Loef, 1989; Sarama, DiBiase, Clements ve Spitler, 2004; Stipek, Givvin,
Salmon ve MacGyvers, 2001). Ogretmenlerin kendilerine yénelik inanclari ve kendilerini yeterli
bulma diizeyleri sif i¢i etkinliklerine yansimaktadir. Okul odncesi dénemde c¢ocuklarin
matematiksel gelisimleri &6gretmenlerin simif ortamindaki uygulamalar, planlamalart ve
inanclaryla iliskilidir (Emenaker, 1996). Ogretmenlerin matematik ve matematik egitimi
hakkindaki inanglari, 6gretim uygulamalarim sekillendirmekte ve bu durumun ¢ocuklarin tutum,
ilgi ve basarilarini etkilemekte dnemli bir role sahip oldugu bilinmektedir (Benbow, 1995; Wacc
ve Bright, 1999). Ogretmenlerin matematige iliskin inanglar1 onlarin olumlu tutum
sergilemelerini etkilemektedir. inang ve tutum iliskisi ile sinif ortamina yansiyan matematiksel
olumsuz bir tutum onlarin cesaretlerinin azalmasina neden olabilmektedir (Emenaker, 1996;
Philipp, 2007). inanclarin 6gretmenlerin algilarim ve kararlarini, ¢ocuklarla olan etkilesimlerini
etkiledigi ve buna bagh olarak simifta gerceklesen eylemleri ve cocuklarin &grenmesini
sekillendirdigi dne stiriilmektedir (Stipek, Givvin, Salmon ve MacGyvers, 2001, Wilkins, 2008).

Okul 6ncesi donemdeki 6gretmen inanglari tizerine yapilan calismalar, 6gretmenlerin erken
matematik egitimi ile ilgili inanclar yerine gelisimi destekleyen uygulamalara odaklandigini
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gostermektedir (Lee ve Sriraman, 2011). Okul 6ncesi dgretmenlerinin gelisimi destekleyecek
uygulamalarda bulunmalar, farkli 6gretim stratejilerini kullanmalarina ve cocuklarin cesitli
deneyimler edinmelerine de olanak saglamaktadir. Ancak 6gretmenler gelisimi destekleyen
uygulamalar ile erken matematik egitimini uyumlu bir sekilde yiiriitemediklerinde matematik
egitimini goz ardi etmektedirler. National Association for the Education of Young Children
(NAEYC) (2008) ve NCTM (2000), erken matematik egitimini tesvik amaciyla, matematik
egitiminin okul dncesi egitim programinda &ncelikli olmas: ve gelisimi destekleyen uygulamalar
ile uyumlu bir bicimde yiritilmesi gerektigini ifade etmektedir (NAEYC, 2008).

Ogretmenlerin matematiksel gelisime yénelik inanglari ve matematige iliskin ényargi iceren
bakis acilan, cocuklarin simif ortaminda desteklenmesini ve matematige iliskin ihtiyaclarinin
karsilanmasini azaltmaktadir (Chen ve ark,, 2014). Sinif ortaminda gerceklestirilen matematiksel
uygulamalar 06gretmenin inancindan bagimsiz bir sekilde degistirilememektedir. Sinif
uygulamalarni 6égretmenlerin inan¢larimi dikkate almadan degistirmeye veya iyilestirmeye
yonelik herhangi bir girisim, 6gretimen tarafindan genellikle yanlis anlama, yanlis yorumlama ve
degisime karsi giiclt direngle sonuglanabilir. Bu nedenle, okul éncesi egitim kurumlarinda nitelikli
bir matematik egitimi sunmak icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inanclarini anlamak oldukea dnemlidir (Lee ve Ginsburg, 2007a). Okul dncesi 6gretmenlerinin
lisans siirecinde olusturduklari inanglar, mesleki yasamlari boyunca uygulamalarina yansimakta
ve sinif ortaminda etkilerini stirdirmektedir. Bunun yani sira lisans programindaki 6gretmen
adaylarinin siirecin ilk yillarinda var olan inanglar1 programdan mezun olurken degisiklikler
gostermektedir (File ve Gullo, 2002). Ancak zamanla olusan inanglarin degistirilmesi,
koklestikleri ve degisime kapali hale geldikleri icin gii¢c olmaktadir. Bunun &nlenebilmesi igin
ogretmenlerin lisans siirecinde dogru kazamimlar elde etmeleri ve inanglarimi bu yonde
olusturmalar gerektigi diisiiniilmektedir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde, okul éncesi 6gretmenlerinin (Brown, 2003;
Chen ve ark,, 2014; Hachey, 2013; Karakus ve Akman, 2017; Seker ve Alisinanoglu, 2015; Tokgoz,
2006) ve ogretmen adaylarinin (Adnan, Zakaria ve Maat, 2012; Calikoglu-Bali, Kayhan ve Polat,
2004; Markovits, 2011) matematiksel gelisime iliskin inanclarinin incelendigi calismalara
rastlanmistir. Chen ve ark. (2014) 6gretmenlerin matematige ve cocuga yodnelik inanclarim
belirlemek amaciyla yaptiklar: bu calismanin sonucunda; égretmenlerin biiylik cogunlugunun
erken matematik egitiminin cocuklar icin uygun oldugunu ve dgretmenlerin bu dénemdeki
matematik egitiminin amaglarini bildikleri icin kendilerine giivendiklerini ifade etmislerdir.
Hachey (2013) erken cocukluk matematik egitiminde 6gretmenlerin inanclarim incelemek
amaciyla yaptigi calismasinin sonucunda 6gretmenlerin matematige ve erken cocuklukta
matematik egitimine ydnelik olumsuz bir gériise sahip olmadiklarini, matematik egitimine daha
fazla zaman ayirdiklarini, erken cocukluk matematik egitiminin en 6nemli odak noktasinin sayilar
ve aritmetik beceri gelisimi olarak ifade ettiklerini ortaya koymustur. Karakus ve Akman (2017)
yaptig1 calismasinda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inanc¢larinin
genel olarak olumlu oldugunu, 6gretmenlerin cogunun matematigi okul 6ncesi dénem icin yararh
ve gerekli bulduklarini, matematigin okul dncesi egitim programinin ayrilmaz ve dnemli bir
par¢asi oldugunu, okul éncesi donemdeki cocuklarin seviyesine uygun bircok matematik etkinligi
tasarlayabildiklerini ve bu etkinliklerin cocuklardaki sosyal becerilerin gelismesine olanak
sagladigin ortaya koymustur. Ayrica Karakus ve Akman (2017) calismasinda 6gretmenlerin
inanglarinin 6gretmenlerin yasina ve 6grenim durumuna gére farklihk gostermedigini de
bulmustur. Seker ve Alisinanoglu (2015) okul éncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik inanclarini inceledikleri calismalarinda 6gretmenlerin inancglari ile 6gretmenlerin yasi ve
mesleki gelisimleri arasinda olumlu ve yiiksek seviyede bir iliski ve 6gretmenin kurumda galisma
stiresi ile anlamli bir iliski bulmuslar ve 6gretmenler erken matematik egitiminin 48-60 aylik
cocuklar icin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Tokgoz (2006) ve Seker ve Alisinanoglu (2015)
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine y6nelik inanclarinin 6gretmenlerin yasina gore;
Tokgdz (2006) ve Aydin (2009) ogretmenlerin inan¢larinin 6grenim durumuna gore
farkhlastigini; Karakus ve Akman (2017) 6gretmenlerin inanclarinin ¢alistiklar: okul tiiriine gére
farklihk gésterdigini bulmuslardir. Tokgéz (2006); Seker ve Alisinanoglu (2015); Karakus ve
Akman (2017) dgretmenlerin matematik egitimine olan inanglarinin 6gretmenlerin mesleki
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deneyim stiresi ile iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Adnan, Zakaria ve Maat (2012) yaptiklar
calismalarinda 6gretmen adaylarinin matematik inanglarinin yiiksek oldugunu; Calikoglu-Bali,
Kayhan ve Polat (2004) yaptiklar1 calismalarinin sonucunda; genel olarak okul dncesi 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik inanglarinin ¢ok yiiksek olmadigini bulmuslardir. Markovits
(2011) okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematige ve matematigin ogretimine yonelik
inanclarin incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinin sonucunda; ¢ogu okul dncesi d3retmen
adaymin matematige yonelik olumsuz inanglara sahip oldugu ve aldiklar1 bir dénemlik kurs
sonucunda inanglarinin olumlu sekilde degisiklik gosterdigini tespit etmistir.

Okul d6ncesi 6gretmen ve 63retmen adaylarinin matematiksel gelisime iligskin inanglarinin
karsilastirllarak incelendigi calismalara ¢ok fazla rastlanilmamasi (Aslan, 2013; Kim, 2013); bu
calismanin o6gretmen ve o6gretmen adaylarinin matematik gelisime iliskin inanglarinin
belirlenerek ve karsilastirilarak alan yazindaki bu eksikligi doldurup alan yazina katkis: olacagim
distindirmektedir.

Bu ¢alisma okul 6ncesi 63retmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime
iliskin inanclarini belirlemek, benzer ve farkli noktalarini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu
amaca ulagsmak i¢in su sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin
inanclar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var nidir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inanclari yasa, ¢alistiklar: okul
triine, 6grenim durumuna ve mesleki deneyim siiresine gére anlamli bir sekilde degismekte
midir?

3. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanglar1 sinif diizeyine
gore anlaml bir sekilde degismekte midir?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, calisma grubuna, veri toplama aracina ve veri analiz
ydntemine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Calisma, tarama modelinde betimsel nitelikte olup nicel bir arastirmadir. Tarama yontemi;
evreni en iyi temsil edebilecek calisma grubu hakkinda bilgi sahibi olmak icin verilerin
toplanmasini amaglayan ¢calismalardir (Biliyiikodztiirk, Kilic-Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2013). Tarama modelleri, arastirmanin yapildig: grubun uygun ozelliklerinin tamimlanmasini, bir
konuya iliskin tutum, diistince ve fikirlerin ortaya konulmasina ve birgok arastirma tekniginin bir
arada kullanilmasina olanak saglamaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010). Bu ¢alismada okul
oncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclarim belirlemek,
benzer ve farkl noktalarini ortaya koymak amaciyla yapildigi i¢in tarama modeli kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢calisma grubunu; Ankara ve Erzurum ilinde Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programinda 6grenim goren 200 6gretmen aday1 ve MEB'e bagh anasiniflarinda ve MEB’e bagh
bagimsiz anaokullarinda, 6zel ve kurum anaokullarinda gérev yapmakta olan 200 okul éncesi
o6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgretmenler ve d3retmen
adaylar: uygun 6rnekleme yéntemi ile belirlenmistir. Uygun érnekleme, arastirmanin amacina
cesitli sebeplerle uygun olan drnekleme ydntemidir (Gall, Gall ve Borg, 2007). Arastirmanin
verileri goniilliliik esasina dayanilarak toplanmistir. Calisma grubunu olusturan okul éncesi
ogretmenlerinin ve 63retmen adaylarinin kisisel bilgileri Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1 incelendiginde calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin %94'd kadin ve %6’s1
erkektir. Ogretmenlerin %57’si 21-30 yas araliginda, %24’ii 31-40 yas araliginda, %14.5'i 41-50
yas araliginda ve %4.5'1 51 ve (izeri yastadir. Ogretmenlerin %53.5'i MEB anasimifinda, %28'i MEB
bagimsiz anaokulunda, %9'u 6zel anaokulunda ve %9.5'i kurum anaokulunda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun (%82.5) lisans mezunu ve %38.5'inin 1-5 yil arasinda
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mesleki deneyime sahip olduklarn goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen
adaylarinin %84'ii kadin ve %16’s1 erkektir. Ogretmen adaylarimin %19’u 1.sinif, %18’i 2.smnuf,
%28.5'i 3.s1n1f ve %34.5'1 de 4.s1n1f 6grencisidir.

Tablo 1. Okul éncesi dgretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin demografik ézellikleri ve dagilimlari

N %

Cinsiyet Kadin 188 94.0

Erkek 12 6.0

Yas 21-30 yas 114 57.0

31-40 yas 48 24.0

41-50 yas 29 145

51 ve lizeri 9 4.5

Calistiklar1 okul MEB anasinifi 107 535

tiri MEB bagimsiz anaokulu 56 28.0

0Ozel anaokulu 18 9.0

Kurum anaokulu 19 9.5

Okul éncesi  Ogrenim durumu  On lisans 26 13.0
ogretmen Lisans 165 825
Yiiksek lisans 6 3.0

Doktora 3 1.5

Mesleki deneyim 1 yildan az 27 13.5

sliresine 1-5 vl 77 385

6-10 w1l 36 18.0

11-15yl 19 9.5

16-20 yil 12 6.0

21 yil ve tizeri 29 14.5

Toplam 200 100.0

Cinsiyet Kadin 168 84.0

Erkek 32 16.0

Ogretmen Sif 1. sif 38 19.0
aday1 2.s1mf 36 18.0
3.suuf 57 28.5

4.siuf 69 34,5

Toplam 200 100.0

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri hem 6gretmenler hem de &6gretmen adaylari icin ayr1 ayri
hazirlanan Kisisel Bilgi Formlar ve Matematiksel Gelisim inan¢ Olgegi kullanilarak toplanmistir.
Ogretmenler icin hazirlanan Kisisel Bilgi Formu’nda égretmenlerin cinsiyeti, yasi, calistiklar okul
tird, 6grenim durumu ve mesleki deneyim siiresi ile ilgili demografik bilgileri iceren 5 soru
bulunmaktadir. Ogretmen adaylar i¢in hazirlanan Kisisel Bilgi Formu'nda ise cinsiyet ve simf
diizeyi ile ilgili demografik bilgileri iceren 2 soru bulunmaktadir.

Matematiksel Gelisim inan¢ Olgegi: Erken cocukluk 6gretmenlerinin okul &ncesi
siniflarinda matematik 6gretme-6grenme hakkindaki inanglarini él¢mek amaciyla Platas (2015)
tarafindan gelistirilmistir. Karakus, Akman ve Ergene (2018) tarafindan Tirk¢e'ye uyarlamasi
yapilan élcekte 4 alt boyut ve 40 madde bulunmaktadir. Bu alt boyutlar ve her bir boyutla ilgili
ornek maddeler Tablo 2'de verilmistir. Oretmen ve égretmen adaylarinin élgek maddeleri ile
ilgili gortsleri, “1= kesinlikle katilmiyorum, 2= katilmiyorum, 3= biraz katilmiyorum, 4= biraz
katihyorum, 5= katihyorum, 6= Kkesinlikle katiliyorum” seklinde altih likert tipi olcekle
belirlenmistir.
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Tablo 2. Matematiksel gelisim inang élcegi'nin alt boyutlar:

Alt Boyutlar Madde Ornek madde

Sayisi
Matematik 6gretiminin yas 11 madde Matematik etkinlikleri okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin
uygunlugu yaglarina uygundur.
Matematiksel bilgi firetiminin simf 11 madde  Ogretmenler okul éncesi dénemdeki cocuklara
odag matematikle ugrasmanin dogru yolunu géstermelidirler.
Okul dncesi egitimin baslica amaci 8 madde Matematik, okul oncesi egitim programinin onemli bir
olarak matematiksel gelisim parcasidir.
Matematik egitimindeki giiven 10 madde Kiiciik cocuklarin matematik gelisimini nasil

destekleyecegimden emin degilim.

Ozgiin dlcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 her bir faktér icin sirasiyla, 0.93, 0.84,
0.86 ve 0.90'dir. Karakus, Akman ve Ergene (2018) tarafindan uyarlanan dlcegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayilar1 her bir faktor icin sirasiyla 0.88, 0.86, 0.82 ve 0.84 ve 6lgegin genel Cronbach
Alpha giivenirlik katsay1 degeri ise 0.86'dir. Olgegin bu calisma icin yapilan Cronbach Alfa
giivenirlik katsayilari her bir faktor icin sirasiyla 0.67, 0.60, 0.70, 0.79 ve genel Cronbach Alpha
glivenirlik katsay1 degeri ise 0.86 olarak bulunmustur.

Matematiksel Gelisim inang Olgegi'nin alt boyutlarinin igerikleri su sekildedir:

1. Matematik 6gretiminin yas uygunlugu alt boyutu; 6gretmenlerin matematik egitimindeki
yas uygunlugu hakkindaki inanglari, okul éncesi dénemde matematik gelisiminin
desteklenmesini etkilemektedir (Sarama ve Clements, 2009). Cocuklarin gelisimsel olarak
okul 6ncesi donem matematigine hazir olup olmadiklarina dair 6gretmenlerin inanc¢larim
olusturmaktadir (Platas, 2015).

2. Matematiksel bilgi dGretiminin sinif odagr alt boyutu; c¢ocuklarin matematik
o6grenmesinden kimin sorumlu oldugu hakkindaki 6gretmenlerin inanclaridir. Bazi
6gretmenler matematiksel bilginin yapilandirmasindan sadece c¢ocuklarin sorumlu
oldugunu ve cocuklara tesvik edici bir ortam saglayarak 6grenme sorumlulugunu
gerceklestirdiklerine (Ginsburg, Kaplan, Cannon, Cordero, Eisenband, Galanter ve
Morgenlander, 2006); tam tersine baz1 6gretmenler ise, kii¢lik cocuklar icin matematiksel
hedefler belirleme sorumlulugunun o6gretmende olduguna inanmaktadir (Lee ve
Ginsburg, 2007a).

3. Okul 6ncesi egitimin baslica amaci olarak matematiksel gelisim alt boyutu; 6gretmenlerin,
okul oncesi dénemde uygun hedefleri ne olarak algiladiklar ile ilgili inanglardir.
Ogretmenlerin bazilari okul éncesi déinemde sosyallesmenin roliinii éncelikli olarak ele
alirken (Lee ve Ginsburg, 2007b); digerleri ise okul dncesi donemde matematiksel
deneyimlerin en dncelikli oldugunu diistintirler (Baroody, Lai ve Mix, 2006; Clements ve
Sarama, 2007).

4. Matematik egitimindeki gliven alt boyutu; okul &ncesi 6gretmenlerinin matematikte iyi
olmamasi, odzgiivenlerinin diisiik olmasi, matematik egitiminden rahatsiz olmalar,
matematik standartlarn hakkinda bilgi eksikliklerinin olmasi ile ilgili inanclarim
olusturmaktadir (Sarama ve ark,, 2004).

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin yiiriitiilmesi icin dncelikle Etik Komisyon izinleri ve daha sonra il Milli
Egitim Midiirliikleri'nden ve okullardan gerekli resmi izinler alinmistir. Ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclarini belirlemek icin kullanilan
“Matematiksel Gelisim Inan¢ Olcegi” 6gretmenlere ve 6fretmen adaylarina arastirmacilar
tarafindan verilmis ve élcegi doldurmalar istenmistir. Olcek doldurulduktan sonra geri
toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Veriler SPSS 23 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Kisisel bilgiler ve okul &ncesi
ogretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin inanclarinin belirlenmesinde betimsel istatistikler
kullanilmistir. Dagihmin normalliginin belirlenmesinde Kolmogorov-Smirnov Testi kullamilmistir.
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda p degerleri 0.05’ten kiiciik oldugu icin verilerin normal
dagilim géstermedigi séylenebilir. Yapilan analizlerden sonra verilerin parametrik test kosullarim
karsilamamasi nedeniyle parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylarinin inanglarimin ikili karsilagtirmalarinda Mann Whitney U Testi kullamilmistir.
Ogretmenlerin matematiksel gelisime iliskin inan¢larimin yasa, calistiklar okul tiiriine, 63renim
durumuna, mesleki deneyim siiresine gore ve dgretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin
inanclarinin sinif diizeyine gore farkhlagip farklilasmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis H Testi
kullamlmistir.

BULGULAR

Tablo 3. Okul dncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin matematiksel gelisime iligskin inang élgeginden
aldiklart puanlarmin karsilastirilmast (Mann Whitney U Testi)

Alt Boyutlar Goérev n Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami
Matematiksel Bilgi Uretiminin 1 200 22466 4493250 15167.50 0.000
Simif Odag
2 200 176.34 35267.50
Matematik Ogretiminin Yas 1 200 155.53 31106.50 11006.50 0.000
Uygunlugu
2 200 24547 49093.50
Okul Oncesi Egitimin Baslica 1 200 174.27 3485450 1475450 0.000
Amaci Olarak Matematiksel
Gelisim 2 200 226.73 45345.50
Matematik Egitimindeki Giiven 1 200 153.05 30609.50 10509.50 0.000
2 200 24795 49590.50
Toplam 1 200 169.14 33827.00 13727.00 0.000
2 200 23187 46373.00

1=0kul éncesi 6gretmenler 2= Ogretmen adaylar

Tablo 3’te okul 6ncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin
inanclar “Matematiksel Gelisim inang Olcegi’nden aldiklar puanlarin Mann Whitney U Testi
sonuglan verilmistir. Buna gore okul 6ncesi 63retmenlerin ve 6gretmen adaylarinin inanclan
arasinda; Matematiksel Bilgi Uretiminin Simif 0dag1 (U=15167.50, p<.05), Matematik Ogretiminin
Yas Uygunlugu (U=11006.50, p<.05), Okul Oncesi Egitimin Bashca Amaci Olarak Matematiksel
Gelisim (U=14754.50, p<.05), Matematik Egitimindeki Giiven alt boyutlarinda (U=10509.50,
p<.05) ve toplam puanda (U=13727.00, p<.05) anlaml bir fark oldugu bulunmustur.

Tablo 3'te yer alan sira ortalamalarinda da goriildiigii gibi okul éncesi 6gretmenlerin
inanclar1 sadece Matematiksel Bilgi Uretiminin Simf Odag alt boyutunda égretmen adaylarindan
daha yiiksek bulunurken; 6gretmen adaylarinin inanglar1 Matematik Ogretiminin Yas Uygunlugu,
Okul Oncesi Egitimin Bashca Amaci Olarak Matematiksel Gelisim ve Matematik Egitimindeki
Giiven alt boyutlarinda 6gretmenlere goére daha yiksektir. Okul dncesi 6gretmenlerin alt
boyutlarla ilgili sira ortalamalari 153.05 ile 224.66 arasinda degismektedir. Ogretmen adaylarimin
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alt boyutlarla ilgili inanglart ise 0&gretmenlerin inanglarindan daha yiiksektir (sira
ortalamalari:176.34-247.95).

Tablo 4. Okul dncesi dgretmen ve dgretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclarina dair
hesaplanan betimsel istatistikler

Olcek Grup Madde N En En } SS
Sayis1 diisiik yiiksek
Matematiksel Gelisim 1 40 200 4490 218.28 91.35 21.73

Inang Olgegi 2 40 200 64.00 16913 10163 19.86

1= Okul éncesi dgretmenler 2= Ogretmen adaylar

Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde arastirma kapsaminda matematiksel gelisime
iliskin inanglar1 belirlenen okul éncesi 6gretmenlerin dlcek maddelerinden en diisiik 44.90 puan
alirken; en yiiksek 218.28 puan aldiklan gériilmektedir. Ogretmenlerin élcekte bulunan 40
maddeden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi 91.35 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan
ortalama deger, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inan¢larimin genel olarak orta diizeyin biraz altinda oldugunu gostermektedir.

Matematiksel gelisime iliskin inanci belirlenen 6gretmen adaylarinin 6lgek maddelerinden
en diisiik 64.00; en yiiksek 169.13 puan aldiklar belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin élgekte
bulunan 40 maddeden almis olduklart puanlarin ortalamasi 101.63 olarak hesaplanmis,
hesaplanan ortalama deger, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel
gelisime iliskin inang¢larinin orta diizeyin tizerinde oldugunu gistermektedir.

Tablo 5. Okul dncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inang élceginden
madde bazinda aldiklar: en yiiksek ve en diistik iki madde degerlerinin betimsel istatistik sonuclar
] T

= = N = ER- = = ]
=z : FER-- : z g -
25 z Z z & 3 s Z s 2 z
= 7 2 = = = = = = w
EF £z E R T -
= = = =
£E3 . 2 v v E E E 2
- » > * ki
== < &
f % f % f % f % f % f %
1 149 745 44 22 5 2.5 0 0.0 1 0.5 1 0.5 1.32 0.65
Madde
1 2 97 485 55 275 27 135 6 3.0 8 4.0 7 3.5 1.97 1.29
1 123 615 60 300 5 2.5 1 0.5 3 15 7 3.5 1.60 1.10
Madde
11 2 107 535 64 320 9 45 8 4.0 8 4.0 4 2.0 1.79 1.18
Madde 1 98 490 84 420 7 3.5 5 2.5 4 2.0 2 1.0 1.70 0.93
18 2 83 415 82 410 20 100 5 2.5 6 3.0 4 2.0 191 1.10
Madde 1 12 6.0 16 80 17 8.5 7 35 56 280 88 440 475 1.56
25

2 25 125 46 230 36 180 26 130 32 160 34 17.0 3.48 1.68

Madde 1 29 145 74 370 31 155 19 95 34 170 10 50 292 148
32

2 15 75 38 190 51 255 23 115 43 215 30 150 3.66 1.55

Madde 4 13 65 23 115 15 75 17 85 68 340 56 280 441 156
38

2 29 145 42 210 38 190 28 140 35 175 23 115 3.18 1.37

1= Okul éncesi dgretmenler 2= Ogretmen adaylar

Tablo 5’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime
iliskin inanglarinin ortalamalarinin en yiiksek ve en diisiik oldugu ikiser maddeye yer verilmistir.

Tablo 5'te gortldiagi gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin inanc¢larinin ortalamalar: X —475ile132
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arasinda degisirken, dgretmen adaylarinin inan¢larimin ortalamas: X -3.,66 ile 1.79 arasinda
degismektedir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin inanglarinin ortalamalarimin en yiiksek oldugu iki
madde icinde ortak olan madde “Madde 25. Ofretmenler cocuklarin sayisal islemleri

ezberlemelerine yardim etmelidirler. (Ornegin, 2+3)” [X =475, §=1.56) maddesidir.
Ogretmenler bu maddeye “Kesinlikle katilmiyorum” diizeyinde cevap verirlerken; dgretmen
adaylar1 ise “Katihyorum” diizeyinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin inanclarinin
ortalamasinin en yiiksek oldugu diger bir madde ise; “Madde 38. Okul dncesi 6gretmenleri

cocuklarin sayma sayilarini anaokulundan 6nce ezbere sdylediklerinden emin olmalidirlar.” {X
=4.41,5=1.56) maddesidir. Ogretmenler 38. 6lcek maddesine ise “Katilmiyorum” diizeyinde cevap
vermislerdir. Ogretmen adaylarin inan¢ ortalamalarinin en yiiksek oldugu diger bir madde ise;
“Madde 32. Okul oOncesi ogretmenleri, ¢ocuklarin matematik etkinliklerinde dogru cevabi

ogrenebildiklerinden emin olma sorumluluguna sahiptirler.” (X =3.66, S=1.55) maddesidir.

Ogretmen adaylar1 32. 6lcek maddesine “Biraz katiliyorum” diizeyinde cevap vermislerdir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarinin inanglarimin ortalamalarimin en diisiik oldug iki madde

icin de ortak olan madde “Madde 11. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara matematik 6gretmek

benim igin rahatsiz edicidir/ rahatsiz edici olacaktir.” (égretmenler icin:X:1.6O, $=1.10;

o0gretmen adaylari icin: X -1.79, S=1.18) maddesidir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 bu élgek
maddesine “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin inanclarinin
ortalamasinin en disiik oldugu diger bir madde ise; “Madde 1. Matematik, okul 6ncesi egitim

programinin oénemli bir parcasidir.” (X:1.32, $=0.65) maddesidir. Ogretmenler 1. o6lcek
maddesine “Kesinlikle katihyorum” diizeyinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin
inanglarmin ortalamasinin en disiik oldugu diger bir madde ise; “Madde 18. Ogretmenler okul

maddesidir. Ogretmen adaylar1 18. 8lgek maddesine “Kesinlikle katihyorum” diizeyinde cevap
vermislerdir.

Tablo 6. Okul éncesi dgretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inanclarinin yasa gére Kruskal-Wallis H-
Testi sonuglar

Yas N Sira ortalamast Sd X2 p
21-30 14 95.70 3 3.01 0.39
31-40 8 112.74
41-50 9 100.83
51 ve iizeri 9 95.00

Tablo 6 incelendiginde, okul &ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inanc¢larinin 6gretmenlerin yasina gore anlamh farklihk géstermedigi goriilmektedir (X?(3)= 3.01;
p>0.05). Bu bulgu, dgretmenlerin yasinin matematiksel gelisime iliskin inanc¢lan tiizerinde
herhangi bir etkiye sahip olmadigin géstermektedir.

Tablo 7. Okul éncesi dgretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inanclarinin calistiklar: okul tiiriine gére
Kruskal-Wallis H-Testi sonuclari

Calistiklar okul tiirii N Sira ortalamast Sd x2 p
MEB anasimufi 107 102.09 3 7.71 0.052
MEB anaokulu 56 111.56
Ozel anackulu 18 71.92
Kurum anaokulu 19 86.00

Tablo 7 incelendiginde, okul &ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inanclarmin  6gretmenlerin ¢alistiklarn okul tirtine gére anlamh farkhilhk gostermedigi
gorilmektedir (X2(3)= 7.71; p>0.05). Bu bulgu, dgretmenlerin ¢ahstiklar1 okul tiiriiniin
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matematiksel gelisime iliskin inanclarn Gzerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigim
gbstermektedir.

Tablo 8. Okul éncesi dgretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inanclarinin dgrenim durumuna gére
Kruskal-Wallis H-Testi sonuclari

Ogrenim Durumu N Sira ortalamasi Sd X2 p
On lisans 26 94.79 3 2.23 0.53
Lisans 165 100.35
Yiiksek lisans 6 133.25
Doktora 3 92.83

Tablo 8 incelendiginde, okul o6ncesi 63retmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inanc¢larimin 6gretmenlerin 6grenim durumuna gére anlamh farkhilik gostermedigi goriilmektedir
(X2(3)=2.23; p>0.05). Bu bulgu, 6gretmenlerin 6grenim durumunun matematiksel gelisime iliskin
inanclarn tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini géstermektedir.

Tablo 9. Okul éncesi dgretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inanclarinin mesleki deneyim siiresine
gore Kruskal-Wallis H-Testi sonuclart

Mesleki Deneyim Stiresi N Sira ortalamasi Sd X2 p
1 yildan az 27 92.44 5 4.09 0.54
1-5y1l 77 96.64
6-10y1l 36 112.64
11-15y1l 19 110.08
16-20 y1l 12 112.25
21 yil ve iizeri 29 92.03

Tablo 9 incelendiginde, okul &ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inanclarimin 6gretmenlerin mesleki deneyim siliresine gére anlamh farkhlik goéstermedigi
gorilmektedir (X2(5)= 4.09; p>0.05). Bu bulgu, 6gretmenlerin mesleki deneyim siirelerinin
matematiksel gelisime iliskin inanclar1 iizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigin
gostermektedir.

Tablo 10. Okul éneesi égretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclarimin simif diizeyine gdre
Kruskal-Wallis H-Testi sonuglart

Sinif Diizeyi N Sira ortalamasi Sd Xz 2] Anlamli fark
(1) 1.sumf 37 123.08 3 8.24 0.04* 1-2,
(2) 2.smf 37 93.82 1-3,1-4
(3) 3.smuf 57 89.38

(4) 4.smf 69 101.16

p<0.05

Tablo 10 incelendiginde, okul éncesi dgretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin
inanglarinin sinif diizeyine gore anlamh farkhhk gosterdigi gorilmektedir (X2(3)= 8.24; p<0.05).
Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin sinif diizeyinin matematiksel gelisime iliskin inancglari tizerinde
etkiye sahip oldugunu géstermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek
ortalamaya l.simnif 6gretmen adaylarinin sahip oldugu goriiliirken, bunu 4.sinif, 2.siif ve 3.sinif
ogretmen adaylarinin izledigi gériilmektedir.

Gruplar arasinda gdézlenen farkin hangi gruptan kaynaklandigini bulmak icin Mann-
Whitney U Testi uygulanarak farkin kaynag incelenmis, farkin l.sinif 6gretmen adaylarinin
matematige iliskin inanclarinin 2.smif, 3.sinif ve 4.sinif 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

TARTISMA VE SONUC

Okul éncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclar ve
bu inan¢larin kargilastirilarak benzerliklerin ve farklhiliklarin ortaya ¢ikarilmasinin amacglandig
bu arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin
inanclan arasinda anlamh bir fark oldugu ve 6gretmen adaylarinin inanclarinin 6gretmenlerin
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inanclarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin inan¢larinin en ¢ok Matematiksel
Bilgi Uretiminin Siif Odag: alt boyutunda yiiksek oldugu bulunurken; 6gretmen adaylarinin
inanglar ise en ¢ok Matematik Egitimindeki Giiven, Matematik Ogretiminin Yas Uygunlugu, Okul
Oncesi Egitimin Baslica Amaci Olarak Matematiksel Gelisim alt boyutlarinda daha yiiksek oldugu
sonucu ortaya konulmustur. Black (2015) ¢alismasinda, okul 6ncesi égretmenlerinin matematik
ogretmeye iliskin inang¢larim odak grup ve sinif gézlemleri yoluyla belirlemeye calismistir.
Ogretmenlerin yeterli matematik bilgisine sahip olduklari halde matematik egitiminde
kendilerine giiven duymadiklar1 kaydedilmistir. Bu bulgu, arastirmada dgretmenlerin Matematik
Egitiminde Giiven alt boyutuna iliskin puanlarinin daha diisik olmasini destekler niteliktedir.
Ogretmenlerin matematik &gretiminde kendilerine giiven duymalar1 inan¢ puanlarini
etkilemektedir. Ogretmenlerin ve 63retmen adaylarinin egitim ve deneyimlerinde farklihklar
olmasi, 6gretmen adaylarinin 6grenim siireci boyunca edindikleri bilgilerin farkli kaynaklarla
destekleniyor olmasi ve heniiz egitimlerinin tamamlanmamis olmasi, 6gretmenlerin ise
kullandiklar1 yéntem ve tekniklerin sinif ortamindaki deneyimlerle degisimlere ugramasi gibi
nedenler inanclarda farkliliklara sebep olabilir. Aslan (2013) okul 6ncesi dgretmenlerinin ve
ogretmen adaylarimin okul dncesi matematik egitimine yonelik matematiksel kaygilarin ve
inanclarini incelemek amaciyla yaptigr arastirmasinin sonucunda; 6gretmenlerin matematik
egitimine iligkin inan¢ puanlarinin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek ¢iktigini ve okul éncesi
doénemde matematik egitimi alan son siif 6gretmen adaylarinin, bu dersi almayan ilk simif
ogretmen adaylarina gére matematik inanclarinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Kim (2013)
matematiksel gelisime iliskin inanc¢ 6&lcegini kullanarak o6gretmen ve &égretmen adaylarinin
inanglarim karsilastirmis ve yaptigi calismanin sonucunda 6gretmenlerin matematiksel gelisime
iliskin inang¢larinin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugunu bulmustur. Aslan (2013) ve
Kim (2013) tarafindan yapilan c¢alismalar, bu arastirmadan ortaya c¢kan sonucu
desteklememektedir. Arastirmanin sonuglar1 inanglan etkileyen diger faktorler de goz dniinde
bulundurularak yorumlanmahdir. Ogretmenlerin matematiksel gelisime iliskin inanglari, gecmis
yillarda yasadiklari matematik dersi ile ilgili yasantilarindan, 6grencilik deneyimlerinden,
matematik 6gretmenlerinden, mezun olduklari egitim programi ve kurumdan, kendi 6gretmenlik
deneyimlerinden ve popiiler kiiltiiriin etkisiyle toplum beklentisine uygun sekildeki diistinme
tarzindan etkilenmektedir (Borko, Eisenhart, Brown, Underhill, Jones ve Agard, 1992). Benbow
(1995), egitim ortaminin etkileri, kisisel 6gretim farklhiliklari, 6gretmenin ve égrencinin sinif ici
rolleri ve uygun 6grenme gorevleriyle ilgili tiim degiskenlerin de inanclara farkl etkileri olduguna
isaret etmistir.

Bu calismada; okul 6ncesi dgretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inan¢larinin
genel olarak orta diizeyin biraz altinda oldugu; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel
gelisime iliskin inanclarinin ise orta diizeyin lizerinde oldugu sonucu ortaya cikarilmistir. Bu
durum okul éncesi 6gretmenlerin hedef kitlesinin kiiciik yas grubundaki cocuklar olmasi
nedeniyle matematiksel bilgi, beceri ve kavram kazandirma konusunda bazi ¢ekincelere sahip
olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Cady ve Rearden (2007) yaptiklari calismalarinda matematik
egitimi konusunda 6gretmenlerin, 63retmen adaylarindan daha fazla kaygiya sahip olduklarini ve
bu durumun inan¢ puanlarina yansidigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin simif ortaminda farkh
egitim durumlariyla karsilasmalarinin, 6gretmenlik mesleginde uzun siire gérev yapmalarinin
olumsuz duygulari ortaya ¢ikaracagi ve bunun inanclarina yansiyacag diistiniilmektedir. Ancak
ogretmen adaylarinin yeterli égretmenlik deneyimlerinin olmamasi ve inanglarini etkileyecek
negatif bir durumun olusmamasi inang puanlarinin égretmenlere gére daha yiiksek ¢ikmasinin
bir nedeni olabilmektedir. Karakus ve Akman (2017) yaptig1 calismasinda; okul oOncesi
ogretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inang¢larinin genel olarak olumlu oldugunu,
o6gretmenlerin cogunun matematigi okul &ncesi donem icin yararlh ve gerekli bulduklarini,
matematigin okul dncesi egitim programinin ayrilmaz ve dnemli bir parc¢asi oldugunu, okul éncesi
doénemdeki cocuklarin seviyesine uygun bircok matematik etkinligi tasarlayabildiklerini ve bu
etkinliklerin ¢ocuklardaki sosyal becerilerin gelismesine olanak sagladigim belirlemistir. Bu
sonug¢lar, arastirmadan c¢ikan sonuglar ile tutarsizlik géstermektedir. Adnan, Zakaria ve Maat
(2012) yaptiklar ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin matematik inanclarimin yiiksek oldugunu
ortaya koyarak bu arastirmada 6gretmen adaylarinin inanglarinin ortalamanin tistiinde olmasi
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sonucunu desteklemektedir. Hachey (2013) erken cocukluk matematik egitiminde 6gretmenlerin
inanclarim ve uygulamalarini inceledigi calismasinda, 6gretmenlerin matematige ve erken
cocukluk dénemindeki matematik egitimine yoénelik olumsuz bir goriise sahip olmadiklarn
sonucunu bularak, bu arastirmanin sonuglarindan olan égretmenlerin inanglarinin ortalamanin
altinda olmasi ile tutarsizlik gostermektedir. Takunyaci ve Takunyaci (2014) yaptiklar
calismalarin sonucunda; 6gretmenlerin matematik 6gretimine yonelik diisiik inanglara sahip
olduklarini belirtmislerdir. Bu bulgular, yapilan bu arastirmada bulunan sonucu destekler
niteliktedir. Karatas, Giiven, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy (2017) okul éncesi dgretmenlerinin
matematiksel 6grenme ile ilgili inanglarimi (matematik 6grenmede yetenek-gelisim-yas
uygunlugu, matematigin dogasi, dgretim programi, égretmen nitelikleri ve 6gretmenin rolleri)
mesleki deneyim siiresi ve egitim durumuna goére incelemisler ve 6gretmenlerin mesleki deneyim
sliresine gore 6gretmenlerin inanclari, dlgegin matematigin dogasi, 6gretme ve dgretmenin rold
ile ilgili alt boyutlar1 arasinda anlamh bir fark oldugu ortaya ¢ikarmislardir. Bu sonuca goére; daha
deneyimli 6gretmenler, programi ve ¢ocuklari daha iyi anlama konusunda olumlu degisiklikler
gostermiglerdir. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére 6gretmenlerin inanclary; dlgegin
ogretmen nitelikleri, 6gretme ve 6gretmenin rolii, matematigin dogas1 ve 6gretim programi ile
ilgili alt boyutlar arasinda anlamh bir fark oldugu saptanmistir. Lisans ve lisansiistii mezunu
ogretmenlerin élcegin ilgili alt boyutlarina gére inanglari, Aqik Ogretim Fakiiltesi'nden mezun
olan 6gretmenlerin inanc¢larindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Alan yazinda, okul éncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inan¢larinin
olumsuz oldugunu gésteren arastirma sonuclar1 bulunmaktadir (Calikoglu-Bali, Kayhan ve Polat,
2004; Markovits, 2011; Zacharos, Koliopoulus, Dokimaki ve Kossoumi, 2007). Markovits (2011)
calismasinda, okul &ncesi ©6gretmen adaylarinin ¢ogunun matematik hakkinda olumsuz
inan¢larimin oldugunu ve aldiklarn bir dénemlik kurs sonucunda inanclarinin olumlu sekilde
degisiklik gosterdigini; Zacharos, Koliopoulus, Dokimaki ve Kossoumi (2007); Calikoglu-Bali,
Kayhan ve Polat'in, (2004) yaptiklar1 ¢alismalarinin sonucunda ise; genel olarak okul éncesi
o6gretmen adaylarinin matematige yonelik inanclarinin cok yiiksek olmadigimi ve &lcekten
aldiklart puanlara gore inanclarinin en disiik oldugu puanlarin “matematigin 6grenme siireci
hakkindaki" maddelerde oldugunu ortaya koymuslardir.

Ogretmenlerin inanclarinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu madde “Madde 25.
Ogretmenler cocuklarin sayisal islemleri ezberlemelerine yardim etmelidirler. (Ornegin, 2+3).”
maddesidir. Ogretmenler bu maddeye “Kesinlikle katilmadiklarini” belirtmislerdir. Bu madde;
ogretmen adaylarinin inanclarinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu ikinci maddedir.
Ogretmenlerin inanglarimin ortalamasinin yiiksek oldugu diger bir madde ise; “Madde 38. Okul
dncesi 6gretmenleri cocuklarin sayma sayilarini anaokulundan énce ezbere séylediklerinden emin
olmahdirlar.” maddesidir. Ogretmenler bu maddeye “Katlmadiklarim” belirtmislerdir. Alan yazin
taramasi yapildiginda Akman (2002) matematigin cocuklara en iyi somut 6grenme ortamlari ve
oyun yoluyla 6gretilebilecegini vurgulamistir. Eliason ve Jenkins (2003) okul dncesi donemdeki
cocuklara matematigin giinlik yasantilarla, oyunla ve gercek nesnelerle kazandirilmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Buna dayanarak 6gretmenlerin okul éncesi dénemdeki ¢ocuklara
matematigi ezbere 6gretmenin uygun olmadigl gorisi, bu bulgular ile de desteklenmektedir.
Ogretmenlerin inanclarimin en diisiik ortalamaya sahip oldugu madde ise “Madde 1. Matematik,
okul éncesi egitim programinin énemli bir parcasidir.” maddesidir. Ogretmenler bu maddeye
“Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde cevap vermislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimini géz ardi etmeleri ve bu sekilde diisiinmeleri béyle bir sonucu ortaya koymustur. Ancak
cocuklarin ilk yillarda aldiklart matematik egitimleri ileriki yillarda daha tist diizey akademik ve
bilimsel becerilerin temelini olugturmaktadir (Clements ve Sarama, 2004).

Ogretmen adaylarinin inanglarinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu madde “Madde 32.
Okul éncesi égretmenleri, cocuklarin matematik etkinliklerinde dogru cevabi dgrenebildiklerinden
emin olma sorumluluguna sahiptirler.” maddesidir. Ogretmen adaylari bu maddeye “Biraz
katihyorum” diizeyinde cevap vererek, aslinda bu konu ile ilgili net bir inanc¢lar1 olmadiklarim
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin matematige iliskin bu inanglar Duatepe-Paksu'nun (2008)
yaptig1 calisma ile paralellik gdstermektedir. Ogretmenler, cocuklarin dogru cevabi bulmasinda,
matematikte basarili olmasmin o6nemli olduguna inanmakta ve matematigin sadece
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ogretmenlerden 6grenilebilecegini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarinin inanclarinin en
diisiik ortalamaya sahip oldugu maddelerden biri ise; “Madde 18. Ogretmenler okul éncesi dénem
cocuklarimin matematigi égrenmesine yardimcr olabilirler.” maddesidir. Ogretmen adaylarinin
yariya yakini cocuklarin matematigi O6grenmesinde 6gretmenlerin ¢ocuklara yardimci
olabilecegini ifade ederek matematik egitiminde O0gretmenin 6nemini vurgulayan maddeye
“Kesinlikle katihyorum” diizeyinde cevaplar vermislerdir. Benzer sekilde, Giiven, Oztiirk, Karatas,
Arslan ve Sahin (2012) cocuklara nitelikli bir matematik egitimi vermenin 6gretmenin gorevi
oldugunu, Tokgdz (2006) de oZretmenin tutum ve inang¢larimin ¢ocuklarin matematik
ogrenmesinde etkisi oldugunu belirtmektedir. Literatiir, okul dncesi dénemdeki cocuklarin
onemine dikkat cekmektedir.

Ogretmenler ve 6gretmen adaylar arasinda her iki grubunda birlikte en yiiksek puana sahip
olduklar1 "Madde 25. Ogretmenler cocuklarin sayisal islemleri ezberlemelerine yardim etmelidirler.
(Ornegin, 2+2)” ifadesidir. Ogretmen adaylarn bu maddeye “Katiliyorum” diizeyinde cevap
vermislerdir. Bu sonuc ile paralel sekilde Calikoglu-Bali, Kayhan ve Polat (2004), yaptiklar
arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin matematikte basarili olmak i¢in ezberin iyi olmasi
gerektigini ifade ettikleri sonucunu ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin ezberin gerekliligine
yonelik inanclari, matematigin temelinde yer alan saymanin gerceklesebilmesinde ezberlemenin
on kosul oldugu bilgisiyle ortiismektedir (Haylock ve Cockburn, 2014). Ancak bir sonraki adim
olan akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerileri edinebilmeleri icin ezberlemenin 6tesine gecilmesi
gerekmektedir. Bunun yani sira her iki grup icin de elde edilen sonuclar, okul éncesi egitim
programinda yer alan matematik egitiminin icerigi hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi
olmadiklarini diisindiirmektedir.

Calisma bulgularina gore 6gretmenlerin ve é3retmen adaylarinin birlikte en diisiik puana
sahip olduklar, “Madde 11. Okul éncesi dénemdeki cocuklara matematik égretmek benim icin
rahatsiz edicidir/ rahatsiz edici olacaktir.” maddesidir. Ogretmenler ve égretmen adaylar: bu
maddeye “Kesinlikle katihyorum” diizeyinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu uygulama
boyutunda bu dénemdeki cocuklara matematik 6gretmenin kendileri icin rahatsiz edici oldugunu
ve bu sonucun ise 6gretmenlerin de matematige iliskin bireysel olarak olumsuz deneyimlerinden
kaynaklanabilecegini diistindiirmektedir. Okul dncesi o6gretmenlerinin bircogu gecmis
yasantilarinda matematige iliskin olumsuz tutumlar gelistirdiklerini, ayrica kendi egitimlerini
okul 6ncesi matematik 6gretimi icin yeterli bulmadiklarini da belirtmislerdir (Tarim ve Bulut,
2006). Ayrica Sarama, DiBiase, Clements ve Spitler (2004) calismalarinda 63retmenlerin
kendilerini matematik alaninda yeterli hissetmemeleri, sinif ortaminda kaygih olmalar ve
matematik 6gretmekten kagindiklar sonuglarini belirlemislerdir.

Arastirmanin sonucunda okul &ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inanglarinin yasa, calistiklari okul tiirtine, 6grenim durumuna ve mesleki deneyim siiresine gore
anlamh farkhlik gostermedigi belirlenmistir. Arastirmanin sonucu ile paralel bir sekilde Karakus
ve Akman’in (2017) yaptig1 calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin
inanclarinin yas ve ogrenim durumuna gore farkhlik gostermedigini bulmustur. Ancak
arastirmanin sonucundan farkli olarak Tokgdz (2006) ile Seker ve Alisinanoglu (2015) okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclarinin égretmenlerin yasina; Tokgéz (2006)
ve Aydin (2009) 6gretmenlerin inanclarinin 6grenim durumuna gére farklilastigini bulmuslardir.
Bu calismada 6gretmenlerin inanglarinin galistiklar1 okul tiirtine goére farklihk gostermedigi
sonucu Karakus ve Akman'in (2017) yaptigi ¢alisma sonucunu desteklememektedir. Arastirmanin
sonucundan farkh olarak, 6gretmenlerin matematik egitimine olan inanclarinin 6gretmenlerin
mesleki deneyim siiresi ile iliskili oldugunu ortaya koyan c¢alismalar da bulunmaktadir (Karakus
ve Akman, 2017; Seker ve Alisinanoglu, 2015; Takunyaci ve Takunyaci. 2014; Tokgdz, 2006).

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug; 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime
iliskin inanc¢larinin sinif diizeyine gore anlamh farkhhk gosterdigi yoniindedir. 1.sinif 63retmen
adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclarinin 2.sinif, 3.smif ve 4.sinif 63retmen
adaylarinin inanc¢larindan daha yiiksek oldugu ve 1. ve 4. siniflar arasindaki farklarin anlamh
oldugu bulunmustur. inang puanlarinin degisiklikler gostermesi ve bu farklilasma puanimn 1.simf
ogretmen adaylarinin lehine olmasi; son sinif 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin
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inanglarindaki olumsuz yénleri gizleme, saklama veya maddelere verilen yanitlarda yiiksek
derecelendirme yapma ihtiyaci hissetmeden kendilerini daha acik bir sekilde ifade
edebilmelerinden kaynaklandig: diistiniilebilmektedir. 4. sinif 6gretmen adaylarinin inanglarim
tam anlamiyla yansitmamalary, sosyal kabul edilebilir yanitlar verilmesinin bir sonucu
olabilmektedir. 1.simif 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inang¢larinin ytiksek
cikmasi; okul dncesi dénemdeki cocuklart heniiz tamimadiklar: icin onlara nasil bir egitim
verilmesi gerektigi konusunda bilgi yetersizliklerinin olmasi, daha genel bir ¢cerceveden bakiyor
olmalari, detayl bilgilere sahip olmamalar1 ve bu yilizden bu siireci daha kolay gérmeleri olabilir.
4. sinif 6gretmen adaylarinin inanclarinin diisiik olmasinin nedeni ise; aldiklar egitime ragmen
hala kendilerini bu egitimi verecek kadar yeterli hissetmemeleri olabilir. 3. sinif &3retmen
adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanc¢ puanlarinin en diisiik ¢ikmasi; onlarin bu egitim
slirecini tamamlamalarina ragmen kendilerini yetersiz olarak gérmeleri ve egitimin aslinda
diistindiklerinden daha zor olmasi seklinde yorumlanabilir. Bu arastirmanin sonucu ile benzer
bir bulgu Kloosterman ve Cougan (1994) tarafindan yapilan ¢alismada da belirlenmis ve 1.simf
o6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclarinin diger siniflardaki 63retmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. 1. sinif 6gretmen adaylarinin, diger siniflarda
o6grenim goren ogretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanclarindan yiiksek
cikmasinin sebebi; heniiz mezun olma siirecinde olmadiklari icin sinav ve atanma kaygisi
yasamamalarindan kaynakli olabilecegi seklinde de aciklanabilir (Senler, 2017). Ancak bu
calismanin sonucundan farkl olarak, son siiftaki 6gretmen adaylarinin, diger siniflara devam
eden 6gretmen adaylarina gére inan¢ puanlarinin daha ytiksek ciktig: cesitli arastirmalarda da
belirtilmistir (Aslan, 2013; File ve Gullo, 2002; Taskin ve Tugrul, 2014).

Bu galismanin sonuglar: 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime
iliskin inanglarimi yansitmaktacdir. Ogretmen inanglarinin smif uygulamalarina yansidig
diisiiniildiigiinde literatiirde yer alan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel
inanglarina odaklanan c¢alismalarin simirli oldugu goriilmektedir. Calisma bulgular1 dikkate
alindiginda matematik egitiminde 6gretmen boyutunun desteklenmesinin gerekliligi olduke¢a
aciktir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin matematik yeteneklerine uygun gelisimsel
inanclara sahip olmasinin dnemi ortaya ¢cikmistir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
matematiksel gelisime iliskin inang¢larinin genel olarak orta diizeyde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin inanglarimin tutuma, tutumlarinin da davranisa déndstigi ve cocuklarin da
ogretmenlerin davranislarim model alarak 6grendigi goz dntine alindiginda; égretmenlerin ve
o6gretmen adaylarinin matematiksel gelisime iliskin inanglarimi gelistirmek icin hizmet ici ve
hizmet &ncesi egitimler diizenlenebilir. Ogretmenlerin matematiksel gelisim alanlarina iliskin
inanclarin1 degistirecek yonde &rnekler goérmeleri ve bunlar1 smif ortamina aktarmalar
saglanabilir. Bu arastirmada 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin inancglarn él¢ek gibi standart
testlerle belirlenmistir. Standart testlerin dezavantajlarn diistiniildiigiinde, 6gretmenlerin
inanglan hakkinda daha gercekei sonuclar alabilmek icin nicel arastirmalarin gézlem ve gortisme
gibi nitel arastirmalarla desteklenmesi 6nerilebilir.
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