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OZET
ANNELERIN OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARININ OKUL ONCESI
EGIiTiM KURUMLARINA YERLESTIRILMELERINE iLISKiN GORUSLERI

Bu calisma, annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul Oncesi egitime katilimi ve
devam etme durumlar1t hakkindaki goriislerinin irdelendigi, verilerin goriisme yoluyla
toplandig1 nitel bir arastirmadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar, tipik gelisen tiim gocuklarla esit
egitim firsatlarina sahiptir. Bu haklardan biri de okul 6ncesi egitim hakkidir. Bu kapsamda,
okul oncesi egitime yerlestirilme karar1 verilen, 36-72 aylar arasindaki 6zel gereksinimi olan
10 ¢ocugun anneleriyle yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart dogrultusunda bireysel
gorlismeler yapilmis, veriler bir araya getirilmistir. Toplanan veriler nitel veri analizlerinden
icerik analizi yaklagimi ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda yedi tema ve 22 alt tema
elde edilmistir.

Arastirmanin bulgular1 okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi egitime yerlestirilme ve devam
stirecleri, okul Oncesi egitime kayit siireci, okul dncesi egitimden beklentiler, okul Oncesi
egitime gondermeme nedenleri, okul Oncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar ve
annelerin konuyla ilgili ek goriisleri temalar1 altinda betimlenmistir. Bu temalar annelerin,
cocuklarmmin okul Oncesi egitime erisimlerinde bir dizi gigclikle karsilagtiklarini
gostermektedir. Temalar annelerin, 6zel gereksinimli g¢ocuklarinin okul Oncesi egitime
yerlestirilme, kayit, okul Oncesi egitime devam etme, okul Oncesi egitime devam
edilmediginde nelerin yapildig1 ile ilgili deneyimlerini de agiga g¢ikarmustir. Arastirmanin
bulgulari, annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul dncesi egitime yerlestirilme siirecinde
yasadiklar1 deneyimleri ortaya koymakla birlikte konuyla ilgili yasal diizenlemeler, sosyal
katilim ve ¢ocuklarinin egitim hayat1 bakimindan bir dizi 6neriyi de igermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma Uygulamalari, Ozel Gereksinimli Cocuklar, Okul Oncesi

Egitim, Anne gériisleri, Okul Oncesi Egitim Tedbir Karar1.



ABSTRACT
VIEWS OF MOTHERS ABOUT THE PLACEMENT OF CHILDREN WITH
SPECIAL NEEDS IN PRESCHOOL EDUCATIONAL INSTITUTIONS

This study reports the findings from a small qualitative study regarding the educational
experiences of children with special needs. Children with special needs are entitled to the
same educational opportunities as other children. One of these opportunities is the right to
pre-school education. In this context, data were collected through individual interviews with
the mothers of 10 children with special needs between the ages of 36-72, who were decided to
be placed in pre-school education, based on semi-structured interview questions. The data
obtained were analyzed with one of qualitative analyze aspect is called content analysis.
Seven themes and 22 sub-themes were obtained as a result of the analysis.

Findings of the study are described under the themes of pre-school education, pre-
school placement and attendance processes, pre-school enrollment process, expectations from
pre-school education, the reasons of pre-school education non-attendance, what are done
when pre-school education is not attended, mothers' additional comments on the topic. These
themes show that mothers face a series of difficulties in their children's access to preschool
education. The themes also revealed the experiences of mothers regarding the placement of
children with special needs in pre-school education, enrollment, continuing pre-school
education, and what are done when pre-school education is not attended. The findings of the
study reveal the experiences of mothers in the process of placing their children with special
needs in pre-school education, as well as a series of suggestions in terms of legal regulations,
social participation and educational life of their children.

Keywords: Inclusive Education, Children with Special Needs, Preschool Education,

Education Programs. Pre-School Official Special Education Injunction.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Cocugun gelisim siirecindeki roliiniin anlagilmasiyla, kurumsal egitimin ilk asamasi
olan okul 6ncesi egitimin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Teknolojik, sosyal ve toplumsal
degisimler egitimin gerekliligini 6n plana ¢ikardigi gibi kadinin is hayatina aktif katiliminm
ongoren sosyal politikalar okul Oncesi egitime duyulan ihtiyact giderek arttirmistir.
Tiirkiye’de alt1 yasa kadar olan tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin egitimini kapsayan okul
oncesi egitimi, ¢cocuklarin aileleri tarafindan MEB tarafindan denetlenen kurumlardan istege
bagli olarak alinmaktadir.

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan ilkdgretime baslayincaya kadar olan
donemdeki tiim yasantilar1 olarak tanimlanabilir. Buna ¢ocugun istenerek diinyaya gelmesi ve
annenin mutlu, saglikli bir hamilelik gecirmesini de eklemek gerekir (Zembat ve Unutkan,
2001). “Erken Cocukluk Cag1” olarak da adlandirilan, ¢ocugun dogumundan temel egitime
basladig1 giine kadar olan 0-6 yas arasindaki dénemi kapsayan okul dncesi egitim, ¢ocuklarin
daha sonraki yasamlarinda ¢ok onemli bir yeri olan; bedensel, zihinsel, psikomotor, sosyal-
duygusal ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandig1r ve ayn1 zamanda bu dogrultuda
kisiliklerinin sekillendigi bir gelisim ve egitim siireci seklinde ifade edilebilir (Aral, Kandir ve
Yasar, 2002). Cocuklarin bir taraftan kendilerinin farkina varmaya ve bunu cevresiyle
paylagsmaya bagladigi diger taraftan da biiyiimelerinin en hizli oldugu donem 0-6 yas
arasindaki donemdir. Bu donem hem fiziksel hem de psiko-sosyal ve kisilik gelisimlerinin
temellerinin atildigi “kritik yillar”dir. Cilinkii hayatlar1 adina bu erken yillarda yasantilari
onlarin kendileri, okul yasami ve 6grenme siireci adina ilk deneyimleridir. ilk deneyimler
cocuklarin 6grendiklerinin kaliciligina hizmet etmekte ve sonraki dgrenmeler igin alt yapi
olusturmaktadir. Erken yillarda edinilen bilgi, beceri ve tutumlar cocuklarin olaylara ve
yasadiklarina kars1 potansiyel bir giice sahip olmalarini saglayacaktir. Bu durumda ¢ocuklarin
erken donemde uygun ve olumlu deneyimlerle karsilagmalarina firsat veren okul Oncesi
egitimi ¢ocuklarin yagama giiclii adimlarla baslamalarini sagladig: gibi toplumda ruh ve beden
saglig1 yerinde olan bireylerin artisina da katki saglayacaktir.

Okul oncesinde ¢ocuklara verilen egitim, onlarin hayatlarin1 direkt olarak
etkilediginden egitim sistemi biinyesindeki ilk ve en temel basamagi olusturmaktadir. Onlar
adina en uygun ortam hazirlanarak birlikte nitelikli bir egitim verilmesi son derece biiyiik

onem arz etmektedir (Kandir, 2001; Kaygusuz, 2007; MEB, 2013). Yapilan arastirmalar da bu
1



donemde Ogrenilen kazanimlarin, bireyler tarafindan gelistirilerek devam ettirildigini ve bu
zaman diliminin, bireyin sonraki yagantisin1 6nemli dlgiide etkiledigini ortaya koymaktadir
(Daglioglu, 2014; Kaygusuz, 2007; Kuru Turaslh, 2014; Yavuzer, 2000).

Kagitgibasi, Sunar ve Bekman tarafindan 2005 yilinda yapilan okul 6ncesi egitimin
onemini vurgulayan boylamsal bir arastirmada okul Oncesi egitimi alan ve annelerinin
egitilmesiyle bu egitime evde devam eden ¢ocuklarin sonraki yillardaki hayatlari iki boliimde
irdelenmistir. Birinci izlem ¢aligmasinda aragtirmaya konu olan ¢ocuklarin ilkokuldaki
notlarinin daha yiiksek oldugu, kelime dagarciginin daha fazla oldugu ve tamamina yakininin
okula devam ettigi saptanmustir. Ikinci izlem ¢alismasinda, bu cocuklarin 25-27 yaslarina
geldiklerinde okula devamliliklarinin daha fazla oldugu ve iiniversiteye devam etme
oranlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tiim bunlara baglh olarak meslek konumlarmin daha
iyi oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Cocuklarin saglikli bir sekilde biiyiiyiip, 60grenmeye karsi olumlu tutumlar ortaya
koyup ilerleme sergileyebilmesi biiyiik oranda iyi bir okul dncesi egitim ve bu egitimde aktif
rol olan ¢ocugun gelisimine katkida bulunan samimi, mutlu bir aile ortami ile gerceklesebilir.
(Akduman, 2013; Kandir, 2001; MEB, 2013). Okul 6ncesi egitim, cocugun yasam alanlarina
katilmasini saglar. Okul oncesi donemi ¢ocuklarin ¢evre ve doga ile iliskisini diizenledigi
(Giilay ve Oznacar, 2010; Giilay, 2011), yaratic1 diisiinme becerilerine katkida bulunuldugu
(Yasar ve Aral, 2010), etkinliklerle, miizik ve sanatla tanistigt (Sen, 2006), oyun, drama,
serbest oyun, arkadaglarla oyun kavramlariyla i¢ ice oldugu bir donemdir (Ulutag, 2011). Okul
oncesi donem ayrica ¢ocugun dil gelisimi (Taner ve Basal, 2005), sosyal beceri, akran
iligkileri (Giilay, 2009) ilkogretime hazirlandig1 yani bir anlamda okul olgunlugunu kazandigi
(Cinkilig, 2009) bir donem olarak da nitelendirilebilir.

Okul oncesi egitimin insan hayatina etkisi son yillarda oldukg¢a O6nem kazanmis
dolayisiyla bu donem egitimi son derece yaygin hale gelmistir. Buna ragmen okul dncesi
donemde becerileri tam olarak gelisememis cocuklarla, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin bir
arada egitilmeleri lilkemiz agisindan yeni bir yaklasim sayilabilir. Cocuk Haklarina Dair
Soézlesme’nin 28. maddesinde tiim bireylerin i¢inde yasadiklari toplumla uyumlu olabilmeleri
icin egitime ihtiya¢ duydugu, her ¢ocugun egitim alma hakkina sahip bulundugu ve bu
egitimde herkes icin firsat esitliginin en 6nemli unsur oldugu vurgulanmaktadir (Unicef
Tiirkiye Cocuk Haklarina Daire Sozlesme, 1995). Egitimde firsat esitligi ilkesi de
degerlendirildiginde 6zel gereksinimli bireylerin tipik gelisim gdsteren bireylerle beraber
egitim sisteminde yer almalar1 gerekmektedir (Allen ve Cowdery, 2005). Egitim sistemi

icinde yer almasi sunulacak model ve yaklasimlar, uygulamalarda karsilagilan sorunlar,
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zorluklar, farkli model ve yaklasimlari uygularken karsilasilan etik sorunlar, kaynastirma
uygulamar ve siiregleri gibi bir¢ok konunun da incelenmesini gerektirmektedir (Temel ve
Imir, 2010).

Kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli 6grencilerin, genel egitim sinifinda, tipik
gelisim gosteren akranlariyla birlikte, kisiye 06zel Ogretim yaklasimlari, o6gretimsel
uygulamalar1 ve destek 6zel egitim hizmetleri barindiran, 6grencilerin giiglii ve zayif olduklari
durumlar ele alinarak Ogrencilerin bir arada egitime katilmasini hedefleyen bir Ogretim
yaklasimidir (Batu ve Diken, 2015; Kargm, 2004). Kaynastirma ile ilgili tanimlamalar
incelendiginde kaynastirma ve biitlinlestirme tanimlarinin bazi c¢alismalarda es anlamhi
kullandig1 ancak alan yazinda bu iki kavramin farkli oldugu goriilmektedir. Kaynastirma
uygulamalari, sinifta tipik gelisim gosteren Ogrencilerle 6zel bir program esliginde, 6zel
egitimcilerle bir anlamda g¢ocugun ihtiyaglarina cevap veren bir ekip olusturmayi igeren
kaynastirma ortaminda ortak Ogretme kavramini agiklar. Kaynastirma uygulamalari,
ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrenci ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in daha fazla
ogrenmeye tesvik eden dinamik, yiiksek enerjili bir sinif durumu yarattigini géstermektedir
(Friend ve Cook, 1992). Milli Egitim Bakanhg (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri
Y 6netmeliginde, kaynastirma ve biitlinlestirme uygulamalarinin es anlamli olarak kullanildig:
goriilmektedir. Ilgili yonetmelikte kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarr;
Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim
icinde bulunmalarim1 ve egitim amaglarini en ist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak
amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl
ya da ozel egitim smiflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitim seklinde tanimlanmistir
(MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018). Kaynastirma uygulamalari 6gretim
boyutunda 6zel egitim 6gretmeni, sinif 6gretmeni, okul idaresi ve diger personellerin oldugu,
ogrenen boyutunda 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan 6grenci, iletisim ve destekleme boyutunda
ailenin oldugu ve tiim bu boyutlarin sinirlariin bir sekilde kesistigi ¢cok yonlii dinamik bir
iliskiler agmin varligindan s6z edebiliriz (Batu, Ciire, Nar, Govercin ve Keskin, 2018).
Gegmiste 6zel gereksinimli Ogrencilerin fiziksel, zihinsel ya da duygusal-sosyal yonden
akranlarindan farkli 6grenciler oldugu diger cocuklari olumsuz etkileyecekleri diisiiniilerek
ozel egitim okullarinda ayr1 egitim hizmetlerinden faydalanmalar1 beklenmekteydi.
Kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli cocuklarin tipik gelisim gosteren cocuklarla
beraber ayn1 sinifta egitim gérmelerinden 6te ayn1 sinifta 6zel destek egitimleri (programlari)

alarak egitim gdrmeleri olarak tanimlanmaktadir (Kargin, 2004).



Tanimdan da anlasilacagi gibi kaynastirma uygulamasinda, her 6grencinin bireysel
ozellikleri ve 6grenme stilleri goz Oniinde bulundurularak genel egitim sinifina alinmasi,
ogrenci Ozelliklerine uygun 6gretimsel uyarlamalarin gergeklestirilmesi ve her 6grencinin
akranlariyla beraber egitim olanaklarindan aym &lciide yararlanmasi amaglanmaktadir (Ozgiir,
2008; Sucuoglu, 2006). Kaynastirma ile 6zel gereksinime sahip olan ve olmayan c¢ocuklar
birlikte bulunarak, farkli 6zellikleriyle bir etkilesim yasamakta akademik ve sosyal konularda
kendilerini gelistirme olanagina sahip olmakta, bunu gergeklestirirken biitiin hayatlari
boyunca yararlanabilecekleri sosyal yasama uyumu pekistirici birtakim kazanimlara
ulagmaktadirlar (Diken ve Sucuoglu, 1999).

Bir baska ac¢idan kaynastirma; biitlin O0grencilerin sahip oldugu kapasiteyi
kullanabilmesi i¢in; egitimciler, yoneticiler, ebeveynler ve diger personellerin bir ekip olarak
sorumluluk almasidir. S6z konusu egitim siirecinde her 6grencinin kisisel farkliliklart ve
ogrenme siireclerine ulasma yontemi dikkate alinmali ve her 6grenci i¢in 6grenci 6zelliklerine
uygun bir 6grenme ortami saglanmalidir (Friend, 2006). Yine kaynastirma uygulamalarinin
ozel gereksinimli bireyler i¢in en tercih edilebilir yontem oldugunu savunan Bateman (2001)
ve (Ahad ve Benton, 2018) kaynastirmanin 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin yararli bir
uygulama olusunun sebeplerini su sekilde siralamislardir:

e Genel egitim smniflart 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini kargilayamamaktadir. Bu
durum sadece Ogrenci agisindan  degil Ogretmen agisindan  da
degerlendirilmelidir. Kaynastirma uygulamalari 6gretmenin 6zel gereksinimli
cocugun egitsel ihtiyaglarini belirleyip ve ona uygun diizenlemeler yapmasina ve
0zel programlar1 uygulamasina yardimei olmaktadir.

e Kaynastirma uygulamalari ister 6zel egitim sinifinda olsun isterse de genel egitim
smifinda 6zel gereksinimli Ogrencilere daha fazla hizmet ulastiriimasini
saglamaktadir.

e Genel egitim siirecinde O6zel egitim hizmetlerinin tamami gerceklestirilemez.
Ogretim programinin bireysel farkliliklar gdz 6niinde bulundurulmadan tiim
ogrencilere uygulanmasi 6zel gereksinimi 6grencilerin akranlar kadar iyi egitim
alamamasi sonucunu dogurur.

e Kaynastirma uygulamalar1 ile birlikte 06zel gereksinimli Ggrenciler akran
desteginden mahrum kalmazlar. Akranlariyla birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuk

tipik gelisim gosteren akranlarindan bir¢ok sey Ogrenebilmekte, tipik gelisim



gosteren Ogrenciler de 0zel gereksinimli ¢ocugun zorlandigi alanlarda onlara
katkida bulunma firsat1 elde etmis olmaktadirlar.

e Kaynastirma uygulamalar1 okullarin 6zel gereksinimli Ogrencileri entegre
etmesinde daha kapsamli bir role sahip olmalarini saglamaktadir.

e Kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli 6grencilere 21. Yiizyilin pedagojik
gereksinimlerini ve igeriklerini (karekter egitimi, isbirlik¢i problem ¢dzme
becerileri, temel yagam becerileri vb) kazandirmay1 saglamaktadir.

e Kaynastirma uygulamasi 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal duygusal gelisim
alanlarini da desteklemektedir.

Kaynastirma  uygulamalarinda  6zel  gereksinimli ~ 6grenciler  kaynastirma
uygulamalarinin ana unsurudur. Akranlariyla ayn1 mekanda kendi gelisimine uygun olarak
egitim almak, Ozel gereksinimli Ogrencilerin gelisimini pozitif yonde gelistirmistir. Bu
durumun sonucu olarak kaynastirma 6grencilerinin tipik gelisim gosteren akranlariyla artan
diyaloglariyla olumlu benlik algis1 gelismektedir (Sucuoglu, 2006).

Ozel gereksinimli 6grencilere kaynastirma uygulamalar1 asamasma ge¢cmeden bilgi
verilmesi, siifin egitime uygun hale getirilmesi ve 6grencilerin sosyal gelisimini arttirmak
gayesiyle faaliyetler yapilmasinin, kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagmasi i¢in bir
zorunluluk oldugu kaginilmazdir (Batu, 2000). Ogrenciler, kaynastirmaya hazirlik faaliyetleri
ile is birligi, diyalog, kabullenme gibi dgretileri tipik gelisim gosteren akranlariyla bir arada
ogrenme olanag1 bulabilmektedirler. Buna ragmen, kaynastirma 6grencilerinin bulunduklari
ortamda tam anlamiyla sahiplik kazanabilmesi i¢in alinmas1 gereken dnlemler bulunmaktadir.
Bunlar (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2006):

e Diizenli toplantilar yapmak, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitsel ve 6gretimsel
gelisim programlarini degerlendirmek, gerektiginde Ogrenci ihtiyaglarina gore
Ogretimsel programlari giincellemek.

e Aile ve okuldaki egitimle ilgili diger personellere bilgilendirici konusmalar,
seminerler diizenlemek,

e Aile ile is birligi yapmak,

e Okuldaki diger alanlar1 6zel gereksinimli 6grencilere gore diizenlemek.

Kaynastirma uygulamalari, tipik gelisim goOsteren cocuklar ile 6zel gereksinimli
cocuklarin birlikte ve ayristirilmadan egitim alma olanagir sunmaktadir ki, her bireyin esit

egitim imkanlarindan faydalanmasi insan haklarinin dogal bir geregidir. Ozel gereksinime



sahip kisiler de herkes gibi sosyallesmek, farkli bireylerle toplumsal diyaloglar icinde
bulunmak, etrafindaki insanlar tarafindan kabul gérmek, baskalarina gerek duymayip ya da
baskalarina bagimli olmayip hayatlarin1 devam ettirmeyi hedeflerler. Bu noktada kaynastirma
uygulamasi, 6zel gereksinimli ve tipik gelisim gosteren g¢ocuklarin egitsel ve toplumsal
yonlerden biitiinlesmesini gelistirdiginden son derece 6neme sahiptir. Bu uygulama siireciyle
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin tipik gelisime sahip ¢ocuklarin bulundugu siniflara adapte
edilmesiyle 6zel egitimin en iyi sekilde ortaya konulmasi hedeflenmektedir.

Gelisimin en hizli oldugu 0-6 yas doneminde, ¢ocuklarin 6zel egitime ihtiya¢g duyup
duymadigmin degerlendirilmesi ve tanimlanmasi, bu ¢ocuklarin gereksinimlerine en uygun
egitim programina yerlestirilmesi ac¢isindan biiyiik Oneme sahiptir. Egitimde yatirim
arastirmalarin1 inceleyen ve 2000 yilinda Nobel Ekonomi 6diilinii alan James Joseph
Heckman okul 6ncesi donem egitimine yapilan ekonomik yatirimin en fazla geri bildirim
saglayan kademe oldugunu raporlamistir. Heckman (2017) yilindaki ¢calismasinda okul dncesi
egitimin Onemini 4 baslikta ele almistir. Bunlar: basar1 boslugunu 6énleme (6n kosul becerileri
kazanma); Ozellikle dezavantajli ¢ocuklara yapilacak olan egitsel miidahalelerde tasarruf
saglar; bilissel, duyussal, psikomotor saglik alanlarinda erken miidahale; su¢ oraninin ve
problem davraniglarin azaltilmasinda, yarar sagladigini belirlemistir. Okul 6ncesi egitim diger
genel egitim donemleri i¢in altyapt meydana getirdiginden, 0-6 yas araliginda belirlenen bir
ozel egitim ihtiyacinin c¢ocuklarin temel egitime uyum saglayarak baslamalarini
saglamaktadir. Aksi takdirde bir 6zel egitim ihtiyacinin zamaninda belirlenmemesi ¢ocugun
gelisimini olumsuz yonde etkileyeceginden dolay1 sorunun temel egitim siireclerinde ortadan
kaldirilmast ve egitim ihtiyacinin giderilmesi zorlagmaktadir. Sonu¢ olarak kaynastirma

uygulamalarinin baslandigi en uygun dénem c¢ocuklarin okul dncesi donemleridir.

Rehberlik arastirma merkezlerinde yapilan egitsel degerlendirme sonucu tam zamanl
kaynastirma uygulamalarina yerlestirme tedbir karar1 verilen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
aileleri tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmeleri beklenmektedir. Ulkemizde
ozel gereksinimli 36-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin okul dncesi egitime devam etmeleri 573
saylli Kanun Hakkinda Kararname (KHK) ile giivence altina alinmis olsa da tedbir karari
verilen ¢ocuklarin niceliksel bir takibi yapilmamaktadir. Bu durumda o6zel gereksinimli
cocuklarin okul Oncesi egitime yerlestirilme kararindan sonra okul Oncesi egitim kurumu
segcme, kuruma kayit yaptirma, kayit siireci ve ¢ocuklarinin okul Oncesi egitime devam
durumlarma tamklik eden kisiler sadece ebeveynler olmaktadir. Ulkemizde 6zel gereksinimli

cocuk ve bireylerin bakimi ve sorumlulugunun %49,6’sinin anneler de (TUIK, 2010) oldugu
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bilindigi i¢in bu ¢alisma da annelerin goriislerine bagvurulmustur. Dolayisiyla bu ¢alisma, 36-
72 aylar arasindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin okul 6ncesi egitim ve okul 6ncesi

egitime yerlestirme karar1 sonrasi yasadiklarini kesfetmeyi hedeflemistir.

1.2. Arastirmanin Amac ve Alt Amaclari

Bu arasgtirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda egitsel degerlendirme ve tanilama
stireci sonunda okul dncesi egitim hizmetlerinden tam veya yar1 zamanl kaynastirma karari
verilen 36-72 aylar arasindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin okul 6ncesi egitim ve
okul dncesi egitime devam durumlar1 hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir: Okul Oncesi egitime kaynastirma
uygulamalariyla yerlestirilme karart verilen 36-72 aylar arasindaki ozel gereksinimli
cocuklarin annelerinin;

e Okul 6ncesi egitime iligkin gortisleri nelerdir?

e Ozel gereksinimli ¢ocuklarinin okul dncesi egitime kaynastirma uygulamalari ile
yerlestirilme kararina iliskin goriisleri nelerdir?

e Ozel gereksinimli ¢ocuklarinin okul dncesi egitime kaynastirma uygulamalari ile
yerlestirilme kararina ragmen egitime devam etme durumlar1 hakkindaki
goriigleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel gereksinimli 36-72 aylar arasindaki ¢ocuklar igin okul éncesi egitim 1997 yilinda
cikarilan 573 sayili Kanun Hakkinda Kararname (KHK) ile zorunlu hale getirilmistir.
Tirkiye’de tipik gelisim gosteren cocuklarda okul Oncesi egitim iste§e bagli olarak
uygulanmaktadir. Ancak okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmas: icin MEB’in son on yildir
ciddi girisimleri ve yonlendirmeleri vardir. Tiim bunlara ragmen tipik gelisim gosteren 36-72
aylar arasindaki ¢ocuklarin tiimiiniin okul Oncesi egitimden yararlanmadigi goriilmektedir.
Tipik gelisim gosteren cocuklar i¢in okul dncesi egitim hizmetleri heniiz yeterli degilken, 6zel
gereksinimli kiiclik ¢ocuklarin okul oncesi egitimden zorunlu yararlanmalari miimkiin
olmamustir.

Literatiir incelendiginde okul Oncesi egitim 6zel gereksinimli ¢ocuklarin karsilastigi
zorluklar ebeveyn bakis agisina gore inceleyen arastirmalara denk gelinmistir. Altin (2014)
caligmasinda okul Oncesine egitim kademesinde olan 6zel gereksinim sahibi ¢ocugun a)
cocugun ilkokula yerlestirilmeden 6nceki b) ¢cocugun ilkokula yerlestirildikten sonraki ve c)
annelerin ilkokula gecis siirecindeki beklenti ve Onerilerine iliskin ebeveyn goriislerini ele

almigtir. Tus (2011) oOzel egitim Ogrencilerinin okul Oncesi egitime gecis siirecinde



karsilagtiklar1 gii¢liikleri anne goziinden ele almistir. Sonuglar1 inceledigimizde ailelerin
kaynastirma egitimine baslarken bilgilendirilmeye ve sosyal destege ihtiyaclari oldugu
destegin ozellikle annelerin kaygilarini ve kaynastirmaya yonelik bilgi eksikligini gidermede
etkili olacagi savunulmustur. Okula kabul siirecinde, okul yoneticilerinin gelistirdigi olumsuz
tutumlar1 degistirmek igin yapilacak ¢alismalarin 6nemli oldugu, hizmet i¢i egitimlerin okul
yoneticilerini de kapsayacak sekilde genisletilmesinin yararli olacagi belirtilmistir. Okul
oncesi kaynastirma uygulamalari sirasinda 6zel gereksinimli bireyin yapilan faaliyetlerdeki
basarisin1 arttirmak igin, erken egitim programlarinda, okul Oncesi donem igin gegis
becerilerinin de 6gretilmesi 6nemli oldugu sonucuna varilmstir.

Bu aragtirmalarin anne goriiglerini ele alan ¢aligmalar oldugu ancak 6zel gereksinime
sahip okul dncesi 0grencilerin yerlestirilme siirecinde yasadigi durumlari hem farkli agidan
ele almak hem de devam etmeme durumlarini derinlemesine kesfetme acisindan bu
arastirmanin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla bu arastirmada, ile Rehberlik
Arastirma Merkezlerinde egitisel degerlendirme ve tanilama siireci sonunda okul Oncesi
egitim hizmetlerinden tam veya yar1 zamanli kaynastirma ile yararlanmasi karar1 verilen 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin okul Oncesi egitimine yerlestirilmeleri ve devam etme durumlar

annelerinin goriislerinin dogrultusunda incelenmistir.



IKINCI BOLUM
OKUL ONCESIi EGITIMDE OZEL GEREKSINIMLi COCUKLAR:
KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu bdliimiinde okul 6ncesi egitiminde 6zel gereksinimli 6grenciler ile
ilgili kuramsal bilgiler ele alinmistir. Konu ile dogrudan ve dolayli arastirmalar sunulmus ve
bu arastirmalar yontemsel olarak “nicel arastirmalar” ve “nitel arastirmalar” seklinde iki
boliimde ele alinmistir.

1.4. Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Okul Oncesi Egitim

Cocuk kelimesi ¢ocuklarin biitliniinii ayn1 ¢at1 altinda toplasa bile her ¢cocuk kendine
Ozeldir. Genel bir kavram olan ¢ocuk kavrami okul ortaminda 6grenci, toplumsal boyutta ise
farkli isimler alabilmektedir. Bilimsel disiplinler ¢ocugun 6zelligine gore onun ihtiyacinin da
farklilastigini, alanlara gore bakis agilarinin da cesitlendigini savunmuslardir (Frankel, Gold
ve Ajodhia-Andrews, 2010).

Cocuklar i¢in okul dncesi donemde yasamlarinin ilk alt1 yilinda aktif olarak dgrenme
s06z konusudur. Cocuklar her yonden hizli bir sekilde biiylimektedirler. Cevrelerini kesfetme
ogrenme konusunda biiylik heves duyan ¢ocuklar gordiikleri her uyaran hakkinda bir fikir
olusturur. Okul 6ncesi donem de beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin en yogun ve hizli
oldugu donemdir. Beyin gelisimi cocugun, dil, motor, biligsel, sosyal ve duyusal gelisimi i¢in
giiclii bir zemin olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun beyin gelisiminin saglikli
olmast i¢in ¢ocuk zengin uyaricinin bulundugu bir ¢evrede olmali ve ¢ocuga yeni 6grenme
firsatlar1 taninmalidir (MEB, 2013).

Toplumsal, ekonomik, teknolojik degisimler, yasam kosullarinin degisimi, ihtiyag
duyulan insan modeli gibi faktorler egitimin her kademesinde oldugu gibi okul Oncesi
egitimin de paradigma degisimleri olmustur. Okul 6ncesi donemde 6zel egitim ya da tipik
gelisim gosteren Ogrencilere gore hazirlanan programlar fark etmeksizin Montessori, Frobel,
Pestalozzi, McMillan ve Isaacs gibi ilk egitimciler ¢ocuklarin zengin olan diislinme ve
o0grenme siireclerini 6zglir birakmanin daha anlamli olacaklarin1 savunmaktadir. Okul 6ncesi
egitimin her konuda ilerleyici etkisi oldugunu ve bu donemde Ogrenilen bilgilerin ve
yeteneklerin kalici oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklar i¢in yetiskinler ve
diger cocuklar ile etkilesime gectigi, gelismeye acik alan olarak goriilmektedir (Senemoglu,
1994).

Ayrica okul oOncesi egitiminde c¢ocuklarin pek cok becerileri ve yetenekleri
gelismektedir. Bunlar:

e Kendisinin farkinda olma,



e Kiiltiiriin ve diger kiiltiirlerin farkinda olma,

e Sosyal beceriler,

e Algsal ve devimsel beceriler,

e lletisim becerileri,

e Yaraticilik ve estetik beceriler,

e Analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerileri kazandirmaktadir (Dion ve
Berscheid, 1974).

Bunlarla birlikte bu donemde saglikli bir okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin ileriki
yagamlarina yonelik olumlu kazanimlarinin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar (MEB,
2013):

e Bir sonraki egitim basamaklar1 olmak iizere, yetiskinlik yasaminda da daha
basarili olmaktadir.

e Daha az su¢a bulasmaktadir.

e Ana dilini ve yabanci dilleri daha iyi 6grenmektedir.

e Temel haklar1 konusunda bilinglidir.

e Sosyal becerileri gelismistir.

e Problemleri basaril1 bir sekilde ¢6zmektedir.

e Saglikli bakim ve beslenme konusunda bilgilidir.

e Ailesi ve ¢evresi ile ¢ok rahat iletisim kurmaktadir.

e Duyusal beceri kazanmistir

Ayni zamanda ¢ocuklarin farkli alanlarda gelismesine ve sekillenmesine de yardimeci
olmaktadir. Ozellikle sosyal gelisimi etkiledigi gibi diger gelisimleri de etkileyen akran
iliskilerinin gelismesinde okul Oncesi egitimin biiylik pay1 vardir (Hay, Payne ve Chadwick,
2004). Akran iliskisi okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin dil ve konusma becerilerinin
gelisiminde yardimcet olmaktadir (Hay, 2006).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin okula uyumunu; akademik, duygusal, sosyal, biligsel
ve davranigsal yetenekleri ile biligsel gelisimlerini, uyumsal beceriler, sosyal beceriler ve 6z
diizenleme gibi becerilerini gelistirme firsatlar1 olusturmaktadir. Okul Oncesi egitim aile
hayatindan toplumsal bir ortam olan okul ortamina gegis siireci oldugu igin ister ozel
gereksinime sahip 6grenci olsun isterse tipik gelisim gosteren fark etmeksizin ¢ocuklar bazi
zorluklar yasamaktadirlar. Okul, tipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in okula uyum sorunlari,
oyun etkinliklerinde paylasimin olmasi, sira bekleme, s6z hakki alma kisacasi toplumsal

yasam kurallarinin oldugu bir alandir. Yeni bir ge¢is siirecidir ve her ¢ocuk i¢in zorluklar
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barindirir.  Ozel gereksinimli ¢ocuklar da gereksinim alanlarina gore kendine has zorluklar
yasalar. Bedensel veya zihinsel yetenekleri veya 6zelliklerin bir kismindan yoksun olduklari
icin okula uyum saglamakta zorlanmaktadir. Bundan dolayr okul oncesi donem ozel
gereksinimli ¢ocuklarin okula uyumlarin1 saglanmasi i¢in birtakim tedbirler alinir (Sucuoglu,
Bakkaloglu ve Demir, 2018).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin giinliik yasam icerisinde aktif olarak yer almalari
gerekmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin toplum iginde bagimsiz ve iiretken bir birey
olmas1 giinlilk hayatindaki becerilerini yerine getirerek gerceklesir. Bunun iginde o6zel
gereksinimli ¢ocuklar gereksinimleri ve yeteneklerine gore 6zel bir egitim almaktadir. Bu
egitimler sayesinde bazi 6zel gereksinimli ¢ocuklar okul dncesi donemden baslayarak, genel
egitim ortamlarina katilmasi ile toplumun bir {iyesi olmay1 basarabilir. Okul 6ncesi donemde
0zel gereksinimli cocuklarin kaynastirma ortamlarinda olmalarinin gelisimlerini olumlu
olarak etkiledigi ve beceri gerektiren durumlarda daha iyi performans sergiledikleri
goriilmektedir. Ayn1 zamanda toplumla i¢ ige yasayacak olan 6zel gereksinimli ve tipik
gelisen ¢ocuklarin okul dncesi donemde birbirlerinin gereksinimlerini daha iyi algiladiklar1 ve
birbirlerine kars1 olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmektedir (Sahnaz ve Kalay, 2010).

Tipik gelisim gosteren cocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 ve diger cocuklari
kabullenme, anlama yasimnin 3-6 yas araliginda oldugu goriilmiistiir (Frankel vd. 2010).
Grolnick ve Ryan (1990) yaptig1 arastirmada, okul 6ncesi ¢ocuklarda 6zel gereksinime sahip
akranlarinin yetersizliklerine ¢ok takilip kalmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu dénem oyun
cagidir ve cocuklarin gereksinim tiirlerine gore arkadagliklar sekillenmemektedir (Schaefer,
2011). Okul ¢ag1 g¢ocuklarinda 6zel gereksinimli olan arkadaslarimi kabul diizeyleri ve
davraniglarinin diizelmesi daha olumlu gerceklesmektedir. Diger bir arastirma da 4 yas
grubunun 6zel gereksinimlilik durumunun smirliliklardan meydana geldigini algilamada,
anlama yeteneginin en iyi oldugu yaslar oldugunu gostermistir (Jones ve Sisk, 1967).

Bundan dolay1 6zel gereksinimli ¢ocuklarin saglikli bir sekilde yonlendirilebilmeleri
icin akranlari ile ayni ortamda egitim gormeleri okul dncesi egitim déoneminden baslamalidir.
Bu goriis diinya tizerinde bir¢ok erken bakim ve egitim programlari i¢in kabul gormektedir.
Ozel gereksinimli ¢ocuklara kapsayici okul dncesi egitim ortamlarinda hizmet verildiginde,
yagam Kkalitelerinin arttigt ve gelisimsel olarak olumlu yonde sonuclar elde edildigi
goriilmektedir (Frankel vd. 2010).

Okul oncesi egitimde, ©6zel gereksinimli g¢ocuklar i¢cin 6zel bir ekip calismasi
gerekmektedir. Ozel gereksinimli gocugun ihtiyag duydugu gereksinimine gére ekip iiyeleri

degisebilmektedir. Aile, sinif 6gretmeni, 6zel egitim dgretmeni gerek duyulursa 6zel egitim
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uzmanlar1 ve ¢ocuga taniyr koyan doktorlar da bu ekipte yer almaktadir. Bu ekip ¢ocugun
gereksinimlerine gore bir program hazirlama ve ona gore egitim sunma gorevini listlenmelidir
(Onciil ve Batu, 2005). Erken yillar, Ozel gereksinime sahip ¢ocuklar icinde &grenme,
cevreye uyum saglama ve kesfetme, dil gelisimi, motor beceriler, sosyal ve duygusal gelisim
becerileri gibi becerilerin ¢ok hizli gelistigi ve sekillendigi bir donemdir. Tiim bu sebeplerden
otiirii okul 6ncesi donem 6zel gereksinime sahip 6grenciler iginde kritik yillardir.

Okul oncesi donemde cocuklarin tim gelisim alanlarim1 desteklemek, var olan
gelisimsel potansiyelleri ilerletmek ya da geri gitmesini Onlemek i¢in Ozel egitim
gereksinimine sahip ¢ocuklarin bakim ve sorumlulugunu iistlenen ailelerin, destek hizmetler
sunan okul ve egitim kurumlarinin sorumluluklar vardir (Akcamete, 1998). Okul Oncesi
donemde 6zel gereksinime sahip ya da tipik gelisim gosteren Ogrencilerin bazi becerileri
kazanmas1 beklenir. Bu becerilerin en temelinde 6z bakim becerileri yer almaktadir. Ozellikle,
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam edecek ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinde bagimsizlik
kazanmalar1 beklenmektedir (Kartal, Kurban, Zencir ve Kapkiran, 2010). Ayrica, ¢ocuklarin
egitim ortaminda birlikte yasayabilmeleri, 6grenebilmeleri ig¢in bazi gelisim alanlarinda ayni
seviyelerde olmalari istenen bir durumdur. Temel bakim becerilerinin yaninda bazi ¢cocuklarin
sosyal, duygusal, psikomotor gelisim becerilerinin daha gelismis olmasi ayni yas grubundaki
ozel gereksinimli ¢ocuklar ile aralarinda iletisimi kisitlayici olabilmektedir (Praisner, 2003).
Beceriler arasindaki farkliliklar 6zel gereksinime sahip ¢ocuklarin okul ortaminda giicliikler
yasamasina sebep olabilir (Yavuz, 2005). Yasanilan giicliiklerin birgok arastirmada farkli
alanlar1 ele alinarak vurgulandigi goriilmiistiir. Ozel gereksinimli dgrencilerin biligsel,
duyussal ve psikomotor becerilerde giigliikler yasadig1 belirtilmektedir (Polat, 2013). Ozel
gereksinime sahip Ogrencilerin okullara kabul edilme siireci, okul yoneticisi, 6Zretmenler,
tipik gelisim gosteren 0grenciler, okuldaki diger personeller, toplumun 6zel egitime yiikledigi
kaliplar seklinde ele alinabilir (Batu ve Uysal, 2009; Celik ve Giindogdu, 2007).

1.4.1. Ozel Gereksinimlilik Kavrami

Ozel gereksinim, dinamik, karmasik, pek ¢ok yonii bulunan, tartigmali bir olgudur.
Gegmis tanimlamalara baktigimizda 6zel gereksinim durumu ayni1 zamanda farkli tanimlarda
karsimiza engellilik olarak ¢ikmaktadir. Ozel gereksinim kavrami ¢ocuklari belli bir engelli
simifina koyup, etiketlememek i¢in ¢ikmis bir kavramdir (Giiven, 2015). Gereksinim bir
anlamda bir durumunun olayin tamamlanmasi tipik gelisim seviyesine gelmesi i¢in ihtiyac
duyulan, insanlarin hayatinda olan, hayatlar1 boyunca kalic1 ya da gegici 6zel gereksinme
ithtiya¢ duyduklar1 zamanlarin olacagi bir durumdur. Bundan dolay1 6zel gereksinim her ¢agda

ahlaki ve siyasi bir mesele olarak karsimiza ¢ikmaktadir (WHO, 2011).
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Tim bu kavramsal tartismalarin ardindan genel bir tanimlama yapacak olursak genel
anlamda insanin kendisi 6zel bir varliktir. Yas grubu olarak ele alindiginda ise her ¢ocuk
ozeldir. Cocuklarin ihtiyaclar1 géz Oniline alindiginda bircok farkli gereksinimlere ihtiyag
duymakta ve buna bagh olarak egitim gereksinimleri degismektedir. Gereksinimleri egitim
ortamlarinda ele alirsak “6zel egitim” boyutu ise 0zel gereksinime sahip ¢ocuklar bireysel
farkliliklar1 nedeniyle ek destege ihtiyag duyan bireyler olarak tanimlanabilir. Daha genis
alanlarimi igine dahil ederek 6zel gereksinimli bireyleri tanimlarsak; 6zel gereksinime sahip
bireyler: bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal 6zellikleri yoniinden tipik gelisim gosteren
akranlarindan farkli gereksinimleri olan bireyler olarak tanimlanmaktadir (Kargin, 2004).

Ozel egitim ve o6zel gereksinimli bireye iliskin tanimlamalara MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde yer verilmistir. MEB (2018) Ozel egitim hizmetleri yonetmeligine
(OEHY) gore: Ozel egitim ihtiyaci olan birey: Bireysel ve gelisim &zellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren birey olarak
tamimlanir. Ozel egitim ise; Bireysel ve gelisim dzellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini
karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlari ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak tanimlanmaktadir.

Ozel egitim uygulamalar egitimin her kademesinde oldugu gibi okul dncesi dénemde
de diizenlenmistir. Yine MEB (2018) OEHY madde 11°de “a) 0-36 aylik 6zel egitim ihtiyaci
olan c¢ocuklar i¢in erken c¢ocukluk donemi hizmetleri, ailenin bilgilendirilmesini ve
desteklenmesini de igerecek sekilde yiiriitiiliir. b) 36 aymi tamamlayan 6zel egitim ihtiyact
olan ¢ocuklar i¢in okul oncesi egitim zorunludur. Cocuklarin gelisimi ve 6zellikleri dikkate
alinarak okul dncesi donemde egitim siiresi uzatilabilir. c) Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin
her tir ve kademedeki egitimlerini kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla siirdiirmeleri esas
olmakla birlikte bu bireylere yonelik 6zel egitim kurumlar1 veya 6zel egitim siniflar1 da

acilabilir” seklinde ifade edilmistir.

1.4.2. Ozel Gereksinimliligin Yayginhg
Bu aragtirmada ele alinan yas grubu 6zel egitim ihtiyact olan okul dncesi ¢cocuklardir.
Arastirmanin su ana kadar olan kisminda 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin okul Oncesinde
egitime baglamanin ne kadar 6nemli oldugu agiklanmistir. Bu amagcla arastirmanin bu
boliimiinde kuramsal olarak okul Oncesinde 6zel gereksinime sahip bireylerin yayginlik
oranlari ile ilgili kavramsal acgiklamalar yapilmistir.
Ulkeler &zel gereksinimli birey ya da cocuklarn yaygmligini genellikle niifus

sayimlarindan veya arastirarak topladiklar1 verilerden elde etmektedir. Gelismis {tlkeler
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engellilik ile ilgili verileri niifus sayimindan eclde etmekte ve gostergede verileri dar
tutmaktadir. Engellilik yayginligi daha yiiksek iilkeler ise arastirarak verilere ulagmaktadir.
Gelismekte ya da geri kalmis iilkelerde ise engelliligin yayginlik verilerine ulasiimamaktadir
(WHO,2011)

Diinya tizerinde ilk defa 2002 yilinda gereksinime ihtiyaci olan bireylerin yayginligini
olgmek icin ¢ok uluslu Diinya Saglik aragtirmasi yapilmigtir. Bu arastirmada yiiz ylize
gorisiilerek bireylerin saglik durumlari, yagsam kosullari ile ilgili sorular sorulmustur. Yetmis
iilkede engelli ¢ocuklarin yayginlik tahminleri ise onemli 6l¢iide degisiklik gostermektedir.
Kiiresel Hastalik Yiikii arastirmalarina gore 0-14 yas orta ve agir diizeyde yetersizlige sahip
olan bireylerin sayist 93 milyon %S5,1 oranindadir. Bu yas grubunun %0,7 oraninda 13
milyonu yiiksek diizeyde 6zel gereksinime sahip bireyler olarak ele alinmistir. Birlesmis
Milletler Cocuk Fonunun 2005 tahminlerine gore 18 yas alt1 6zel gereksinime sahip ¢ocuk
sayis1 150 milyon olarak aciklanmistir. Arastirmaya gore orta ve diisiik gelirli iilkelerde 6zel
gereksinimli ¢ocuk oranit %04 ila %12,7 arasinda degismektedir. Diisiik gelirli iilkelerde
yiritilen c¢aligmalar ile gereksinimlige sebep olan etmenler bulunmaktadir. Yapilan
taramalarda ¢ocuklar tek basina ele alinmamstir. Yasadiklar1 ortam, yetersiz beslenme, diisiik
saglik diizeyi, gelisimine elverisli olmayan ev ortami ve biligsel, motor ve sosyal gelisimi
olumsuz etkileyecek ortamlara maruz kalmalar1 da ele alinmigtir. A vitamini ve anne siitii
eksikliginden dolay1 olusan gereksinimlilik durumlar1 vardir. Gelisim bozuklugu ve zayiflik
diizeyi 6zel gereksinimli olma riskini artirmaktadir (UNICEF, 2020). 5 yas alt1 yaklagik 200
milyon c¢ocugun bilissel ve sosyal- duygusal gelisim diizeyine ulasamadigi tahmin
edilmektedir (Grantham-McGregor vd, 2007).

Ulkemizde okul dncesi egitimden yararlanan ¢ocuklara iliskin veriler Milli Egitim
Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlig1 tarafindan hazirlanan Milli Egitim Bakanlig1 Orgiin
Egitim Istatistikleri ile izlenmektedir. Ozel egitim ve genel egitim okul &ncesi egitim

kurumlarina devam eden ¢ocuk sayilarina iliskin verilere Tablo1 ve Sekil 1°de yer verilmistir.
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Tablo 1. 2019-2020 yilina ait Milli Egitim Bakanh@ Ozel Gereksinimli Ogrencilere ait
Orgiin Egitim Istatistikleri

1.15. Ozel egitim kurumlarinda okul, 63renci, 63retmen ve derslik sayist
Numbers of schools, students, teachers and clasrooms in Special Education Institutions
[2019/°20 &gretim y1li- The educational year 2019/°20]

Okul/Simif/ Ogrenci Sayisi Ogretmen
Okul Tiirii Kurum Number of Students Teacher
Type of school School/Class Toplam Erkek Kadin Topla  Erkek Kadin  Derslik
/Insitution Total Male Female m Male Female  Classroom
Total
Ozel Egitim Orgiin Egitim Toplami 1417 425774 269897 155 15321 6703 8618 9610
Total of Special Education, Formal 877
Education
Ozel Egitim Okul Oncesi Toplami 71 4873 3120 1753 646 145 501 526
Total of Special Education, Pre-primary
Education
Biinyesinde Anasimifi Bulunan Ozel 174 ® 1642 1085 557 3600 410 319®  311®
Egitim Okulu
Special Education School with Nursey
Classes
Kaynastirma Egitimi (Okul Oncesi) = 789 489 300 = = = =
Inclusive Education (Pre-primary)
Ozel Egitim Anaokulu 65 2388 1511 877 599 136 463 424
Special Education Kindergarten
Ozel Ozel Egitim Anaokulu 6 54 35 19 47 9 38 102

Private Special Education

Kindergarten

Tablo 1°deki veriler 2019-2020 yilina ait Milli Egitim Bakanlhigi Orgiin Egitim Istatistikleri

iceriginden 29.11.2020 tarihinde ¢evrimici olarak alinmistir.
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Sekil-1: Orgiin Egitimde Ozel Gereksinimli Okul Oncesi Ogrencilerin Okul
Tiirlerine Gore Sayisal Dagilimi

54

2388

= Biinyesinde Anasinifi Olan &zel egitim Okulu (1642 Ogrenci)
= Kaynastirma Egitimi (Okul Oncesi) (789 Ogrenci)
Ozel Egitim Anaokulu (2388 Ogrenci)

= Ozel Ozel Egitim Anaokulu (54 Ogrenci)

Sekil 1. 2019-2020 yilina ait Milli Egitim Bakanlig1 Orgiin Egitim Istatistikleri iceriginden
29.11.2020 tarihinde ¢evrimigi olarak alinmistir.

Tablo 1 ve Sekil 1 incelendiginde 6zel gereksinime sahip olup Orgiin egitime kayith
olan toplamda 4873 6zel gereksinimli 6grenci yer almaktadir. Dagilima baktigimizda okul
oncesinde olup 0zel egitim alan 6grencilerin cogunlukla 6zel egitim anaokulunda (%49.004)
oldugu goriilmektedir. Kaynastirma Ogrenci sayisinin yiizdeliinin (%16.191) oldugu
goriilmektedir (MEB, 2020). Bu durum iilkemizde okul oOncesi egitimde kaynastirma
uygulamalar ile yer alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin niceliksel olarak ¢ok sinirli oldiugunu

gostermektedir.

1.4.3. Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Aileleri
Cocugun dogumundan itibaren ilk egiticileri anneleri, ilk egitim yerleri ise evleridir.
Cocuklarin genetik yapilarinin nasil olacagi, gelisecegi, bigimlenecegi ve sonraki yillardan ne
derece etkileyecegi aileye ait 6zellikler ile yakindan ilgilidir. Ailenin ¢ocuga sagladig: ortam,
sosyo-ekonomik durum, sosyo-kiiltiirel nitelik, aile {iyelerinin birbirleri ile olan iliskileri,
cocuklara saglanan uyaricilar, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlari, iletisimleri ve nasil
model olduklari, saglik, beslenme, egitim ve gelisim konusunda bilgileri ¢ocugun gelisimini
etkilemektedir (Arabaci ve Aksoy, 2005).
Ayn1 zamanda ¢ocugun gelisiminde ailenin en etkili oldugu durumlar sunlardir:
e Cocugun toplumda veya bulundugu gruplarda dengeli bir birey olmasi i¢in ¢cocuga giliven
duygusu asilar.
e Toplum igerisin de kabul edilmis uygun davranislar ile g¢ocuga model olarak

sosyallesmeyi 6grenmesini saglar.
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e Sosyal kabul gorebilecegi gerekli ortami hazirlar.

e Sosyal kabul gérmiis davranislar i¢in cocuga rehberlik eder.

e Toplumsal diizene uyum saglamasi igin sozlii, yazili ya da kiiltiirel olan davranislarin
kazanilmasina yardimci olur.

e (Cocugun hayatinda karsilasacagi zorluklara karsi ¢6zlim iiretmesinde yardimci olur.

e Sosyal hayatta veya okulda basarili olmasi i¢in ¢ocugun yeteneklerinin farkina vararak
uyarilmasini ve gelisimini saglar.

e Cocugun yeteneklerine ve ilgi duydugu alanlara uygun bir sekilde yetismesine yardim
eder (Yavuzer, 1999).

Aile, cocugun ruhsal ve bedensel olarak gelismesinde biiyiik bir éneme sahiptir.
Ailede 6zel gereksinimli bireyin kendini yonetme becerilerinin diisiik olmasi ve daha fazla
bakim istiyor olmasi, anne ve babanin {izerindeki gorev ve sorumluluklar1 daha da
artirmaktadir (Cavkaytar, 2017). Tipik gelisimi olan ¢ocuklarda anne ve babanin ¢ocuguna
sevgi, koruma, gelisimini saglama ve ihtiyaclarini karsilama gibi gorevlerinin yaninda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarda anne ve baba ayni zaman da cocuga beceri dgretmek ve cesitli
duygusal zorluklarma yardimci olmak gibi gérevler iistlenmektedir. Ozel gereksinimli cocuga
sahip anne ve babalarin bu siiregte sorumluluklart arttigi gibi sosyal, duygusal ve ekonomik
zorluklar yasadiklar1 bilinmektedir. Bu siire¢ boyunca 6zel gereksinimli ¢cocuklarin becerileri
ve terapileri i¢in ne tiir hizmeti ya da yardimi, nereden alacaklari, hangi kaynaklar1 nasil ve
nereden temin edecekleri, bu ortamlara ¢ocugun uyum saglamasi ve nasil bas edecekler gibi
konular da sikinti cekmektedirler. Ayn1 zamanda 6zel gereksinimli cocugun durumu hakkinda
cevrelerinde bulunan kisilere bilgi verme ve agiklama yapmak zorunda kalmaktadir (Yilmaz
ve Bengisoy, 2019).

Aile ortaminda sistemli bir sekilde olusan diizen 6zel gereksinimli bir ¢ocugun
gelmesi 1ile sarsilabilir. Aile tyelerinin sorumluluklart g6z Oniine alindiginda bu
sorumluluklarin degismesi ailede duygu ve diisiincelerini olumsuz yonde etkileyerek yiiksek
derecede stresin olugmasina sebep olabilir (Cushner-Weinstein vd. 2008). Aile ortaminda
yasanan bu stres ortami sadece anne ve babanin psikolojik durumunu degil ayn1 zamanda 6zel
gereksinimi olan c¢ocugun yeteneklerini, fiziksel sagliginm1 ve cocuk ile kurulan iligkileri
etkilemektedir.

Ozel gereksinimli gocuga beceri ve yeteneklerinin gelismesi icin bir ortam
hazirlanmas1 gerekmektedir. Aile bu ortami hazirlamada maddi olarak da sikinti yasayabilir.

Bu durum ailede stresin olusmasina sebep olmaktadir. Aile maddi sikintinin yaninda bilgi
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yetersizligi, ailede degisen roller, 6zel gereksinimli bireye karsi toplumda olan tutumlar ve
gerginlik aile ortaminda stresi tetiklemektedir (Avsaroglu ve Okutan, 2018). Ayni zamanda
0zel gereksinimli cocugun gelecegini glivence altina alma, egitim ve bakim gibi ihtiya¢larinin
karsilanip karsilanamamasi1 kaygiya sebep olabilir ve ailenin ruh saghigini etkileyebilir
(Karakus ve Kirlaoglu, 2019).

Ailede tipik gelisimi olan bir ¢ocukta bile en ¢ok etkilenen anne oldugu gibi 6zel
gereksinimli ¢ocuklarda da en c¢ok yiikii anne iistlenmektedir (TUIK, 2010). Anne &zel
gereksinimli ¢ocugun sebebini ister dogustan iste sonradan olsun kendini suglamaktadir. Bu
durumdan dolayr hayatinin merkezine 6zel gereksinimli ¢ocugunu koymakta, ¢evresinden
kendini soyutlamakta, kendi istek ve ihtiyaglarini 6nemsememektedir. Bundan dolay1 annede
bir silire sonra tiikenmisglik ve yorgunluk ortaya ¢ikmaktadir (Karakus ve Kirlaoglu, 2019;
Scorgie, Wilgosh ve Sobsey, 2004). Bununla beraber o6zel gereksinimli c¢ocuga sahip
annelerin biitlin bu zorluklara ragmen pozitif bir bakis acis1 ile zorluklar1 olumlu bir yone
cevirme egilimleri de vardir (Eroglu, Peker ve Ozcan, 2015).

Aile davranislan ile 6zellikle 6zel gereksinimli ¢ocuk arasinda giiglii bir bag vardir.
Anne ve babanin bilingli ve 6z yeterliliginin fazla olmas1 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisiminde biiyiik katk1 saglamaktadir (Guimond, Wilcox ve Lamorey, 2008). Oz yeterliligi
yiiksek olan aile de 6zel gereksinimli ¢gocugun gelisiminin daha iyi oldugu goriilmektedir.
Aile 6zel gereksinimli ¢ocugun ihtiyaglarinin farkinda olmakta, ¢ocugun gelisimini dogru bir
sekilde izleyebilmekte, ¢ocuga daha fazla 6grenme ortami sunmakta ve hizmet alimi
konusunda kendine giivenmektedir (Coleman ve Karraker, 2000; Hudson, Elek ve Fleck,
2001).

Anne ve babanin egitim seviyelerinin yiiksek olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile
ilgili konularda sosyal problem ¢ézme becerileri de arttirmaktadir. Ayni zamanda aileye
saglanan evde bakim hizmetleri, alinan sosyal destek, uzman destegi ve devlet tarafindan veya
kurumsal alanda yapilan maddi destek ailenin umutsuzluk diizeyini azaltmaktadir (Ghosh ve
Paris, 2013). Literatiir taramasinda 0zel gereksinimli ¢ocuklara sahip ailelerin, stres
diizeylerinin yliksek oldugu goriilmiistiir. Yiiksek stres ortami, artan kaygi ve depresyonun
psikolojik iyi hal {izerinde olumsuz etkisi bulunmaktadir (Peer ve Hilman, 2014).

Ozel gereksinimi bireylerin gelisiminde anne ve baba, ¢ocugun yeteneklerine ve
ogrendigi becerilere gore kendilerini gelistirmeli ya da uzman bir yardim almalidir.
(Guimond vd. 2008: 296). Olusan yogun strese ragmen aileler 6zel gereksinimli ¢cocuklarini
tanimali, ¢ocuklarin eksileri ve artilarmin ne oldugunu 6grenmeli, ¢cocuklarina yardim etmek

icin yeni yontem ve metotlar1 dgrenmeye calismalidir (Rafferty ve Griffin, 2005). Ozel
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gereksinimli ¢ocuklarin gelisimi igin ailelerin tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin aileleri ile bir
arada olmalidir. Deneyimlerini ve bilgilerine paylasarak birbirlerine yardimei olmalidir. Ayni
zamanda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisimde olan cocuklarla kaynasmalari igin
ailelerin kabullenmesinin biiyiik yardimi vardir (Isaksson vd. 2010).

Literatiir tarandiginda agirlikli olarak okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul donemlerindeki
0zel gereksinime sahip aileleri lizerine yogunlastig1 goriilmiistiir. Aile ve toplum aragtirmalari
iizerine yapilan bir ¢aligmada 6zel gereksinimli cocuga sahip ailelerin sosyal destege ihtiyag
duyduklar1 ve sosyal destek unsurlar1 i¢inde egitim konusuna da vurgu yapilmistir (Ersoy ve
Ciurtik, 2009). Ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin durumlarina iliskin yeterince bilgi
kaynaklarina sahip olamamalari, ¢ocuklarinin durumunu ailesine ya da toplumdaki diger
kisilere anlatabilmede zorluklar, cocugun yasadigi gereksinime has goriilen davranis ve saglik
problemleri, tedavi ve egitimleri ile ilgili yeterli ve dogru bilgiye sahip olmamalari, ¢ocuklari
icin uygun egitim kurumu bulma cabalari, ek egitim i¢in uygun biit¢elerinin olmayis1 yasanan
zorluklara eklenebilir (Kavak, 2007). Ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik egitim
imkanlarint bilmemeleri, egitim siiregleri ile ilgili uygulamalar konusunda yetersiz bilgiye
sahip olduklar1 pek c¢ok arastirma tarafindan desteklenmistir (Akmese ve Kayhan, 2014;
Kayhan ve Ozaydm, 2018; Kumas ve Siimer, 2019; Yazici ve Durmusoglu, 2017).

1.4.4. Ozel Gereksinimli Cocuklara Yonelik Egitim Uygulamalar

Egitim alaninda gelismis iilkelerde 6zel gereksinime sahip cocuklar i¢in engellilik,
yetersizlik kavramlar1 yerine 6zel gereksinime ihtiyact olan ¢ocuk kavrami kullanilmaktadir.
Cocuklara c¢ok yonlii bakilarak kendi gereksinimlerini normal egitim programlarin da
karsilayabildigine bakilir. Eger kendi gereksinimlerini karsilamayacak durumda ise 06zel
egitim hizmetlerinde gereksinimi olduguna karar verildiginde ©zel gereksinimli olarak
tamimlanir. Ozel gereksinimli gocuklar icin genelleme yapmak dogru degildir, ¢iinkii kendi
grup iglerinde bile genel ¢ocuk niifusundan daha fazla oranda olaganiistii farkliliklar
goriilmektedir. Bu farkliliklar duyusal, isitsel, bedensel, sosyal ya da zihinsel olabilir. Bu
farkliliklarin biri veya birden fazlasi bulunan g¢ocuklarin her birine farkli gore egitim
cesitlenmektedir. Ay1 zamanda bu tip ¢cocuklarin yasina, cinsiyetine ve yagam kosullarina gore
egitim cesitliligi artmaktadir (Eripek, 2005).

Ozel gereksinimli bireyler icin hazirlanan 6zel egitim ortamlar1  kanunla
desteklenmektedir. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (Resmi
Gazete; 23011 sayili ve 1997 tarihli) 6zel egitim kavrami, “Ozel egitim gerektiren bireylerin
egitim ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in 0zel olarak yetistirilis personel, gelistirilmis egitim
programlar1 ve yonetmelikler ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen
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egitim.” olarak gecmektedir. Ozel egitim sistemi yonetmeliginde (Resmi Gazete; 28360 sayil1
ve 2006 tarihli): “Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarmi
kargilamak i¢in 0zel olarak yetistirilmis personel ve gelistirilmis egitim programlart ve
yonetmelikleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun
ortamlarda stirdiiriilen egitimdir” diye gegmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal egitim ortaminda 6grenim gdremeyecegi
anlasildiginda 06zel egitim programlarma alinmaktadir. Bu programlar tamamen &zel
gereksinimli ¢ocuklarn gesitliligine gdre hazirlanmaktadir. Ozel egitim programlar1 normal
egitimde olan akranlarina yetismek ya da becerilerin gelismesi i¢in yogun ve sistematik
ogretime gerek duyulmaktadir. Ornegin, gérme engeli olan bir ¢ocuga Braille (kabartmali yazi
sistemi) ile okuma ve yazma 6zel bir egitimle dgretilebilmektedir (Eripek, 2005). Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde (2020) 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin siniflandirmasi
su sekildedir:

1. Zihinsel Engelli (agir, orta, hafif) Olan Bireyler

Otizmi Olan (agr, orta, hafif) Birey
Isitme Engeli Olan Bireyler
Bedensel Engeli Olan Bireyler

2
3
4
5. Gorme Engeli Olan Bireyler
6. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler
7. Ozel Yetenekli Bireyler
8. Dil ve Konugma Giigliigii Olan Bireyler
9. Duygusal, Davranigsal ve Sosyal Uyum Gii¢liigii Olan Bireyler,

10. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Bireyler

Ayn1 zamanda Ozel gereksinimli c¢ocuklar1 gereksinimine goére farkli egitim
ortamlarina yerlestirilmektedir. Bu egitim ortamlar1 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal
cevresin ile en iist diizeyde beraber tutarak, gereksinimini karsilayabilmesi icin en 1yi sekilde
olusturulan ortamlardir (Ar1 ve Kartal, 2017).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm gereksinimlerinin boyutuna goére farkli dzel egitim
sekilleri kullanilmaktadir. Bunlar:

Ozel Egitim Okullari: Ozel gereksinimlerinden dolay ayr1 bir okulda egitim gérmesi

gereken bireyler i¢in giindiiz ya da yatili olarak agilan okullardir (573 Sayili Ozel Egitim
Hakkinda KHK).
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Ozel Egitim Smiflari: Okul veya kurumlarda 6zel gereksinimlerinden dolay ayr1 bir
siifta egitim gérmesi gereken ¢ocuklar i¢in gereksinimlerinin gesitliligine gore ayrilan milli
egitim midiirliiklerince agilan siniflardir.

Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalari: Ozel egitim ihtiyaci olan bireyler,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini akranlar1 ile birlikte ayni1 sinifta tam zamanli
veya Ozelegitim siniflarinda yarizamanl olarak stirdiirebilirler. Okul 6ncesi egitim, ilkdgretim
ya da mesleki ve teknik egitim programlarmin uygulandigi Ozelegitim okullarinda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim verilebilir (Ozel Egitim Hizmetleri Y®6netmeligi,
2020).

Bununla birlikte 06zel egitimden yararlanan 06zel gereksinimli ¢ocuklar igin
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlanmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin
zihinsel, duygusal, dil ve iletisim alaninda yapabildikleri ya da yapamadiklar1 durumlar
dikkate alinarak c¢ocuklara kazandirilmak istenen davraniglarin neler oldugu ve bu
davraniglarin  kimler tarafindan, nerede, nasil hangi yontemlerle, ne kadar siirede
kazanilacagint dngéren destek egitim hizmetlerini igeren ve i¢inde ailenin de yer aldig1 bir
ekip tarafindan hazirlanan programdir. Okul 6ncesi egitimden baslayarak egitimin diger tiim
kademelerinde egitim alan 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in bireysellestirilmis egitim programi
hazirlanmaktadir (Kargin, 2004).

Ayrica Ozel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimi ic¢in aileler ile birlikte uygulanan
yontemler vardir. Aile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimine gore aldiklar1 6zel egitim
hizmetleri ile ¢ocuklarinin gelisimde biiyiik katkilar1 olmaktadir. Genel olarak ailenin 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 i¢in aldiklari uzman destegi ile evde olusturduklari egitim ortamim
kapsamaktadir. Uzman kisinin eve gelmesi ile ailenin 6zel gereksinimli ¢ocuklari ile kuruma
gelmesi ile ya da ailenin zaman zaman kuruma gitmesi ile 6zel egitim ortami olusturulmus

olmaktadir (Birkan, 2002).
1.4.5. Okul Oncesinde Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitim Haklarmna iliskin

Tiirkiye’de Yer Alan Diizenlemeler

Yasal diizenlemelere baktigimizda 1739 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8.
Maddesi’nde “Ozel egitime ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklar1 yetistirmek icin dzel tedbirler
almir” ibaresi ile 6zel gereksinimli cocuklarin egitimleri kanun altinda korumaya alinmigstir.
Ayrica 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 4’{incii maddesi
(b) béliimiinde “Ozel egitime erken baslamak esastir” belirtilmistir. Ayn1 kararnamenin okul
oncesi egitimi diizenlemelerinin yer aldigi boliimde Madde 7°de ise “Tanist konulmus 6zel

egitim gerektiren ¢ocuklar icin okul dncesi egitimi zorunludur. Bu egitim 6zel egitim okullar
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ile diger okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilir” hiikkmii yer almaktadir. Kararname’nin 24.
Maddesinde ayrica “Resmi ve 6zel okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim okullari ile yaygin
egitim kurumlari; kendi ¢evrelerindeki 6zel egitim gerektiren bireylere 6zel egitim hizmetleri
saglamakla yiikiimliidiirler” ibaresiyle okul Oncesinde 6zel gereksinimli bireylerle ilgili
diizenlemelere yer vermislerdir (MEB, 1973).

Yasal diizenlemelerle MEB (2006), 6zel gereksinimli bireylerin tipik gelisim gosteren
akranlariyla birlikte egitimlerini siirdiirmeleri gerektigi, egitim seviyeleri ve ihtiyaglarina gore
BEP hazirlanmasi ve bu hazirlanan programlari i¢cin BEP Gelistirme Birimi kurulmasi ve
destek egitim odasinin agilmasi gerektigi ifadesi bulunmaktadir. Ek olarak ayni yonetmelikte
okul oOncesi Ogrencilerin bulundugu kurumlarda 1 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan
smiflarin toplamda 20 6grenciyi gegmeyecek sekilde; 2 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan
siiflarin 10 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Konuya
ek olarak bir bagka yasal diizenlemede Rehberlik ve 2001 yilinda hazirlanan Psikolojik
Danigma Hizmetleri (PDR) Yonetmeliginde 6zel gereksinime sahip ailelere gerekli aile
egitimlerinin verilmesi, bunun yaninda 6zel gereksinimli 6grenciyi ilgilendiren aile, okul ve
rehberlik arastirma merkeziyle is birligi i¢inde olunmas1 gerektigi ifade edilmistir.

MEB (2018)’e gore okul oncesi egitimin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢cin Eyliil ay1
itibariyle 79 aydan giin almamak sartiyla 78 aya kadar uzatilmistir. Bu madde okul oncesi
dénemde 6zel gereksinimli cocuklarmn ihtiyaclarina gore esnetildigi goriilmektedir. Ozel
egitim hizmetleri yonetmeliginin “Madde-32, Boliim 2” (MEB, 2020) incelendiginde “Ozel
egitimihtiyaci olan bireylerin okul oncesi egitim kurumlar: ve ilkokullara kayitlarinda il veya
ilce ozel egitim hizmetleri kurulu tarafindan yerlestirme karart alinmis olmast sartt aranmaz.
Ancak bu bireyler igin yerlestirme karart alinmasi konusunda okul yonetimi gerekli islemleri
baslatir. Ogrencinin kayitli oldugu okul, yerlestirme kararina uygun ise égrenci bulundugu
okulda ogrenimine devam eder. Farkli bir yerlestirme karari olmasi hdlinde ogrencinin
yerlestirme kararina uygun okula nakli ya da gegisi konusunda gerekli iglemler yapilir”
ibaresi yer almaktadir. Bu madde ile 6zel gereksinimli okul 6ncesi ¢ocuklarina yasal olarak
egitim hakkinin verildigi ancak buna ragmen uygulamalarda problemler yasandigi
goriilmektedir.

1.5. Kaynastirma Uygulamalari

Ozel gereksinimli bireyler toplumda geri planda kalmaktadir. Toplumlar tarafindan
milyonlarca insanin refahin1 ve yasam standartlarini iyilestirme ¢abalarinda 6zel gereksinimli
bireyler goz ardi edilebilir. Toplumlarda 6zel gereksinimli bireylerin geri planda kalmasi,

engellilerin istthdam oranlari, egitimleri, sosyal yasantilari, toplumun o6zel gereksinimli
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bireyleri nasil algiladiklar1 ve 6zel gereksinim tutumlarini iyilestirmeye yonelik miidahaleler
yer almaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyaclarni daha iyi karsilamak igin 6zel
gereksinimli bireylerin sorunun goriildiigli perspektif ve sorunlara yaklasimlar kaynastirma
uygulamalari olarak ayrilmaktadir (Amponsah-Bediako, 2013)

Kaynastirma 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren c¢ocuklarla beraber
ayn1 sinifta egitim gormelerinden 6te 6zel gereksinimli 6grencilerin tipik gelisim gdsteren
ogrencilerle ayn1 sinifta 6zel destek egitimleri (programlari) alarak egitim goérmeleri seklinde
degerlendirilmelidir (Kargin, 2004). Bu uygulamadan faydalanan katilan zihinsel, fiziksel ya
da sosyal olarak 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin egitim ogretimlerine tam zamanli ya da
yart zamanl olarak akranlar ile egitim- 6gretimine devam eden dgrencilerdir. Kaynastirma
egitim ortami 6zel gereksinimli ¢ocugun tipik gelisimde olan akranlari ile olabildigince fazla
vakit gecirebildigi, siirekli paylasimda bulunduklar1 ortamdir. Kaynastirma uygulamalarinin
amac1 erken cocukluk déneminden itibaren 6zel gereksinimli olan ¢ocugun sosyal kabuliinii
saglamak, toplumla biitiinlestirmek ve bagimsiz yagam becerilerini kazanmasidir (Alver,
Bozgeyikli ve Isiklar, 2011).

Kaynastirma uygulamalar1 {i¢ sekilde gerceklesmektedir:

Tam Zamanh Kaynastirma:. Ozel gereksinimli gocuklarin okul &ncesi ve diger
kademelerde akranlari ile ayni sinifta destek hizmetleri saglanarak tam zamanli bir sekilde
biitiinlestirilmesi i¢in yapilan kaynastirma egitimidir.

Yart Zamanh Kaynastirma: Ozel egitim smiflarindaki cocuklarm kaynastirma
uygulamasi yapilan siniflara, etkinliklere katilmak ve 6zel egitim kurumlarindaki egitimlerine
destek olmasi i¢in yar1 zamanl aldig1 egitimdir.

Tersine Kaynastirma: Herhangi bir yetersizligi olmamasina ragmen cocuklarin 6zel
egitim okullarina ya da siniflarina kaydedilmesi ile olusan kaynastirma ortamidir (Sart vd.,
2004).

Kaynastirma uygulamalarinda temel alinmasi gereken, cocuklarin gereksinimleri ve
yetersizlikleridir. Ogretim programi &ncesinde ¢ocugun sosyal becerileri ve sosyal
yetersizliklerini degerlendirmek 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in belirlenmesi gerekmektedir
(Miller vd. 2005). Bu durum goz Oniinde bulundurularak genel egitim okullarinda tipik
gelisimde olan ¢ocuklar ile 6zel gereksinimli gocuklarin gereksinimlerini karsilayacak sekilde
miifredatin, fiziksel ortamin ve egitim Ogretime hangi yontemim kullanilacagina dair
diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir (Vural ve Yikmis, 2008).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm iletisim becerilerinin sinirli olmasi sebebiyle sosyal

etkilesimleri azdir. Bu durum onlar tipik gelisimde olan ¢ocuklarin duygularini anlayamama,
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kendi duygularini dogru ortamda ve uygun zamanda gosterememe, akranlari tarafindan kabul
edilmeme gibi durumlar ile kars1 karsiya birakabilir. Kaynagtirma ortamlar1 6zel gereksinimli
cocuklarin akademik beceriler 6grenmesini kolaylastirmakta, problem davranislart 6nlemekte
veya azaltmakta, akranlar1 ve yetigkinlerle olan etkilesimini artirmanin yaninda sosyal kabulii
de olumlu etkilemektedir (Sucuoglu ve Ozokcu, 2005). Ayn1 zamanda kaynastirma ortamlari
0zel gereksinimli ¢cocuklarla beraber tipik gelisen ¢ocuklarin gelisimine ve sosyal etkilesimine
olumlu yonde etki gostermektedir (Obrusnikova vd., 2010). Kaynastirma uygulamalari ile
akranlar1 ile e8itim gormeye baslayan 6zel gereksinimli ¢ocuklar topluma kazandirilmakta ve
akranlarinin performansina ulasmay1 hedeflemektedirler (Kesiktas, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar kaynastirma ortaminda hayata hazirlanma ve karsilasacag
zorluklarla erken yasta karsilasarak, bas etmeyi 6grenme firsat1 yakalamaktadir. Bu duygu ile
erken tanismalar1 gelecekte daha az sorun yasamlarfin1 saglamaktadir. Kendine giivenen
cocuk smif ortaminda séz alma, etkinliklere katilma firsati bularak, kendisini daha iyi
hisseder. Akranlar ile etkilesimde olan 6zel gereksinimli gocuklar, tipik gelisimde olan
cocuklart uygulama alarak sorumluluk duygulari gelisir. Sosyal acidan gelisimine katki
saglayan kaynastirma ortamlar1 cocugun akademik basarilarinin da artmasii saglamaktadir
(Frederickson vd., 2004).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalari, Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginin (2000)
68. maddesinde su sekilde agiklanmaktadir:

1. Ozel egitimde olan her bireyin akranlar ile birlikte ayn1 ortamda, kurumda
egitim goérme hakki vardir.

2. Egitim hizmetleri bireylerin yetersizliklerine gore degil bireylerin egitim
gereksinimine gore planlanmaktadir.

3. Egitim hizmetleri okul merkezli olmaktadir.

4. Egitim hizmeti sirasinda karar verme siireci aile, okul, egitsel tanimlama ve
degerlendirme ekibinin dayanigmasi ile olmaktadir.

5. Biitiin bireyler 6grenebilir ve ogretilebilir.

Kaynastirma ortamina ragmen bazi durumlarda 6zel gereksinimli ¢ocuklar akranlari
ile ¢ok az etkilesime gegcmekte ve akranlari tarafindan kabul gérmemektedir (Sahin ve Cicek,
2008). Ayrica kaynastirma ortamlarinin her zaman o6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal
gelisimleri ve sosyal becerileri lizerinde olumlu katkilar sagladigi {izerine celiskili ¢alismalar
da mevcuttur (Pinar ve Yildiz, 2017).

Bundan dolay1 6zel gereksinimli c¢ocuklarda okul Oncesi asamada, kaynastirma

yontemlerin yarar gostermesinde okul idaresine, miifettislere, ebeveynlere ve 0&zellikle
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egitimcilere ¢ok ciddi sorumluluklar diismektedir (Mdikana, Ntshangase ve Mayekiso, 2007).

Ciinkii okul 6ncesi egitimde kaynastirma ortamlarinin basarisini etkileyen en 6nemli faktoriin

siif 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Bundan dolayr 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz

tutumlarim1 belirleme konusu onem gostermektedir. Bundan dolay1 iilkemizde kaynastirma
uygulamasi yapan simiflarda gorev yapan Ogretmenlerin kaynastirma ve oOzel egitim
konusunda hizmet i¢i egitimlere katilmada istekli olduklar1 ve bu egitimlerden yararlandiklar
goriilmektedir (Ozaydin ve Colak, 2011). Basarili bir kaynastirma ortami i¢in simif dgretmeni
ve okul personeli kaynastirma uygulamasinin yapilmasi gerektigine inanmali, bu konuda ¢aba
gostermeli ve diger tipik gelisimdeki ¢ocuklar1 kaynastirma uygulamasina hazirlamali ve bu
konuda bilgi vermelidir. Ayrica kaynastirma egitimini sadece dgretmenler degil ayn1 zamanda
kaynastirma sinifinda bulunan 6grencilerin de almalar1 gerekmektedir (Alver vd. 2011).
Kaynastirma uygulamalarina toplumsal acidan bakildiginda yararlar1 6ne ¢ikmaktadir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm egitimlerinin ayristirilmis egitim programlar1 yerine tek bir

programda birlesmesi 6zel egitim okullarin gereksinimini azalmaktadir. Bu durum erken

cocukluk donemi egitimi i¢in 6zel gereksinimli ¢ocuklara ayrilan kaynaklarin daha etkili

kullanilmasini saglamaktadir (Demir, 2016).

1.6. Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Uygulamalari

Egitimin ilk basamagi olan okul Oncesi egitimde, gelisim hizli ve kritik
gerceklesmektedir. Gelisimin oldukca hizli oldugu bu dénemde 6zel gereksinimli ¢ocuklar
icin kaynastirma uygulamalarimin 6nemli bir yeri vardir. Okul oncesi donem kaynastirma
egitiminin en verimli oldugu ve sonraki yillardaki egitim hayatlarinin olumlu yonde
desteklendigi donemdir. Bu donem 6zel gereksinimli ¢ocuklarin topluma uyumunu sagladigi
gibi ayn1 zamanda temel becerilerin kazanilmasini ve tipik gelisim gosteren akranlar ile
paylasimda bulunmalarini saglamaktadir. Okul 6ncesinde kaynastirma doneminin verimli
gecmesinde en Onemli etken Ogretmendir. Bu siirecin hedeflenen basariya ulagsmasi ve
kaynastirma egitiminden beklenen sonucun saglanmasinda 6gretmene biiyiik bir sorumluluk

diismektedir (Akkaya ve Giiglii, 2018).

Kaynastirma uygulamalar1 okul dncesi egitimde, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile tipik
gelisimdeki cocuklarin ayn1 sinifta egitim gormeleri ile elde edilen olumlu sonuglara sahiptir.
Bunlar:

e Erken cocukluk doneminde zihinsel ya da fiziksel engeli olan 6zel gereksinimli
cocuklarda, hafif ve orta diizeyde 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar agir diizeyde o6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara gore kaynastirma uygulamalarinda daha iyi iliski kurabilme ve
egitim alma olanagina sahiptir.
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e Kaynastirma egitimi yapilan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren gocuklar
ile birlikte egitim gordiikleri okul 6ncesi siniflarin bulundugu okullar ile tipik gelisim
gosteren cocuklarin okul Oncesi siniflarda bulunduklari okullarla karsilastirilabilecek
ozelliktedir. Okul 6ncesi 6gretmenler ile 6zel gereksinimli cocuklarin aileleri kaynastirma
uygulamalarma kars1 olumlu tutum igindedirler.

e Kaynastirma egitiminde okul Oncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin siirecten
faydalandig1r gibi tipik gelisim gosteren cocuklarin da olumlu yonde etkilendikleri
goriilmektedir.

e Kaynastirma egitiminde O&gretmenlerin  hazirladiklart  bireysellestirilmis  68retim
yontemleri ve yaklagimlari, 6zel gereksinimli cocuklarda sosyal, akademik ve gelisimsel
olarak, 6zel egitim siniflarinda 6gretim goren ¢ocuklara gore daha basarili olmalarini
saglamaktadir (Rakap, 2017).

Diinyada ve iilkemizde egitim sisteminin ilk basamag1 olarak okul dncesi egitim yer
almaktadir. Cocuklarin bu donemde psikolojik ve fizyolojik agidan ihtiyaglar1 karsilandig
icin saglikli bir kisiligin olugsmasi ve egitim siirecine aktif ve basarili olarak uyum saglamasi
icin Oonemlidir. Uzman kisiler tarafindan hazirlanan egitim programlari1 sayesinde c¢ocukta
biligsel bir ilerleme olacagi gibi, sosyal, fiziksel ve hareket gelisimleri de etkilenmektedir
(Arabaci ve Aksoy, 2005).

Ozel egitimde cocuklarin ilkokula baslama yaslar1 79 aya kadar uzandig1 igin okul
oncesi Ozel egitim asamalar1 78 aya kadar diizenlenmistir. Ozel egitim programinda
cocuklarin gelisim alanlari, 37-48, 49-60 ve 61-78 olarak toplamda {i¢ gelisimsel donemde ele
alinmigtir. Ozel egitimde okul &ncesi egitimde o&zel gereksinimli ¢ocuklara kazanmasi
hedeflenen gelisim alanlar1 vardir. Bunlar biligsel gelisim alaninda matematik, mantik,
geometri, sosyal olaylar, bilim ve bilimsel gelismeler, insan, toplum, g¢evre, tarih, doga,
miizik, sanat, dans, tiyatro ve sinema gibi becerilerinin; alic1 dil gelisimi alaninda, anlam
gelisimi, dil bilgisi, s6zel olmayan iletisim ve fonolojik farkindalik becerilerinin; ifade edici
dil gelisimi alaninda, bagskalar1 ile iletisim, dil bilgisinde ek ve yapilarin iiretimi, sozciik
iiretimi becerilerinin; kaba motor gelisim alaninda, hareket, denge, nesne kontrolii ile ilgili
becerilerini, ince motor gelisiminde kavrama ve el becerileri, sosyal duygusal gelisimde,
benlik algis1 sosyal iligkiler, 6zdenetim, sosyal anlamlandirma ve davranigsal ve duyusal
saglik becerilerinin, uyumsal beceri gelisimsel alanda, yeme i¢gme becerileri, kisisel bakim,
giyinme, tuvale, glinliik yasam becerilerinin kazanilmasini1 hedeflemektedir (MEB, 2018).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar gereksinim tiirii, derecesi ve var olan gelisim diizeyleri ele
alinarak, akranlar1 ile ayni ortamda kaynastirma uygulamalarma alimmaktadir. Ozel
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gereksinimli ¢ocuklarin ilerleyen yillarda toplumla olan iletisimini kolaylastirmak i¢in gerekli
olan iletisim becerilerini kazanmasi ve gelistirmesi i¢in olusan kaynastirma ortami okul dncesi
donemden itibaren olmasinin biiyiikk 6nemi vardir. Kaynastirma ortaminda tipik gelisim
gosteren cocuklar ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarda olumlu tutumlar gelismekte ve sosyal
etkilesime girmektedirler. Ozel gereksinimli ¢ocukta 6zellikle dil gelisiminin kaynastirma
ortamlarina biiyiik katkis1 bulunmaktadir (Artan ve Balat, 2003).

Kaynastirma uygulamalarinda, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin ve tipik gelisim gosteren
cocuklarin 6grenmesi en iyi oyun ve miizik ile olmaktadir. Cocuklarin oynadiklar1 oyunlar,
sevdikleri miiziklerin katkisiyla ¢ocugun ilgi alanlar1 belirlenebilir. Okul 6ncesi donemde
ozellikle miizik 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu yonden etkilemektedir
(Eren, 2012).

Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli birey i¢in 6nce kaba degerlendirme
yapilir ve gelisimsel ihtiyaclari belirlenir. Cocuga kazandirlacak olan hedefler cocugun genel
performansina gore uzun ve kisa donemli hedefler olarak diizenlenir. Kazanimlar
belirlenirken ¢ocugun bulundugu diizey, gelisim alani, gelisim alt alani, kazanimim igerigi

seklinde olusturulur (MEB, 2018).

1.7. Egitimde Kaynastirma Uygulamalarini Olumsuz Etkileyen Unsurlar
Ozel gereksinimli ¢ocuklar egitim hayatlar1 basladig1 andan itibaren cesitli zorluklarla
karsilagabilmektedir. Ogrenme ve egitimin saglanmasinda 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin
okul idarecileri ve aileler, 6grenme diizeyi diisiik bile olsa kaynastirma uygulamali siniflarin
daha verimli olabilecegini diistinmektedir. Oysaki 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in kaynastirma
ortamlarinda uygun sartlar saglanamamasi 6zel gereksinimli cocuklart olumsuz olarak
etkilemektedir. Ogretmenin yeterliligi, simf sartlari, yardimcr 6gretmen destegi, diger dgrenci
ve ailelerin farkindaligi, Bireysellesmis Egitim Programi uygulanmasi ve sinirlayici ortamlar,
kaynastirma egitimine dogrudan etki etmektedir (Baskonak, 2019). Kaynastirma
uygulamalarini olumsuz olarak etkileyen unsurlar1 su sekilde siralayabiliriz:
e Olumsuz 6gretmen tutumlari
e Uygun personel ve destek servislerinin olmayisi
e Genel ve 6zel egitimin farkli algilanisi
o Fiziksel ¢evrenin yetersizligi (Pivik vd., 2002).
Olumsuz Ogretmen Tutumlari: Okul oncesi kaynastirma ortamlar: incelendiginde
ogretmenin kendisini yetersiz hissetmesi, bilgi eksikligi en yaygin sorun olarak karsimiza

¢tkmaktadir. Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde ne kadar olumlu tutumda olsa da

27



kaynastirma egitimi hakkinda bilgi diizeylerinin az olmasi uygulamada giiglilk yagamasina
sebep olmaktadir (Dogaroglu ve Diimenci, 2015).

Uygun Personel ve Destek Servislerinin Olmayisi: Ogretmenin destek egitimler
almamasi sonucunda, 6gretmen sinifina 6zel gereksinimli ¢ocugu kabul etse de cocuklar
genel olarak gormezlikten gelmekte ve bu c¢ocuklarla daha az iletisim kurmaktadir (Kontos
vd. 1998: 39). Sinif igerisinde olan gocuk sayis1 ¢ok onemlidir. Ogrencilerin ¢ok olmasi
Ogretmenin daha az ilgilendigi anlamina gelmektedir. Okul Oncesi egitimde kaynastirma
ortami olan siniflarda yasanan diger sorunun da 6grenciden kaynakli oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin hem tipik gelisimdeki 6grencilerden hem de 6zel gereksinimli 6grencilerden
sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenin smifta bir dgrenci ile ilgilenmesi, diger dgrenciler
tarafindan kiskanilmasi gibi olumsuz durumlar yaganmaktadir (Bozarslan ve Batu, 2014).

Genel ve Ozel Egitimin Farkh Algilanigi: Genel ve 6zel egitim arasinda ¢ok biiyiik
bir fark yoktur. Ogretmenlerin {iniversite egitimlerinde 6zel egitimin dzelliklerini bilmemesi
ve dgrenmemesi sonucunda olusan bir sorundur. Bundan dolay1 kaynastirmaya yonelik bilgi
ve becerilerinin az oldugunu diisiinen 6gretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklart smiflarina
kabul etmekte endiseli olmaktadirlar (Odom, 2000). Simif Ogretmeninin oOzellikle 06zel
gereksinimli ¢ocuklarin davraniglari ile bas etme bilgilerinin sinirli olmasi, bu davraniglar
hakkinda yeterli strateji ve yontem bilmemelerinin olumsuz sonuglari olmaktadir (Buell,
Hallam, Gamel-McCormick, M. ve Scheer, 1999).

Fiziksel Cevrenin Yetersizligi: Diger bir sorun da cevresel etmenlerdir. Sif
ortammnin asirt biiylik ya da kiigiikk olmasi, ©6zel gereksinimli c¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilayacak materyallerin bulunmamasi, sinifin kalabalik olmasi ve smifin kalitesinin
yetersiz olmasi kaynastirma ortaminmi olumsuz etkilemektedir (Bozarslan ve Batu, 2014).
Kaynasma ortamini olumsuz etkileyen ¢evresel etmenlere, dik merdivenler, dar koridorlar,
0zel gereksinime uygun olamayan tuvaletler, ulasilmakta zorluk yasanan kantinler, yiiksek
tavanlardan dolayr olusan yanki, sesi fazla geciren duvarlar ve yazi tahtalarinin ytiksekligi
gibi durumlar siralayabiliriz (Pivik, McComas ve Laflamme, 2002).

Okul 6ncesinde kaynastirma uygulamalar1 ve bu konu kapsaminda verilen hizmet ici
egitim programlaria yonelik 6gretmen goriisleri incelenmistir. Kaynastirma uygulamalarinda
hizmet i¢in egitimlerin diizenlenmesinin yani sira, 6zel egitim damigmanlhigi, smifta
caligmalara destek sunacak yardimci 08retmen, kaynak oda destegi gibi goriisler ortaya
cikmistir.  Kaynastirma uygulamalarinda yasan en biiylik sorunun uygulamalara iliskin
donanimlarin yetersizligi oldugu belirtilmistir. Materyal, teknik destek, teknik yardim gibi

konular ise diger arastirmacilar tarafindan ele alman alanlar oldugu goriilmektedir (Ozaydin
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ve Colak, 2011). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim hakki bir¢ok yasa, yonerge
ve kanunla desteklenmektedir. Uygulamalar desteklese de bazi durumlarda keyfi
uygulamalarinda var oldugu agik bir gercektir. Bu konuyla ilgili anne goriislerinin alindig bir
caligmada, okul yoneticilerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 kabul etmedikleri belirtilmistir.
Her ne kadar desteklense de egitim verilen bu kurumlarin sadece (%17 sinin) gerekli
Ogretmen ve materyal donanimina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durumda sadece yasal
desteklemelerin yeterli olmadigi, materyal, egitim ortamlarinin niceliginin ve niteliginin
artirilmasi da gerekmektedir (Killoran, Tymon ve Frempong, 2007).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarda okul Oncesi yaslarda akran iliskisine bakildiginda
iligskilerin temelinin oyunlar oldugu goriilmektedir. Cocuklar farkli yas grubundan olan
akranlarina farkli tepkiler vermektedir. Bu durum da onlarin ne kadar olgunlagtiklarini ve
gelecekte nasil iliskiler kuracaklarin1 gostermektedir (Arbeau, Coplan ve Weeks, 2010).

Ozel gereksinimli gocuklar ise bu iliskilerin kurulmasinda dezavantajlilar. iliski
problemi olan 6zel gereksinimli g¢ocuklarin akran gruplariyla da iliski kurmalar1 zor
olmaktadir. I¢e kapanik olmalar1 veya karsilastiklar1 durumlar karsisinda saldirgan olmalar
sonucunda 0zel gereksinimli ¢ocuklarin akranlar1 tarafindan arkadas olarak tercih
edilmemesine neden olabilir (Burgess, Wojslawowicz, Rubin, Rose-Krasnor ve Booth La
Force, 2006).

Okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda yasanan sorunlar1 Ogretmen
goriislerine gore inceleyen bir calismalarda sunlara ulasilmistir. Ogretmenlerin 6zel egitim
konusunda bilgi yetersizliklerinin olmas1 (Varlier, 2004; Gok, 2009), kaynastirma uygulamari
icin egitim ortamlarmin fiziksel olarak tam uygun olmamasi (Varlier, 2004), 6grencinin
gereksinimlerinin yiikksek diizeyde olmasindan kaynaklt smifin  6grenci ihtiyaglarmi
karsilayamayacak diizeyde olmasi (Siinbiill ve Sargm, 2002). Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri, 6gretmenlerin meslege ilgi ve sevgilerinin olmasindan 6te 6zel gereksinimli

cocuga yaklagimda tutumu (Siinbiil ve Sargin, 2002) seklinde siralanmistir.

1.8. Ozel Gereksinimli Cocuk Ailelerinin Kaynastirma Uygulamalarindaki Yeri

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin aile yapist ve yasam tarzlari, okulda yapilan etkinliklere
katilma yeteneklerini ve okuldaki giriskenliklerini etkilemektedir. Okul ve ebeveyn is birligi,
ogretmenin aileyi, ailenin de dgretmenleri ve okul personelini daha iyi tanimasina yardimci
olmaktadir. Ebeveynler bu sekilde okulu kendi gozleri ile gorerek, programin nasil isledigine,
cocuklarin oynadigi rolleri ve 6gretmenin rolii ile ¢ocuklarini nasil destekleyebileceklerini

anlamaktadirlar. Aile, 6gretmen ve c¢ocuk arasindaki iliskiler okul ortaminda bir araya
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geldiklerinde daha rahat gelismektedir. Bu nedenle okul oncesi egitimde ailelerin sinif igi ve
dis1 etkinliklere katilmalar1 gerekmektedir (Wellhousen ve Kieff, 2000).

Ozel gereksinimli cocuklarm okul oncesi egitimde ailenin &gretmen ile beraber
hareket etmesi, Ogretmeni desteklemeleri gerekmektedir. Ailenin ¢ocuklar1 hakkinda
katilimsiz ve bilgisizligi 6gretmenin is yiikiinii artirirken ayn1 zaman da 6grencinin gelisimini
de etkilemektedir (Ozaydin ve Colak, 2011).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (2000) gore aile iizerinde 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirma uygulamasi sirasinda okul oncesi etigimde yapmasi gerekenler
belirtilmistir. Aile programin uygulanmasi sirasinda caligmalara etkin bir sekilde katilir,
gerektiginde egitim materyallerine destek saglayabilir. Ozel egitim gerektiren bireylerde
degerlendirme sonrasinda c¢ikan egitim Onleme ya da yoOneltme kararinda goriislerini
bildirebilir.

1.9. Tlgili Aragtirmalar
Bu arastirmada ilgili arastirmalar kismi1 iki boliimde ele alinmistir. Birinci boliimde
aragtirma konusuyla ilgili nitel arastirmalara yer verilmistir. Diger boliimiinde ise arastirma

konusuyla ilgili nicel aragtirmalara yer verilmistir.

1.9.1. Nitel Calismalar

Nitel arastirmalar incelendiginde arastirmalarin 6zel gereksinimli cocuklart olan
annelerin okul oncesi egitim hakkindaki goriislerini inceledigi (Bakkaloglu, 2013; Kayhan ve
Ozaydin, 2018; Kogyigit, 2015; Onciil ve Batu, 2005; Pistav Akmese ve Kayhan, 2014), okul
oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma hakkindaki goriislerini inceledigi (Kahraman, 2018;
Ozaydin ve Colak, 2011), annelerin ilkokula gegis asamasindaki beklenti ve tavsiyeleriyle
ilgili diisiincelerini (Altin, 2014), 6zel gereksinimli ¢ocugu olan annelerin karsilastiklar
sorunlari (Bilaloglu ve Arnas, 2018; Hsiao, 2018; Tus ve Cif¢i Tekinarslan, 2013; Ozen,
Colak ve Acar, 2002; Yazic1 ve Durmusoglu, 2017) seklinde gruplandigi goriilmektedir.

Kayhan ve Ozaydm (2018) okul éncesi egitime devam eden 36-72 ay arasinda Down
Sendromu tanist almis cocuklarin anneleriyle kaynastirma uygulamasina iligkin goriislerini
inceleyen nitel bir arastirma yapmislardir. Calisma durum calismasi olarak Gaziantep ili
Sahinbey merkez ilgesinde 3 farkli okul oncesi kurumunda gergeklesmistir. Arastirmaya 5
anne dahil olmustur. Arastirma sonucunda annelerin kaynastirma uygulamasini iliskin
gortisleri 3 tema ve alt temalar elde edilmistir. Erken yasanti ana temasinda: kabul siireci,

sosyal destek ve yonlendirme yetersizligi alt temalari; okul Oncesi kaynastirma: erisim,
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katilim, destek alt temalariyla; niteligi ve biitiinlestirme: kurumsal arasi gegis ve toplumsal
biitiinlestirme alt temalar1 seklinde ortaya konulmustur.

Altin (2014)’in  gergeklestirdigi aragtirmanin hedefi 6zel gereksinimli ¢ocuk
annelerinin ¢ocugun ilkokula baslamasindan 6nce, ¢cocugun ilkokula basladiktan sonra ve
annelerin ilkokula gec¢is asamasindaki beklenti ve tavsiyeleriyle ilgili diisiincelerini
ogrenmektir. Bu ¢ercevede Sakarya sehrinde yasamakta olan dokuz anne ile gergeklestirilen
yar1 yapilandirilmig goriismelerle veriler olusturulmustur. Arastirmada olusturulan goriisme
formu dogrultusunda gériismeler annelere uyan bir zaman diliminde yapilmis ve ses kaydi ile
kayit altina alinmistir. Sonrasinda gerceklesen diyaloglar yaziya gecirilmistir. Boylelikle nitel
arastirma tiirlerinden timevarim yontemiyle ¢oziimlenmistir. Calismanin bitiminde incelenen
bulgulara gore, E-okul sistemi araciligiyla annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin bir
ilkokula kaydedilmesinde ©nemli bir problem yasamadiklar1 fakat birtakim kurum
yoneticilerinin bu c¢ocuklar1 kendi okullarina almayip o6zel egitim kurumlarima devam
etmelerini istedikleri saptanmistir. Caligmada annelerin bu kisileri iist makamlara bildirmeleri
sonucu ¢ocuklarini bir okula yerlestirebildikleri bilgisi alinmistir.

Kogyigit (2015) calismasinda, okul Oncesinde kaynastirma egitimi uygulamalari,
ortaya cikan sorunlar, sorunlarin ¢oziimii ve Onerilere yonelik O0gretmen, okul rehber
Ogretmeni, normal gelisim gosteren 0grencilerin ebeveynleri ve kaynastirma 6grencilerinin
ebeveynlerinin goriiglerinin incelenmeyi amacglanmislardir. Arastirmaya; ilkokullara bagl ana
siniflarinda gorev yapan ogretmenler (11), okul rehber 6gretmenleri (11), normal gelisim
gosteren ana smifi Ogrencilerinin ebeveynleri (11) ve bu ana smiflarinda egitim goren
kaynastirma Ogrencilerinin  ebeveynleri (11) katilmistir.  Arastirma  verileri;  yar
yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanmis ve icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; 6gretmen ve okul rehber Ggretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik ¢esitli hazirliklar (6grencileri hazirlama, ebeveynleri hazirlama ve ortami hazirlama)
yaptiklari, bu hazirliklar kapsaminda bircok farkli yol veya uygulamadan yararlandiklar
belirlenmistir. Yine hazirlik kapsaminda okul rehber 6gretmenlerinin ¢ocuklar ve ailelerle
birlikte 6gretmen ve okul yonetimine de rehberlik ettikleri goriilmiistiir. Gorlislere gore
kaynastirma uygulamalarinda g¢esitli sorunlar yasandigi ve bu sorunlara ebeveynler,
ogrenciler, yoneticiler, 6gretmenler ve egitim ortamlarinin kaynaklik ettigi goriilmiistiir.
Sorunlarin ¢oziimiine yonelik 6gretmenlerin toplantilar, bireysel goriismeler ve smif igi
etkinlikler diizenledigi, rehber 6gretmenlerin ise seminerler, oryantasyon ¢alismalar1 ve ikna
yollarina bagvurduklar1 belirlenmistir. Ebeveynler sorunlari ¢dzmek i¢in 6gretmen, rehber

ogretmen, okul yoneticileri ve doktorlarin yardimina bagvurduklarini belirtmislerdir. Tiim
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katilimcilar kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda 6zel egitim uzmanlarinin desteginin
saglanmas1 yoniinde oneri bildirmiglerdir.

Hsiao (2018)’a gore o6zel gereksinimli g¢ocuklarin anneleri -engel kategorilerine
bakilmaksizin- engelli olmayan ¢ocuklarin annelerinden genellikle daha yiiksek diizeyde stres
yasamaktadirlar. Annelerin stres faktorlerini anlamak ve engelli g¢ocuklar1 i¢in uygun
miidahalelere ve desteklere yol acabilir. Calismasinda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
yetistirilmesinde annelerin stresiyle ilgili literatlir incelenmis ve annelerin stresini
azaltmalarina yardimci olmak igin iizerinde galisabilmeleri i¢in Oneriler sunmaktadir. Yapilan
nitel analiz sonrasinda ulasilan bulgulara gore, cocugun sorunlu davranislari, annelerin bag
etme stratejileri ve ailelere gerekli desteginin saglanmasi gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ailelerinde stresinin giiclii ii¢ yordayicisi saptanmaistir.

Yazict ve Durmusoglu (2017) calismalarinda, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin
karsilastiklar1 sorunlar1 incelemislerdir. Yiriitiilen arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
goriigsme teknigiyle yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Nisan 2015- Temmuz 2015
donemlerinde Ankara’da bulunan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine gitmekte olan 32
cocugun anneleri olusturmustur. Arastirmaya katilan 32 annenin 24’iiniin ¢ocuklarinin okul
oncesi ve ilkokul yas diizeyinde olduklar1 goriilmiistiir. Calismada, arastirmacilarca
olusturulan ve bu alandaki otorite sahiplerinden fikir almak suretiyle son sekli verilen 10
sorudan olusan miilakat formu ve 6zel gereksinimli cocugu ve aile fertlerini ilgilendiren 28
sorudan olusan kisisel bilgi formu uygulanmistir. Caligmada ulasilan bulgulara gore, katilimci
anneler, toplum fertlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarina acima, anlayigsiz olma, sasirma gibi
tutum sergilediklerini, mimari ve egitsel olarak problemler yasadiklarini ve bunlara paralel bir
sekilde okul ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki 6gretmen ve yoneticilerden,
devletten, sivil toplum kuruluslarindan ve yerel yonetimlerden beklentilerinin oldugu
saptanmuistir.

Pistav Akmese ve Kayhan (2014) calismalarinda, aile katiliminin 6zel gereksinimli
cocuklarin egitimleri lizerinde etkili oldugu diisiincesiyle hareket etmisler, okul Oncesi ve
ilkokula devam eden 6zel gereksinimli dgrencilerin annelerinin ¢ocuklarin egitimine katilim
diizeylerini; ¢ocugun cinsiyeti, devam ettigi egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi, ¢aligma
durumu ve ailenin aylik gelir diizeyi degiskenlerine gore incelemiglerdir. Calismanin
katilimeilari, Ege Bolgesindeki bir sehirde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda nitel analiz
yontemine gore amacl drnekleme yontemi vasitasiyla sec¢ilmis, kaynastirma egitimi almakta
olan ve Ozel egitim destek hizmeti alan ¢ocuklarla yapilmistir. Calismaya katilanlar, okul

oncesi ve ilkogretim 6grencisi, 4-10 yas araliginda, 6zel gereksinimi olan ve hafif diizeyde
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zihinsel yetersizlik teshisli 50 cocuk ile anneleridir. Calismada elde edilen bulgulara gore,
cocuga dair parametrelerden cinsiyet, aileye dair parametrelerden ise anne egitim diizeyi ile
ailenin gelir diizeyinin aile katilim puanlarinda bir niiansa neden olmadigi; diger yandan
cocuklarin i¢inde bulunduklar1 egitim diizeyi ile annelerin ¢alisma durumunun aile katilim
diizeyinde kayda deger bir niians olusturdugu anlasilmistir.

Tus ve Cifci Tekinarslan (2013), yaptiklart ¢alismada, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
okul 6ncesi kaynastirma egitiminde karsilastiklar1 giligliiklerin anne goriislerine dayali olarak
belirlenmesini amaclamislardir. Calisma Istanbul’da bulunan okul &ncesi dénemde
kaynastirmaya devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip 9 anne ile nitel analiz yonteminden
yart-yapilandirilmig goriismeler yoluyla yapilmistir. Elde edilen veriler, tiimevarim analizi
teknigiyle analiz edilmistir. Anneler 6zel gereksinimli ¢ocuklari i¢in, okul 6ncesi kaynastirma
egitimine devam ederlerken en fazla olumlu yaklasimi 6gretmenlerden, olumsuz yaklagimlari
ise okul yonetiminden gordiiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin bulgulari, 6zel gereksinimli
cocugun egitim ortaminda yapilan faaliyetlerde giicliik yasadigini1 gostermistir. Bu dogrultuda
okul 6ncesi kaynastirmanin basarisini arttirmak i¢in, erken egitim programlarinda, okul 6ncesi
doneme gegis i¢in gerekli becerilerin 6gretilmesi 6nerilmektedir.

Bakkaloglu (2013) yaptig1 ¢alismada, 6zel gereksinimli ¢gocuklari olan annelerin bakis
acistyla erken miidahaleden okul dncesi programlara gecis siirecindeki yasantilarmni, ilgili
kurumlarin hizmetlerini ve yasanan sorunlari ortaya koymayr amaglamistir. Nitel analiz
yonteminin kullanildig1 ¢caligmaya 8 6zel gereksinimli cocugun annesi katilmistir. Elde edilen
veriler, yari-yapilandirilmig goriigmelerle toplanmig ve tiimevarim yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Bulgular 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gecisine saglik personelinin karar verdigini,
kurum se¢gmede kurumun/6gretmenin 6zel gereksinimli ¢ocugu kabul etmesinin dikkate
alindigini, kurumun yetersiz bulunmasi nedeniyle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin birden fazla
gecis yaptiklarimi gostermistir. Ayrica gecis siirecinde ebeveynlere c¢ok simnirli hizmet
sunuldugu, ebeveynlerin gecis Oncesinde en ¢ok uygun kurum bulamama kaygisi, gecis
sonrasinda ise kuruma iliskin giivensizlik yasadiklar1 ve ¢ocuklarinin yeni ortama/gruba uyum
saglayamamast ve akranlar1 tarafindan reddedilmesi sorunuyla karsilastiklart ve bunun
yaninda devletten gecise iliskin yasalarin/mevzuatin iyilestirilmesini  bekledikleri
saptanmuistir.

Ozaydin ve Colak (2011), “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Egitimi” hizmet ici
egitim etkinligine katilan ve en az bir egitim 6gretim yili sinifina 6zel gereksinimli bir
cocugun yerlestirilmesi ile kaynastirma deneyimi yasayan okul Oncesi Ogretmenlerinin

kaynastirma egitimine ve katildiklar1 “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Egitimi” hizmet igi
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egitim programina iliskin goriislerini incelemislerdir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okuldncesi
egitimlerinin zorunlu hale getirilmesiyle 6zel egitim ve kaynastirma konusunda yeterli
donanima sahip olmayan okuldncesi O6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlarin arttigini
belirtmiglerdir. Bu kapsamda aragtirmanin katilimcilarini, okul 6ncesi egitimde kaynastirma
egitimi hizmet i¢i programina katilan dokuz okul Oncesi 6gretmeni olusturmustur. Nitel
verilere dayali bir durum ¢alismasi olan bu arastirmada, ihtiya¢ duyulan veriler aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 13 soruyu kapsayan bir goriisme formu kullanilarak veriler toplanmis
ve analiz edilmistir. Ulasilan bulgulara gore, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin,
Kaynastirma Egitimi Hizmet I¢i Egitim Programlarinin uygulamada yasadiklar1 sorunlara
yonelik olarak diizenlenmesine ve yani sira 6zel egitim danigmanligi, smifta yardimer bir
ogretmen ve kaynak oda destegine ihtiya¢ duyduklari saptanmustir.

Onciil ve Batu (2005) calismalarinda, Eskisehir’de kaynastirma uygulamasimin
yapildig1 bir ilkdgretim okulunda tipik gelisim gosteren cocuk annelerinin kaynastirma
uygulamasiyla ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma gergevesinde goniillii
olan 8 tipik gelisim gosteren ¢ocuk annesinin goriigleri alinmistir. Calisma, nitel yaklagimla
yiirlitiilmiis, bu amacla nitel veri elde etme tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler
uygulanmis, daha sonra veriler timevarim yoluyla ¢oziimlenmistir. Analizler sonrasinda elde
edilen bulgulara gore, tipik gelisim gosteren ¢ocuk annelerinin kaynastirma uygulamasina
iliskin tutumlarinin olumlu oldugunu ancak kaynastirma uygulamasi ile ilgili bilgilerinin
yetersiz oldugu saptanmistir. Ek olarak okul-anne is birliginin neredeyse hi¢ olmadig: tespit
edilmistir. Katilimcilar kaynastirma uygulamasinin varligini kaynastirma sinifinda egitim alan
cocuklarindan 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Ozen, Colak ve Acar (2002), yaptiklari calismada, okul &ncesi diizeyde o6zel
gereksinimli ¢ocuga sahip annelerin giinlilk yasamda g¢ocuklarinda karsilastiklar1 problem
davraniglar ve bu problem davranislarin ¢oziimiine yonelik goriislerinin belirlenmesini
amaclamigtir. Arastirmada nitel aragtirma yonteminden betimsel analiz teknigi kullanilmis ve
veriler yari-yapilandirilmig goriisme yonteminin esaslart dikkate alinarak toplanmustir.
Arastirmaya 19 anne katilmig ve arastirma verileri niteliksel olarak analiz edilmistir.
Arastirma bulgularmma gore, annelerin gilinliik yasamda cocuklarinda pek ¢ok problem
davranisla karsilastiklari, bu problem davranislari azaltmak amaciyla sézel olarak uyarma,
cocugu bulundugu ortamdan alarak kapali bir ortama gotiirme ve ceza tekniklerini
kullandiklar1 gériilmektedir.

Kahraman (2018), anaokullarinda goérev yapan Ogretmenlerin ve bu kurumlarda

ogrenim gormekte olan ¢ocuklarin annelerini okul 6ncesi egitime devam etmede 6nemli bir
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etmen olan okula uyum konusu ele alimmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Bursa ilinde dort
resmi anaokulundan goérev yapmakta olan 39 Ogretmen ve bu anaokullarinda &grenim
gormekte olan 142 cocugun annesinden olusturmaktadir. Arastirma sonucunda annelerin
cocuklarimi okula anne-baba beraber biraktiklari, ¢ocuklarini 6zellikle ilk hafta bekledikleri
belirlenmistir. Okula uyum sorunun bir¢ok cocuk tarafindan yasandigi bazi ¢ocuklarda ise
devam etmeme sorununa yol a¢tig1 ifade edilmistir. Ogretmenler ii¢ yas grubu ¢ocuklarin, alt
sosyo-ekonomik diizeyden gelen cocuklarin ve ilk ¢ocuklarin daha fazla uyum sorunu
yasadiklarinmi belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler okula uyum siirecinde en ¢ok tercih ettikleri
etkinliklerin 6ncelikle oyun etkinlikleri oldugunu da ifade etmislerdir.

Bilaloglu ve Arnas (2018), okul dncesi egitimde aile katiliminin gerceklestirilmesinde
ogretmenlerin ve ebeveynlerin sahip olduklar1 engellerin ve karsilagtiklar1 sorunlarin nitel veri
toplama araclar1 kullanilarak az sayida katilimci ile derinlemesine incelenmistir. Arastirma
Adana ili Cukurova il¢esinde Milli Egitim Midiirliigiine bagl bir bagimsiz anaokulunda
gorev yapan iki 6gretmen ve bu Ogretmenlerin sinifina devam eden 28 ¢ocugun ebeveynleri
ile ylriitilmiistiir. Arastirma nitel aragtirma desenlerinden olan durum arastirmasi olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak goriisme ve gozlemlerden
yararlanilmistir. Veriler iizerinde icerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda, katilimci
ogretmenlerin aile katiliminin arttirilmasi, aile katilimi engelleri, aile katilimi agisindan okul-
aile iletisiminde kendilerine diisen sorumluluklar ile ebeveynlerle aile katilimi agisindan
yasadiklar1 sorunlar hakkinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklar1 belirlenmistir.
Ebeveynlerin okulla iletisim kurmaya ve ¢ocuklarinin egitimlerine katilmaya istekli olduklar
ancak nasil katilimda bulunabilecekleri hakkinda bilgilerinin olmadigi, okul ve 6gretmen
tarafindan yeterince desteklenmedikleri ve okul yonetimi ve Ogretmenlerle aile katilimi
acisindan iletisim sorunlar1 yasadiklari tespit edilmistir. Hem Ogretmenlerin hem de
ebeveynlerin aile katilimi a¢isindan bazi engellerinin oldugu saptanmuistir.

Farklt sosyo ekonomik bolgelerde yasayan ebeveynlerin okul oOncesi egitimden
beklentileri farklilasmakta midir? Sorusunun cevabini arastiran (Cetinsoylu, 1998) iki farkli
sosyo ekonomik bolgen toplamda 100 ebeveyn iizerinden veri toplamistir. Arastirma
bulgularina gore, ailelerin sahip oldugu gelir, ¢ocuk sayilari, daha 6nce bir okul Oncesi
kuruma gidip gitmedikleri, okul dncesi egitim kurumunda alinan ¢ok kiiltiirlii egitim, ilkokula
hazirlik caligmalari, din egitiminin var olup olmamasi, ebeveynlerin kiiltiir diizeyleri, egitim
olanaklari, programlar1 hakkinda bilgi sahibi olma davraniglarina gore sekillendigi ifade

edilmistir.
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Farkl yetersizlik tiirlerine sahip olan 262 okul 6ncesi ¢ocugun anneleriyle yapilan bir
calismada, annelerin okul Oncesi egitimle ilgili goriisleri derinlemesine incelenmistir.
Cocuklar1 i¢in sunulan hem o6zel egitim smiflari hem de kaynastirma uygulamalarinin
cocuklar1 icin degerli kazanimlar sagladiklarin1 belirtmislerdir. Cocuklarin daha ¢ok
sosyallestikleri, oyun becerilerinin gelistigi, oyun oynama siirelerininin uzadiginmi ifade
etmislerdir. Tiim bu olumlu gelismelerle birlike anneler ¢ocuklarna yonelik akran reddi
konusunda endiseli olduklari da belirlenmistir. Bu ¢ocuklar igin gelistirilen egitim
programlarindan hosgorii, akran kabuliinii tesvik etmenin yollari ile ilgili 6zel etkinliklerin yer

almasinin daha faydali olacagini belirtmislerdir (Guralnick, Connor ve Hammond, 1995).

1.9.2. Nicel Calismalar

Nicel arastirmalar incelendiginde arastirmalarin 6zel gereksinimli c¢ocuklar1 olan
annelerin okul Oncesi egitim hakkindaki beklentileri ve goriislerini inceledigi (Aridag ve
Erbiger, 2018; Esdaile, 1996; Ozen, 2008), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin anneleriyle olan
iliskilerinin incelendigi (Bedel, 2017; Brown, Mclntyre, Crnic, Baker ve Blacher, 2011,
Diken, 2012; Karatas, 2019; Kars, 2017; Turan, 2013), 6zel gereksinimli cocuga sahip olan ve
olmayan anne gruplarinin karsilastirilmasi (Ertiirk (2018) ve 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip
olan annelerin karsilastiklar: giigliikler (Altindag Kumas ve Stiimer, 2019; Onyemaechi Ede,
Anyanwu, Onuigbo, vd., 2020; Y1ldiz 2017) seklinde gruplandigi goriilmektedir.

Bu arastirmada okul 6ncesi 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olan annelerin okul 6ncesi
egitimden beklentileri ele alinan boyutlardan birisidir. Bu amagla bu kapsamda yapilan
calismalar incelenmistir. Ozen (2008), okul &ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin anne ve
babalariokul oncesi egitimden beklentilerini incelemistir. Arastirmanin O6rneklemini 2006-
2007 egitim-0gretim yilinda Kars il merkezinde MEB’e bagl ilkdgretim okullarinin
anasiniflarina ve bagimsiz anaokullarina cocuklari devam eden 108 anne ve 92 baba
olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gére anne ve babalarin okul Oncesi egitimden
cocuklarinin sosyallesmesine katkida bulunma, onlarda is birligi, paylasma, yardimlasma,
sorumluluk alma ve aldigr sorumlulugu yerine getirme gibi aligkanliklar gelistirme, dil
gelisimine katki saglamasi, 6z bakim becerilerini gelistirmesi, bilissel gelisimine katki
sunmast beklentiler arasinda yer almaktadir. Annelerin beklenti diizeylerinin farkli oldugu bir
diger konu etkinliklerin bireysel farkliliklara ya da benzerliklere gore yapilmasi konusudur.
Bu konu 6zel gereksinime gore etkinliklerin ¢esitlendirilmesi gerektigini de gosterebilir.

Diken (2012), gerceklestirdigi calismada 148 Tiirk annenin 6zel gereksinimli ¢gocuklari

(gecikmis dil ve konusma, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik ve otistik bozukluk-otizm
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belirtisi bulunan c¢ocuklar) ile karsilikli etkilesimsel tavirlar1 ele alinmustir. Annelerin
cocuklar1 ile diyaloglar1 video ile kaydedilmis, bu kayitlar Ebeveyn Davranisini
Degerlendirme Olgegi-Tiirkce Versiyonu ve Cocuk Davranisini Degerlendirme Olgegi-Tiirkce
Versiyonu ile ¢oziimlenmistir. Sonuglar hassasiyet gosterme, pekistire¢lerden faydalanma,
yonlendirici olma ve etkilesim hizi tutumlarinda ve cocuklarin etkilesimsel tavirlarinda
gruplar arast degisim bulundugu goriilmiistiir. Genel olarak anneler, otizmli ¢ocuklarin orta
diizey zihinsel yetersizlik ve gecikmis dil ve konusma yetersizligine sahip ¢ocuklara gore ¢ok
yonlii basari, duygularini daha iyi ifade etme ve daha yonlendirici ve basariya yonelik
davraniglar gostermede daha iyi olduklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde otizimli
cocuklara sahip annelerin c¢ocuklariyla etkilesimlerinde, orta diizey zihinsel yetersizlik ve
gecikmis dil ve konusma yetersizligine sahip cocuklarin annelere gore daha fazla diizeyde
sozel ovgliye bagvurduklarini belirtmislerdir.

Turan (2013), tipik gelisen ve Ozel gereksinimli gocuk annelerinin ¢ocuklarinin
konugmay1 kazanmalariyla ilgili inan¢ ve diisiinceleriyle ¢ocuklariyla diyaloglarindaki
tavirlarin1 ve eylemlerini karsilagtirarak incelemislerdir. Bu dogrultuda olusturulan anket
yardimiyla 3-4 yas araligindaki tipik gelisime sahip ve 6zel gereksinimli 181 ¢ocuk annesinin
diisiinceleri ve cocuklariyla etkilesim olusturmaya yonelik davranislart yorumlanmustir.
Bulgular her iki grubun da dil 6grenmesiyle ilgili diisiinceler ve uygulamalarin ilgisi
bulundugunu, iki grupta benzer yonler oldugu kadar farkliliklarin da var oldugunu ortaya
cikarmistir. Annelerin ¢ocuklariyla etkilesimlerinde degisik yontemleri bir araya getirerek
kullandiklar1 saptanmustir. Sonuglar, anne-cocuk etkilesiminde ¢ocuga yoneltilen dilin ve
anne-cocuk etkilesiminin egitim yaklasimlarindaki yonii bakimindan degerlendirilmistir.

Cocuk ebeveyn iliskisinde 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olma ile ilgili literatiir
incelendiginde arastirmalari dort boyut ilizerine yogunlastigi goriilmiistiir. Birinci kisimda
ebeveynlik roliinde annelerin talepleri bir anlamda beklentileri. Anneler 6zel gereksinimli
cocuga sahip olmanin sosyallesme ve bos zaman da dahil olmak iizere diger rol firsatlarina
getirdigi kisitlamalardan bahsetmislerdir. Ikincisi, gereksinim ve 6zel ihtiyaglardan otiirii
¢ocuklarla ebeveynlik yapmanin ek veya 6zel talepler gerektirdigi belirtilmistir. Ugiinciisii,
beceriler kazandirmak, is ve ugrasi alanlarinin farkli olmasi. Son olarak ¢ocugun gelisiminde
ya da bakim verme siirecinde babalarin ve diger ev bireylerinin katilimina yonelik goriisler
seklindedir. Bu sonuglar genis literatiir taramasi sonrasi elde edilmistir (Esdaile, 1996).

Kars (2017) bir okul 6ncesi egitim kurumunda akranlariyla birlikte egitim alan otizm
ya da gelisim geriligi tanist almig 15 cocuk ve annelerinin, anne ¢ocuk iliskilerini incelemistir.

Arastirma grubu belirlenirken, ¢ocuklarin 6zel gereksinimli (otizm / yaygin gelisimsel
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bozukluk-YGB veya gelisim geriligi) tanis1 almis olmalari, gocuklarin hali hazirda 6zel egitim
hizmetleri aliyor olmalari, cocuklara birincil bakim veren kisinin anneleri olmasi ve
cocuklarin annelerinin ¢aligmaya katilmay1 kabul etmeleri, temel 6l¢iitler olarak ele alinmistir.
Arastirma bulgularma gore, ¢ocuklariyla olumlu bir iligki icinde olduklarini diisiinen 6zel
gereksinimli ¢ocuk annelerinin, ¢ocuklariyla etkilesim davraniglarinin orta diizeyde oldugu
goriilmistlir. Ayrica annelerin c¢ocuklariyla etkilesimleri ve iligkilerinin annenin yasina,
egitim dilizeyine ve ¢alisma durumuna gore ve yine ¢cocugun yasina, cinsiyetine ve tanisina
gore anlamh diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir.

Literatiirde erken donem c¢ocukluk yillarinda yasanan olumsuz ebeveyn deneyimleri
ile sorunlu ve risk faktdriinde yer alan ¢ocuk olma arasinda iligkisel ¢aligmalar gériilmiistiir.
Calismaya goniillii katilan 260 okul Oncesi aileyle boylamsal bir c¢alisma yapilmistir.
Calismaya gelisimsel gecikmesi olan ve olmayan gruplar alinmistir. Cocuklarla ilgili risk
degerlendirmeleri ilkin 36. ayda yapilmistir. Annelerin ¢ocuk yetistirme tarzi ve yanlis
ebeveyn tutumlar1 48. Ayda degerlendirilmis, 60. Ayda ¢ocuklarin ihtiyag¢lart ele alinmistir.
Erken donem risk faktorleri ile olumsuz ebeveyn tutumlar1 arasinda iligki saptamis ve bunun
takip eden ¢ocuk gereksinimleriyle de ilintili sonuclar elde edilmistir. Gelisimsel gecikme en
onemli belirleyici olan degisken olarak olumsuz ebeveyn tutumlari oldugu sonucuna
ulagilmigtir (Brown, vd., 2011).

Bedel (2017)’in ortaya koydugu aragtirmanin hedefi, anne egitimi programinin &zel
gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin ¢ocuk yetistirme davraniglarina ve c¢ocuklariyla
diyaloguna etkisinin bulunup bulunmadigini ortaya koymaktir. Arastirma, deneysel arastirma
yontemlerinden, yar1 deneme modelinde bulunan esitlenmemis kontrol gruplu bir
arastirmadir. Calisma, Konya sehrinde okul 6ncesi egitim okulunda egitimini siirdiiren 6zel
gereksinimli ¢ocugu bulunan annelerle gergeklestirilmistir. Veriler, "Cocuk Yetistirme Tutum
Olgegi", "Cocuk Anababa Iliski Olgegi" ve "Kisisel Bilgi Formu" yardimiyla ile toplanmustir.
Calismanin katilmcilari, miidahale grubunda 19 anne, kontrol grubunda 19 anne olmak iizere
toplam 38 annedir. Calismada deneme grubundaki annelere 14 oturumluk anne egitim
programi olusturularak uygulanmistir. Kontrol grubuna bir miidahale yapilmamistir.
Calismanin bulgulan su sekildedir: Calismada anne egitiminin deneme grubunda bulunan
annelerin demokratik davranislarinin artisina, otoriter davranislarinin azalmasma ve anne
cocuk diyalogunun artmasina etki ettigi goriilmiistiir. Bu duruma ragmen annelerin koruyucu
tutum ve toleranshi davraniglarinda anlamli bir etkisinin olmadigr goriilmiistiir. Kontrol
grubunda bulunan annelerin demokratik davranis, otoriter davranis, koruyucu davranis, fazla

toleransli davranig ve anne ¢ocuk diyalogunda anlamli fark bulunmadigi gorilmiistiir.
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Deneme ve kontrol grubu 6n test son test fark puanlar kiyaslanmasinda "otoriter tutum" ve
"anne ¢ocuk iliskisi"nde deneme grubu lehine anlamli seviyede degisiklik gostermektedir.
Diger yandan, "demokratik tutum", koruyucu tutum" ve "asir1 hosgoriilii tutum" konularinda
deneme ve kontrol grubu arasinda kayda deger bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Ertliirk (2018)’lin arastirmasinin hedefi, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ve olmayan
annelerin ilgili degiskenler bakimindan sosyal beceri seviyelerinin mukayese edilerek ele
almaktir. Bu ¢alismanin katilimcilari, istanbul’da ikamet eden, en az bir tane 3 yas ve iizeri
cocuga sahip, Ozel gereksinimli ¢ocugu olan ve olmayan 240 annedir. Calismada
katilimcilarin sosyal beceri seviyelerini belirlemek amaciyla; Sosyal Beceri Olgegi, algilanan
stres seviyelerini belirlemek amaciyla Algilanan Stres Olgegi, bireysel iyi oluslarmi ortaya
koymak i¢in Kisisel Iyi Olus Indeksi-Yetiskin (KiOi-Y) Formu, benlik saygis1 seviyelerini
saptamak maksadiyla Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi, tiikenmislik seviyelerini saptamak
maksadiyla Tiikenmislik Olgegi, depresyon ve anksiyete seviyelerini saptamak maksadiyla ise
Hastane Anksiyete ve Depresyon Olgegi uygulanmistir. Calisma neticesinde 6zel gereksinimli
cocugu olmayan annelerin sosyal beceri, kisisel 1yi olus toplam puan ortalamalari, 6zel
gereksinimli gocu@a sahip olan annelerinkine oranla daha yiiksek tespit edilmistir. Ozel
gereksinimli cocugu olan annelerin ise algilanan stres, benlik saygisi, tiikkenmislik, anksiyete,
depresyon toplam puan ortalamalari, 6zel gereksinimli ¢ocugu olmayan annelerinkine oranla
daha yiiksek saptanmustir. Ozel gereksinimli ¢ocugu olan annelerin sosyal beceri seviyeleri
benlik saygis1 ve depresyon etkenlerinin yordadig: tespit edilmistir.

Aridag ve Erbicer (2018)’in yapmis olduklar1 aragtirmada, 6zel gereksinimli ¢cocugu
olan annelerin kaynastirma egitimi siirecinde; grupla 6grenmenin, siirekli kaygi psikolojisi ve
yasam doyumlariin yiikselmesinde etkili olup olmadigini incelemek amaglanmistir.
Aragtirmanin katilimcilari, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modelde uygulama ve
kontrol grubunda sekiz anne olmak iizere toplamda 16 annedir. Uygulama grubundaki anneler
sekiz oturumdan olusan, grupla psikolojik danisma programina alinmistir. Bu kapsamda
veriler “Kimlik Durumluk-Siirekli Kaygi Envanteri (Durumluk-Siirekli Kaygi Envanteri)” ve
“Yasam Doyumu Olgegi (Yasamdan Memnuniyet Olgegi)” ile toplanmistir. Verilerin
cozlimlenmesinde Kovaryans ¢ozlimleme tercih edilmistir. Grupla psikolojik danigma
uygulamasi neticesinde deney grubundaki annelerin durumluk-siirekli kaygi puanlari kontrol
grubuna gore anlamli dl¢iide azalmistir. Annelerin, yasam doyumlarinda kayda deger bir
lyilesme tespit edilmistir.

Onyemaechi Ede vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada, 6zel gereksinimli c¢ocuklarin

ebeveynlerinin yasadiklar1 stres diizeylerini incelemislerdir. Bu kapsamda, 6zel gereksinimli
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cocuklarin ailelerinde rasyonel duygusal aile saglhigi tedavisinin ebeveynlik stresi lizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirma katilimcilar1 ise 6zel gereksinimli ¢ocuk ebeveynlerinden
olusan 128 kisidir. Bu kisilere c¢alisma kapsaminda ebeveynlik stresini azaltmaya
odaklanmalar1 i¢in 12 haftalik bir rehabilite programi uygulanmis ve bu siirecte elde edilen
veriler ANOVA testi kullanilarak analiz edilmistir. Ulasilan bulgulara gore rehabilite
yapildiktan sonra takipteki ebeveynler arasinda ebeveynlik stresinin yonetiminde onemli bir
iyilesme saptanmig ve rasyonel duygusal aile saglig1 tedavisinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ebeveynleri arasinda ebeveynlik stresinin yonetimini iyilestirmede yararli ve stirekli etkileri
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altindag Kumas ve Siimer (2019) yaptiklar1 arastirmada, 6zel gereksinimli kiigiik
cocuga sahip annelerin 6zel becerileri, yilmazliklari ve stres diizeyleri arasindaki bag ve bunu
etkileyen degiskenleri incelemislerdir. Calisma grubu Ankara’da yasayan gelisimi yetersiz
cocuga sahip 150 anneden meydana gelmektedir. Yapilan c¢oziimlemeler sonucunda 6z-
yetkinlik toplam faktor puani ile yilmazlik toplam faktor, yilmazlik faktor 1 (miicadelecilik),
yilmazlik faktor 2 (6z-yetkinlik) ve yilmazlhik faktoér 3 (yasama baglilik) puanlan ile, stres
toplam faktor ve tiim stres faktdrleri arasinda anlamli iliskiler tespit edilmistir. Oz yetkinlik ve
stres arasinda ise tim faktor puanlar1 arasinda anlamli iligkiler saptanamamistir. Annenin
almis oldugu egitim ile 6z-yeterlik arasinda ve gelir diizeyi ile 6z-yeterlik, stres ve yilmazlik
arasindaki iligskiyi ayriliklar ortaya konmustur.

Yildiz (2017), 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitiminde aile katiliminin éneminden yola
cikilarak ortaya konulan aragtirmada ilkokula devam etmekte olan 6zel gereksinimli ¢ocuga
sahip 570 ailenin ¢ocuklarin egitimlerine katilimlar1 ile egitim ve sosyo-ekonomik
durumlarinin bu katilima etkisini ele almistir. Arastirmada betimsel ¢alisma ydntemi ve
tarama uygulamasindan yararlanilmistir. Caligmada veriler kisisel bilgi formu ve Aile Katilim
Olgegi kullamlarak toplanmistir. Yapilan arastirma sonucunda ailelerin egitim ve sosyo-
ekonomik durumlarinin katilimlarinda etkili olmadig tespit edilmistir.

Karatas (2019), okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin anneleriyle olan iliskilerinin yas,
egitim durumu, medeni hal, meslek, gelir durumu, iicretli bir iste ¢alisip ¢alismama durumu,
sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olma, yalnizlik, sosyal destek
algisi, cift uyumu, depresyon anksiyete ve stres gibi baglamlar dogrultusunda incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya tipik gelisim gosteren 120 ve 6zel gereksinimli cocuga sahip 80
anne olmak iizere toplamda 200 anne dahil edilmistir. Tipik gelisim gosteren ve ozel
gereksinimli gocuga sahip annelerin Demografik Bilgi Formu, Ana-Baba-Cocuk Iliski Olgegi,
UCLA Yalmzlik Olgegi, Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Cift Uyum Olgegi ve
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Depresyon Anksiyete Stres Olgegine verdikleri cevaplar dogrultusunda veriler elde edilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip annelerin tipik gelisim gdsteren
cocuga sahip annelere gore anne-cocuk iliskisi, yalnizliklari, sosyal destek algilari, depresyon
anksiyete ve stres diizeyleri arasinda anlaml1 farklilik tespit edilmistir. Ucretli bir iste ¢alisan
annelerin herhangi bir iste calismayan annelere gore anne-gocuk iliskisi, yalmizliklar1 ve
depresyon anksiyete ve stres diizeyleri arasinda ise anlamli diizeyde farklilik oldugu
saptanmistir. Fakat sosyal destek algilart ve ¢ift uyumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Tlkokul mezunu annelerin anne-cocuk iliskisi lise, &n lisans ve lisan mezunu
annelere gore diisilk bulunmustur. Anne-¢ocuk iliskisi ile; yalnizlik arasinda orta diizeyde,
sosyal destek arasinda diisiik diizeyde negatif, ¢ift uyumu arasinda diisiik diizeyde negatif,
depresyon anksiyete ve stres diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif iliski bulunmustur.
Yalnizlik, ¢ift uyumu, sosyal destek algisi, depresyon anksiyete ve stres diizeyinin anne-¢ocuk

iligkisini yordadigi tespit edilmistir.
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2.YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, katilimcilar, verilerin toplanma siireci
ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir. Aragtirmada annelerin 6zel gereksinimli
cocuklarimin okul Oncesi egitim kurumlarina yerlestirilmelerine iliskin goriisleri yari
yapilandirilmig goriismeler sonucunda elde edilmistir. Elde edilen verilerin elde edilme siireci,
arastirma siirecinde katilimcilar, aragtirmacinin rolleri, hangi analiz yontemlerinin kullanildig1

detayl bir sekilde agiklanmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar; sosyal bilimler alaninda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerini kullanarak bakis acilarini ortaya koymayi hedefleyen, algilarin
ve olaylarin dogal ortamlarinda gercekgi ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik
nitel yaklagima sahip arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel
aragtirmada, insanlarin kendilerini ve ortamlarini nasil diizenledigi ve bu ortamlarda
yasayanlarin ¢evrelerini, semboller, aliskanliklar, sosyal yapilar, roller ve benzerleriyle nasil

anlamlandirdigiyla ilgilenilmektedir (Berg ve Lune, 2015).

Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilarak tasarlanmigtir. Olgu bilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz gergeklere odaklanmaktadir. Bize tiimiiyle yabanci
olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi amagclayan
caligmalar i¢in olgu bilim deseni uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek,
2018). Derinlemesine bakis agist (Creswell, 2013), katilimcilarin deneyimlenen olguya iliskin
yasadig1 tecriibeler, zorluklar, ¢esitli anilar, deneyimlerin kendi ilizerinde biraktig1 etkiyi
sunarak okuyucunun, bu fenomen (olgu) ile ilgili bilgiler edinmesini saglar. Bu arastirmada
fenomolojik desenlerden yorumlayici fenomoloji (YF) tiirii kullanilmistir. YF tiirtinde
arastirmada her katilimci igin gerceklestirilen bu siire¢ sonucunda katilimcilar arasi
karsilastirma ve eslestirme yoluna gidilerek tekrar eden ve One ¢ikan temalar belirlenir
(Smith, Flowers ve Larkin, 2009). YF siire¢ icinde katilimcilarin nasil bir deneyim
yasadiklari, deneyimlerin 6zlinde neler oldugunu anlamaya calisir. Bu yilizden deneyimleri
onceden belirlenmis bir kategoriye yerlestirmek yerine kesfetmeye odaklanir (Nevra Seggie

ve Bayyurt, 2017).

Bu arastirmanin amaci RAM tarafindan egitsel degerlendirme ve tanilama siireci

sonunda okul 6ncesi egitim hizmetlerinden tam veya yar1 zamanl kaynastirma karar1 verilen
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36-72 aylar arasindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin okul oncesi egitim ve okul
oncesi egitime devam durumlar1 hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu dogrultuda tam veya
yart zamanli kaynastirma karart verilen 36-72 aylar arasindaki 6zel gereksinimli gocuklarin
okul oncesi egitime devam etmeleri beklenmektedir. Ancak bu karar ailelerin insiyatifine
birakilmistir. Aile bu karar1 aldiktan sonra ¢ocuklar1 igin bir okul dncesi egitim kurumu arama
ve kayit yaptirmakla sorumludur. Bir diger deyisle okul oncesi egitime kaynastirma
uygulamalar ile yerlestirilme karar1 verilen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin RAM tarafindan
hangi okul 6cesi egitime kurumuna yerlestirildigi belirtilmemekte ve bu nedenle devam edip
etmedikleri de izlenmemektedir. Halbuki 573 sayili KHK ile iilkemizdeki 6zel gereksinimli
cocuklarin okul Oncesi egitime devam etmeleri zorunlu hale getirilerek giivence altina
alinmistir. Dolayisiyla resmi tedbir kararina ragmen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesi
egitime kaydolmalar1 ve devam etmeleri ile ilgili siireclere taniklik eden sadece aileleri
olmaktadir. Ulkemizde yasanan bu gercek bu ¢alismanin olgu bilim deseni ile desenlenmesine
uygundur. Ozel gereksinimleri olan 36-72 aylar arasindaki ¢ocuklarm ebeveynleri bu gergegi
en yakindan deneyimledikleri i¢in onlarin goriislerinin bu olguyu bir 6l¢iide olsa agikliga

kavusturacag diisliniilmektedir.

Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilart ve anlamlari ortaya ¢ikarmaya
yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu
tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenir. Sonuglar betimsel bir anlatimla ile
sunulur ve sik stk dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve
oriintliler cercevesinde elde edilen bulgular aciklanir ve yorumlanir (Yildirnm ve Simsek,

2018).

2.2. Arastirmanin Katihmcilar: ve Arastirmadaki Rolleri

Arastirmada ele alinan fenomeni (annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul dncesi
egitim kurumlarina yerlestirilme siireci) deneyimleyen katilimcilarin goériis ve deneyimlerini,
bilimsel bir ¢alismaya katki sunmalar1 i¢in arastirmaya goniilli katilim gdstermeleri
gerekmektedir. Katilimcilar belirlenirken arastirmada elde edilen deneyimlerin bir amact
olmasi, katilimcilarin bu fenemoni deneyimlemis olmalar1 sebebiyle arastirmanin aragtirma
stirecinde katilimcilarin belirlenme siireci ile ilgili bilgi verilmistir. Katilimcilarin belirlenme
siirecinden sonra ise katilimcilarin ve arastirmacinin arastirmadaki rollerinin ne oldugu ifade

edilmistir.
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2.2.1. Arastirma Katihmcilarinin Belirlenme Siireci
Katilmeilar belirlemek igin 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili merkez
ilce RAM’da 36-72 aylar arasinda egitsel degerlendirme ve tanilama almis olan ¢ocuklarin

listesine ulasilmistir. Cocuklarin yetersizlik tiirlerine gére dagilimlar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin Yetersizlik Tiirleri

Egitsel Alan Erkek Kiz Toplam
f f f
Gorme Yetersizligi -Az Goren 1 3 4
Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 239 124 363
Bedensel Yetersizlik 131 107 238
Dil ve Konusma Giigliigii 23 5 28
Gorme Yetersizligi 1 0 1
Isitme Yetersizligi -Az Isiten 30 23 53
Hafif Diizeyde Otizm Spektrum Bozuklugu 2 3 5
Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 5 5 10
Orta Diizeyde Otizm Spektrum Bozuklugu 2 1 3
Siiregelen Hastalik 5 4 9
Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 0 4 4
Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 19 13 32
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu 1 0 1
TOPLAM 459 292 751

Katilimcilarin - belirlenme  siirecinde  sistematik bir yol izlenmistir. Tablo 2
incelendiginde 459 erkek, 292 kiz 6grenci olmak {izere toplam 751 dgrenciye okul dncesine
egitime yerlestirme karari verildigi goriilmektedir. Bu listeye ulagsmak igin arastirmaci
sirastyla su asamalar1 gerceklestirmistir: Ilk olarak, tez ¢alismasi igin arastirmaya karar
verildikten sonra Il Milli Egitim Miidiirliigiinden RAM’da okul 6ncesi egitime tedbir karari
ile yerlestirilen cocuklarin bilgilerine ulasmak igin resmi izin almustir. Ikinci asamada,
Gaziantep ili merkez ilge RAM’da 2018-2019 yili degerlendirme kayit defterinden 6grenci
dosya numaralarina ulasilip bu dosya numalari ile arsiv taramasi yaparak 6grenci dosyalarina

ulagmustir. Elden gecirilen 751 dosya incelenerek ailelerin iletisim numaralarina ulagilmis ve
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cocuklarin yetersizlik tiirleri ve erkek-kiz 6grenci olmalarina gére Tablo 1 olusturulmustur.
Ardindan arastirmaci 416 anne ile telefonla goriigserek arastirmanin amaci hakkinda kisa bilgi
verilip goniilliik esasina dayali olarak ¢alismaya katilmak isteyip istemediklerini sormustur.
Bu asamada 20 anneden olumlu yanmit alinmistir. Gorlismeler Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’'nde yliz yiize yar1 yapilandirilmis goriismeler seklinde yapilmistir. Goriismelerin
yapildig1 siire zarfinda tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 pandemesi sebebiyle 20
anneden 10 anne goriismelere katilamamistir. Goriismelere dahil olmayan 10 anne ile
gorliismeler ¢evrimigi platformlarda yapilmak iizere teklif edilmis fakat anneler ¢evrimigi
goriismeyi kabul etmemislerdir. Calismaya katilmayr kabul eden 10 anne ¢alismanin
katilimcilar1 olarak belirlenmistir. Arastirmaci ailelerle telefonla iletisim kurdugu zaman

cocuklarin babalar1 ile goriigmiis olsa da goriismelere babalar katilmamuistir.

2.2.2. Arastirmanin katihmcilari ve arastirmadaki rolleri

Arastirmanin katilimcilar1 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili, merkez ilge
Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) egitsel degerlendirme ve tanilama siireci sonunda
okul Oncesi egitime yerlestirme karari verilen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin anneleridir.
Arastirmaya 10 anne katilmistir. Anneler nitel arastirma yaklasiminca benimsenen amaclh
orneklem yontemlerinden tipik durum ornekleme yontemiyle secilmistir. Tipik durum
ornekleme yontemi, incelenen durum, olgu hakkinda deneyim sahibi bir grup kisinin
goriiglerine basvurulmas: olarak aciklanabilir. Arastirmacinin ¢aligmanin  katilimcilar
hakkinda bildigi ilk 6zellikleri cocuklariin egitsel degerlendirme sonucu okul dncesi egitime
yerlestirilmis olmalaridir. Bu nedenle 2018-2019 egitim 6gretim yilinda RAM’da tespit edilen
36-72 aylar arasindaki 0zel gereksinimli ¢ocuklarin anneleri arasindan tipik bir 6rneklem

grubu segmek arastirma ic¢in uygun kabul edilmistir.
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Aragtrimanin katilimcilart ile ilgili bilgi verilirken, ilk olarak arastirmada yari
yapilandirilmis goriismelere katilimci olan anneler ile ilgili bilgi verilmistir (Bknz: Tablo-3).
Arastirmada ayrica direkt olarak dahil olmasalarda goériismeye konu olan fenomenle iligkisi
oldugu diisiiniiliip, ©6zel gereksinimli okul Oncesi ¢ocuga sahip olan annelerin, 6zel

gereksinimli olan ¢ocuklarina iligskin bilgilendirmelere de yer verilmistir (Bknz: Tablo-4).

Tablo 3. Katihmcilarin demografik ozellikleri

Medeni Egitim Calisma Cocuklarin Yetersizlik Tiirii*
Katibmci Durum Yas Durumu Durumu

Anne 1 Evli 37 Illkokul Hayir Isitme Kaybi

Anne 2 Evli 32 Lisans  Hayir Gecikmis Doniim Noktast
Anne 3 Evli 32 Illkokul Hayir
Anne4  Evli 35 Ilkokul Hayir

Anne 5 Evli 24  Lise Hayir

Gecikmis Doniim Noktasi
Bedensel Yetersizlik
Biligsel Gelisim Geriligi

Gecikmis Doniim Noktasi
Anne 6 Evli 28 ilkokul  Hayir

Biligsel Gelisim Geriligi
Anne 7 Evli 34 Lise Hayir

Anne8  Evli 44 Ilkokul Hayir
Anne9  Evli 34 Ilkokul Hayir

Anne10 Evli 38 Ilkokul Hayir
* Cocuklarin yetersizlik tiirleri COZGER ve Saglik raporlarina gore tabloya aktarilmustir.

Gecikmis Doniim Noktasi
Gecikmis Doniim Noktasi

[sitme Kayb1

Tablo 3 incelendiginde katilimci annelerin tlimiiniin evli oldugu ve bir iste caligmadigi
goriilmektedir. Yas ortalamalar1 33,8 dir. Ilkokul mezunu anne sayisi yedi, lise mezunu anne
sayist ikidir. Lisans mezunu bir anne bulunmaktadir. Katilimcilarin demografik bilgileri ve
0zel gereksinimli c¢ocuklarinin yetersizlik tiirlerine iliskin bilgiler verilmesinin nedeni

fenomoni daha iyi kesfetmeyi saglamaktir.

2.2.3. Arastirmanin Katiimc1 Annelerinin Ozel Gereksinimli Cocuklarma iliskin
Bilgiler ve Arastirmadaki Rolleri

Tabloda arastirmada yar1 yapilandirmis gériismelerin yapildigt annelerin ¢ocuklarina

iliskin bilgilere yer verilmistir. Bilgiler verilirken katilimer annelere verilen kod isimlerle

eslestirilmis sirasiyla verilip (Orn: Anne 9: Ogrenci-9) hangi katilimc1 annenin hangi ¢ocuga

sahip oldugu net bir sekilde aciklanmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Sirasi Yetersizlik Yas (Ay Kardes Sayis1  Dogum Sirasi
Tiiri* olarak)
Ogrenci-1 Isitme Kaybi 65 ay 3 4,
Ogrenci- 2 Gecikmis 75 ay
Doniim Noktasi
Ogrenci- 3 Gecikmis 51 ay 2 3.
Doniim Noktasi
Ogrenci- 4 Bedensel 78 ay 2 3.
Yetersizlik
Ogrenci- 5 Bilissel Gelisim 72 ay 2 2.
Geriligi
Ogrenci- 6 Gecikmis 64 ay 2 1.
Doniim Noktasi
Ogrenci- 7 Bilissel Gelisim 54 ay 1 1.
Geriligi
Ogrenci- 8 Gecikmis 73 ay 1 Ikiz
Doniim Noktast
Ogrenci- 9 Gecikmis 48 ay 1 2.
Doniim Noktast
Ogrenci- 10 Isitme Kayb1 65 ay 2 3.

*Tablodaki bilgiler 6grencilere ait COZGER ve Saglik raporlaridan alinarak tabloya

aktarilmstir.

Tablo 4’te katilime1 annelerin 6zel gereksinime sahip ¢ocuklariyla ilgili demografik
bilgilere yer verilmistir. Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarina ait verilere baktigimizda
bes cocugun “gecikmis doniim noktas1”, iki “cocugun isitme kayb1”, bir cocugun “bedensel
yetersizlik” iki cocugun “biligsel gelisim geriligi” yetersizlik tiirlerine sahip oldugu
gorilmektedir. Cocuklarin yagslarinin 48 ay ile 78 ay arasinda olduklar1 goriilmektedir.
Katilimeilarin 6zel gereksinimli ¢ocuklarma ait kardes ve sayisi ve arastirmaya katilan

annlerin ¢ocuklarina ait dogum sirasina iliskin bilgiler bilgiler Tablo-4’te sunulmustur.

Arastirma siirecinde arastirmanin katilimcilar1 olarak segilen 10 anne ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Tablo-4’de sunulan bilgilerde arastirmaya
katilan annelerin 6zel gereksinimli okul Oncesi c¢ocuklarinin bilgileri yer almaktadir.
Arastirma siirecinde bu c¢ocuklarla goriisiilmemistir. Ancak 6zel gereksinimli 6grencilerin
kayit slirecinde annelerinin yasadiklar1 deneyimler ele alinirken dolayli olarak bu ¢ocuklarin
deneyimlerle iliskisi oldugu diisiiniildiigiinde arastirmanin daha acgiklayicit olmasina katkida

bulundugu diisiiniilmektedir.
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2.2.4. Arastirmaci ve Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci 2011-2015 yillart arasinda Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinde Zihin
Engelliler Ogretmenligi Béliimii'nde egitim almis olup 2015-2016 egitim dgretim yilinda
Tiirkiye’de bagimsiz anaokulunda 6zel egitim sinifinda 6zel egitim 6gretmeni olarak goreve
baslamistir. 2018-2020 egitim 6gretim yillar1 arasinda Gaziantep ili merkez ilge RAM’lardan
birinde 6zel egitim Ogretmeni olarak goreve devam etmistir.2018- 2019 egitim &gretim
yilinda Hasan Kalyoncu Universitesi Ozel Egitim Ogretmenligi béliimiinde Tezli Yiiksek
Lisans programina baglamistir. Arastirmaci halen Gaziantep ili merkez ilge RAM’lardan
birinde gorev yapmaktadir. Arastirmacinin aragtirma oncesinde, arastirma ve veri toplama,
aragtirmayi raporlastirma stireclerinde RAM’da 6zel egitim 6gretmeni olarak gorev almasi
nitel aragtirmada arastirmay1 besleyici bir unsur olarak ele alinabilir.

Arastrimacinin arastirma siirecindeki rolii agagida belirtilmistir.

e Arastirma konusu belirlenmesi siirecinde RAM’da 6zel egitim boliimiinde testor
olarak goérev aldig siirecte okul Oncesi kaynastirma karar1 olmasina ragmen okula
devam etmeyen 6grencilerin oldugunu fark etmek

e Arastrima konusu ve yontemi belirlendikten sonra ilgili alan yazin taramas1 yapmak.

e Arastirma gerceklesmesi i¢in ilgili birimlerden gerekli resmi izinleri almak.

e Arastirma izninden sonra arastrma ic¢in gerekli verilere ulasmak ve bu verilerden
arastirma katilimcilarini belirlemek,

e Katilimcilar ile aragtrima kapsami dahilinde arastirma amacina uygun olarak goriisme
ortami1 diizenlemek, goriisme randevusu olusturmak ve katilimecilar ile ylizylize
goriismeler yaparak ses kayiti olusturmak.

e Goriismeler icin izin dahilinde olusturulan ses kayitlarinin  dékiimlerini
desifrelendirmek,

e Desifrelerdeki anlamli birimleri kodlamak ve bunlar1 kod listesine aktarmak,

e Kod listesinden analizler yaparak, elde edilen sonuglar1 raporlastirmak.

2.3. Verilerin toplanmasi
Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglart ve bu veri toplama
araglariin olusum siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin amaci, yontemi ve
veri toplama siiregleri géz oniline alindiginda veri toplamak i¢in daha 6nceden hazirlanmig
olan yar1 yapilandirilmis gériisme formu, katilimcilarin demografik bilgilerinin alindig kisisel

bilgi formu, arastirmacinin c¢aligma siirecinde yasadigi deneyimler ve arastirma
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giinliiklerinden yararlanmilmistir. Ayrica veri toplama siirecindeki goriisme ortami, Yari
yapilandirilmis goriismelere iliskin arastirma siirecinde yasanan deneyimler, goriisme takvimi
ile ilgili bilgilere de yer verilerek arastirmanin verilerinin toplanmasina iligkin detayl1 bilgiler
verilmistir.
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada katilimcilardan demografik bilgiler elde etmek i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmustir. Kisisel bilgi formu doért kisimdan olusmaktadir.
Birinci kisimda “anne kisisel bilgi formu” ikinci kisimda “baba kisisel bilgi formu™ {i¢ilincii
kisimda “cocuk kigisel bilgi formu” yer almaktadir. Son kisimda ise veli (anne) goriigme
formu yer almaktadir. Kisisel bilgi formunda elde edilen bilgiler EK-2’de yer almaktadir. Ek
olarak aragtirmada, annelerle goriisiildiigli icin; baba kisisel bilgi formu verileri arastirmada

direkt olarak bir veri sunmadigindan dolay1 arastirmaya dahil edilmemistir.

2.3.2. Yart Yapulandirilmis Goriisme Formu

Nitel aragtirma siirecinde gorlismelerin yapilandirma siireglerine gore tam
yapilandirilmis, yari1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis seklinde tice ayrilir (Merriam,
2015). Yart yapilandirilmis goriismelerde sorular esnektir, katilimeilardan belirli bilgiler,
deneyimler ve goriisler alinir, katilimcilarin deneyimleri kesfedilirken derinlemesine gidilir.
Bu siiregte Onceden belirlenmis sorularla goriismeye baslanmasina ragmen goriismenin
icerigine bagl olarak sorular detaylandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirma
kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan diger bir form ise bir dizi ¢calismadan sonra
olusturulan yar1 yapilandirilmig goériisme formudur. Annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin
okul Oncesi egitim kurumlarina yerlestirilmelerine iliskin goriis ve deneyimlerinin ne
oldugunu kesfetmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriigme formunun hazirlanmas: siirecinde ilk asamada
olusturulan taslak goriisme formu, 7 acgik uclu sorudan olusmaktaydi. Bu taslak goriisme
formu tez danismani goriisii dahilinde, Dog¢. Dr. Nilay KAYHAN’a (Hasan Kalyoncu
Universitesi, Ozel Egitim Bolimii- Ogr. Uyesi), Dog. Dr. Aysun COLAK’a (Anadolu
Universitesi, Ozel Egitim Boéliimii- Ogr. Uyesi) ve tez damigsmani Dog. Dr. Latife
OZAYDIN’a (Hasan Kalyoncu Universitesi, Ozel Egitim Boliimii- Ogr. Uyesi)
gonderilmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda goriisme sorulari tekrar
diizenlenmistir. Orn: “Okul éncesi egitim hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” taslak soruna,

ilaveten “Cocugunuzun okul oncesi egitime devam etmesinin ona ne tiir katkilart olacagin
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diistintiyorsunuz, agiklar misiniz?” Seklinde ekleme yapilarak 12 agik uglu goriisme

sorusundan olusan goriisme formu elde edilmistir (Bknz: Ek-2).

2.3.3. Goriisme Ortamuina Iligkin Siirecler ve Yapilan Hazirliklar

Katilimcr anneler ile randevu olusturularak goriismeler gerceklestirilmistir (Bknz:

Tablo-5). Bu c¢alisma Gaziantep ili Merkez ilge RAM’lardan birinde yiiriitilmiistiir.

Goriismeler ¢alismanin yiiriitiildiigi RAM’1n 6zel egitim igin tasarlanmis goriisme odasinda

yapilmigstir. Goriisme odasinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir.

Ses ve yalitim agisindan goriismeler i¢in uygun bir goriisme odasi belirlenmistir.
Goriigsmeler bire bir ve yiiz yiize yapilmastir.

Goriismeye katilimcilara daha oOnceden randevu ile belirlenerek katilimcr ve
arastirmaci tarafindan uygun zamanda gerceklestirilmistir.

Goriisme odast, yari yapilandirilmis gorlisme ortamina uygun sekilde fiziksel olarak
diizenlenmistir.

Gorlismelerin kaydi i¢in arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi bulundurulmus,
goriisme sirasinda olasi kesintiler i¢in dnlemler alinmistir (sarj, ses kaydi denemesi...
vb)

Gorlisme giinii katilimcilar bina kapisinda hosgorii ile karsilanarak, goriisme sirasinda
olast durumlart Onlemek amaciyla goriisme Oncesi ihtiyaglart (dinlenme, fiziki
ithtiyaglar gibi) sorulmustur.

Gortisme sirasinda goriisme odasina olas1 giriglerin  engellenmesi i¢in kapisina
“Goriisme Vardwr, Girmeyiniz. Anlayisimiz I¢in Tesekkiirler” yazisi asilmis ve bu
konuda bina kat gorevlisi konu ile ilgili bilgilendirilmistir.

Her goriismeden sonra katilimcilara “goriismelerde kendilerini rahatsiz eden bir
konunun olup olmadigir sorulup” goriismeden memnun bir sekilde ayrilmalari
saglanmaya caligilmistir.

Gorligmeler bittikten sonra, goriisme kaydmin tamamlandigindan emin olunduktan

sonra goriismeler sonlandirilmistir ve katilimcilara tesekkiir edilmistir.

2.3.4. Yar1 Yapudandirimis Goriismelere Iliskin  Arastirma  Siirecinde Yasanan

Deneyimler

Aragtirma kapsaminda, anneler ile yapilan gorlismelerde arastirmaci birtakim

yasantilar deneyimlemistir. Bunlar su sekilde siralanabilir.

50



Aragtirmacinin nitel arastirma konusunda deneyim kazanmasi i¢in ilk basta bir anne
ile pilot goriismeler yapip arastirmaci olarak tez danigsmanim tarafindan eksik
yonlerim konusunda geri bildirimler alinmis ve eksik yonler diizeltilerek arastirmaya
devam edilmistir.

Arastirmaci tarafindan katilimeilarla ile goriisme randevulari belirlenirken caligma
annelerle ile yiiriitiildiigii i¢in annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarini birakacaklar
yerleri olmadigindan ve diger ¢ocuklarini bazi durumlarda goriisme giinii RAM’a
getirmiglerdir. Arastirmaci gorlisme siirecinin saghkli yiiriitiilmesi i¢in c¢ocuklari
caligma arkadaslarindan rica ederek, goriisme sonuna kadar; ¢cocuklarla ilgilenmelerini

anne onayl ile talep etmistir.

Gorligme sirasinda bazi annelerin ¢ocuklarin 6zel gereksinimden 6tiirli kaygilandiklar
durumlarda sorulara yeterli cevap vermedikleri deneyimlenmistir.

Gortismelerin RAM’da yapilmasi, bazi anneleri tedirgin olduklarini ifade etmislerdir.
Gorlisme bittikten sonra anneler, arastirmaciya bu durumu ifade etmistir. Bu durum
gorismede bazi sorulara kisa, kapali cevaplar verilmesine neden oldugu
distiniilmektedir.

Gorligmelerde annelerin, gdriisme sorularinda yasadiklari deneyimleri ve goriisleri
ifade ederken egitim diizeylerinin bir dezavantaj oldugu diistiniilmektedir.

Bazi anneler RAM’dan goriismeler yapildiktan sonra ulasim sikintist yasadiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumu ¢6zmek icin arastirmaci bazi anneleri ve goriisme

gelirken onlara eslik yakinlarini evlerine kisisel araci ile birakmustir.

2.3.5. Goriigsme Takvimi

Arastirmanin verileri annelerle yar1 yapilandirilmis gorligme sorulariyla toplanmustir.

Bu boliimiinde veri toplama aracinin hazirlanmasi siireci agiklanmistir. Ayrica arastirmaci

tarafindan yapilan veri toplama ile ilgili siire¢ anlatilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan goriisme formunun hazirlanmasi

kapsaminda oncelikle ilgili alan yazin incelenmis ve arastirma sorular1 dikkate alinarak taslak

olarak goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu annelerin ve ¢ocuklarin demografik

bilgilerini igeren bilgi formu ve goriisme sorularindan olusmaktadir. Hazirlanan taslak

gorisme formu {ic alan uzmaninin goriisii alinarak sekillendirilmistir. Ayrica 6zel

gereksinimli ¢ocuklarin ebeveynleri ile goriigme deneyimleri olan Gaziantep ili merkez ilge
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RAM’da gorevli iki 6zel egitim 6gretmeni ve iki psikolojik danigsman tarafindan okunarak
goriisleri alinmistir. Gorlisme sorularinin kapsami ve igerigi, ciimle yapisi, tutarligr ve
anlagilabilirligi gibi ¢esitli agilardan degerlendirilmis ve sorulara son hali verilmistir. Son
sekli verilen goriisme formu 12 agik uglu sorudan olusmustur.

Goriigmeler i¢in ses yalitimi olan bir goriisme odasi secilmistir. Goriismelerden once
katilimcilar ve goriismeci i¢in goriisme odasinin ortam diizenlemesi yapilmistir. Gorlismeler
yiiz yiize goriisme yontemiyle ve ses kayit cihazi kullanilarak elde edilmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan goriisme sirasinda alinan notlar ve goriismelere iliskin ses kayitlari
bilgisayar ortaminda Word dosyasina aktarilmis ve yazili dokiimler incelenmistir. Bundan
sonra katilimcilara kod numaralart verildikten ve katilimeilarin isimleri ya da kimligini
belirleyici ibareler gizlendikten sonra olusturulan verilerle analiz siirecine gegilmistir.

Tablo 5. Arastirmanin Goriisme Takvimi

Anne Goriisme Goriisme Goriisme Goriisme Yeri Goriisme Sekli

Kodu Tarihi Saati Siiresi
Anne-1 04.03.2020 14% 25 dakika ~ Merkez ilge ram goriisme odas1  Yiiz yiize gériisme
Annge-2 13.03.2020 1430 23 dakika ~ Merkez ilge ram gériisme odas1  Yiiz yiize goriisme
Anne-3 06.03.2020 15% 21 dakika  Merkez ilge ram gériisme odas1  Yiiz yiize gériisme
Anne-4 06.03.2020 15% 22 dakika  Merkez ilge ram goriisme odas1  Yiiz yiize goriisme
Anne-5 12.03.2020 15% 19 dakika  Merkez ilge ram goriisme odas1  Yiiz yiize goriigme
Anne-6 10.03.2020 14 21 dakika  Merkez ilge ram goriisme odas1  Yiiz yiize goriisme
Anne-7 05.03.2020 15% 23 dakika  Merkez ilge ram goriisme odas1  Yiiz yiize goriisme
Anne-8 11.03.2020 15% 25 dakika  Merkez ilge ram goriisme odas1  Yiiz yiize goriisme
Anne-9 13.03.2020 15% 22 dakika ~ Merkez ilge ram goriisme odas1  Yiiz yiize goriigme
Anne-10 04.03.2020 15% 18 dakika ~ Merkez ilge ram goriisme odast  Yiiz yiize gdriisme

Katilimcilarla yapilan goriismede onlara ¢aligmanin amaci ve kapsami anlatilmis, bu

baglamda olusacak verilerin yalnizca arastirmaci ve danigmani tarafindan sadece bu calisma
icin kullanilacag1 ifade edilmistir. Dolayisiyla arzu ettiklerinde goriismeden c¢ekilme
haklarinin oldugu, son olarak arastirmacinin goriisme yaptig1 katilimeilart kod isimle (Orn:
Anne-1, 2...gibi) tanimlayacagi ve katilimcinin kimligini ifade edecek bir bilginin
paylasilmasinin s6z konusu olmayacagina iliskin bilgiler kendilerine iletilmistir. Annelerden
uygun olduklar1 giin ve saatler i¢in randevu alinarak goriigme saatleri belirlenmistir. Annelerle
yapilan goriismelerin takvimi Tablo 5’te verilmistir. Katilimei1 annelerle toplamda 10 goriisme
yapilmistir. Yapilan tiim goriigmeler toplam 290 dakikadir. Gorlisme siiresi en fazla 25, en az

18 dakika siirmiis olup ortalama goriisme siiresi 21.9 dakikadir.
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2.4. Verilerin Analizi
Bu boliimde arastirma siirecinde verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Aragtirmada elde edilen veriler, analiz edilirken nitel veri analiz yontemlerinde igerik analizi
kullanilmistir. Analiz silirecinde neler yapildigi detaylandirilmistir. Arastirmacar ilk 6nce
verileri analiz etmeye baglamadan Once verileri analize hazir hale getirmek i¢in birtakim
calismalar yapmistir. Igerik analizi i¢in ne tiir calismalar yapildigi sistematik olarak

anlatilmisgtir.

2.4.1. Veri Analizi Oncesinde Yapilan Cahsmalar

Goriismelerden elde edilen ses kayitlart olast veri kaybi durumlarina karsi, arastirmaci
tarafindan birkag yere kopyalanmistir. Goriismeler sonrasinda goriismelere ait ses kayitlarinin
arastirmaci tarafindan desifresi yapilmistir. Her bir katilimciya ait desifreler “Microsft Office
Word” uygulamasina kaydedilmis ve her katilime1 i¢in ayr1 dosyalar seklinde olusturulmustur.
Gortisme kayitlar1 bilgisayar ortaminda yaziya dokiiliirken katilimcilarla olan konusmalarin
hepsi oldugu gibi yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiim stlirecinde goriisme sirasinda katilimci
ve goriismecilerin  sOylemlerinin  birbirine karismamasi1 i¢in arastirmaci  kendisine
“aragtirmact” katilimciya ise “Anne-1, 2, 3...” seklinde adlandirarak goriismedeki konusma
sirasina gore vermistir. Bu belgelere ayrica goriismeye dahil olan annelere verilen kod
numaralaria gore veriler tasnif edilmistir. Bu desifrelendirme islem iki hafta siirmiistiir. Tiim
goriismelerin desifreleri sonucunda “Microsft Office Word” programinda 43 sayfa veri elde
edilmistir. Arastirmaci verileri analize ge¢meden Once elde edilen goriisme desifre
dokiimlerini farkli zamanlarda birka¢ kez okumustur.

Elde edilen veriler kodlama analiz formuna aktarilmistir (Bknz: Ek-5). Bu analiz
formu olusturulurken kodlamalar1 yapilan anlamli verilerle o koda iliskin kod ismi ayn1 renk
olacak sekilde sunulmustur. Bunun okuyucuya daha anlasililir bilgi verecegi diistiniilmektedir.
Analizler i¢in alanyazindaki bilgiler taranmistir. Arastirmaci bu siiregte nitel arastirmalarla
ilgili bilgi ve deneyimlerini artirmak icin 12. 04. 2019 tarihinde Hasan Kalyoncu Universitesi
tarafindan gergeklestirilen ve Prof. Dr. Sadegiill AKBABA tarafindan verilen “Sosyal
Bilimlerde Nitel Arastirmalar” egitime katilmistir. Bu egitimin arasgtirmacinin, arastirmaya

baslamadan 6nce yontemini belirlemede ve analiz siirecine katki sagladig: diistiniilmektedir.

2.4.2. Veri Analiz Siireci

Nitel veri analizi aslinda arastirmacilar i¢in uzun zaman aldig1 gibi zorlu ve yorucu bir
stirectir. Clinkii nicel arastirmada oldugu gibi verileri sayiya doniistiirme ve sayisal verilerin

analiz edilmesi nitel arastirmada kullanilmaz. Sayilara doniistiiriilen nitel veriler derinligini ve
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zenginligini kaybedebilir. Bu yiizden nitel arastirmalarda verilerin anlamindan yola ¢ikarak

kavramsal analizin yapilmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Yildirnrm ve Simsek (2018)’e gore icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu amagcla toplanan verilerin once
kavramsallastirilmast daha sonra ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bi¢imde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. Strauss ve
Corbin (1998) nitel arastirmanin temelleri kitabinda bilimi meydana getiren unsurlarin
kavramlar oldugunu ifade etmislerdir. Kavramlar bizim olgular1 anlamlandirmamiza ve
olgular iizerinde daha kapsamli diisinmemize yardimci olur. Kavrami adlandirdigimizda
kavrama dair sorular sorabilir, kavrami inceleyebilir ve bu kavrami diger kavramlarla
iligkisini ortaya koyabiliriz. Yildirim ve Simsek (2018)’e gore kavramlar bizi temalara gotiiriir

ve temalar sayesinde olgulari daha iyi diizenleyebilir ve anlasilir hale getirebiliriz.

Bu arastirmada verilerin analiz siireci nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi ile
ilgili alanyazindaki basamaklar dikkate alinrak yapilmistir. Bu arastirmada analiz siireci ile

ilgili yapilan igslemleri su sekilde basamaklarindirmak miimkiindiir:

e Verilerin kodlanmasi, kod listesinin olusturulmasi
e Tema ve alt temalara ulasilmasi

e Temalar altinda bulgularin sunulmas.

e Verilerin gecerliligi

e Verilerin giivenirligi ve inanirhig

e Arastirmada dikkat edilen etik ilkeler

2.4.2.1. Kod Listesinin Olusturulmasi

Icerik analiz 4 asamadan olusur. Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmast,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi seklindedir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu aragtirmada nitel veri analiz yontemlerinden igerik analiz
yontemi kullanilmistir. Analiz siirecinde arastirmada elde edilen 43 sayfalik veri dnce genel
olarak analizde anlamli birimlere ulasilacak sekilde okunmustur. Bu okumalar katilimcilarin
goriiglerine agina olmak ve analizleri daha saglikli belirlemek i¢in yapilmistir. Katilimcilarin
goriislerinden anlamli olanlar kodlanmistir. Bu kodlamalar her bir tema i¢in tablolastirilmig ve

arastirmanin bulgular ve yorumlar kisminda sunulmustur. Kodlarin frekanslarina baktigimizda
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(Bknz: Tablo-6) Tema-1 i¢in 53 kod frekansi, Tema-2 i¢in 47 kod frekansi, Tema-3 igin 36
kod frekansi, Tema-4 i¢in 68 kod frekansi, Tema-5 i¢in 18 kod frekansi, Tema-6 i¢in 34 kod
frekansi, Tema-7 i¢in 21 kod frekansi tespit edilmistir. Tiim kod frekanslar1 incelendiginde

toplamda 230 kod freknsina ulagilmistir.

2.4.2.2. Kod Listesi -Tema ve Alt Temalarin Olusum Siireci

Kod frekanslar1 kod listesinde aktarildiktan sonraki asamada kod frekanslarinda
anlamli birilemler iizerinden olusturulan temalar analiz dosyasina not edilmistir. Arastirmada
sorulan her soru, her bir katilimcinin gorlisiine gore detayli incelenmis ve katilimcilarin
goriislerinin oldugu sayfalarin kenarlarina not edilmistir. Olusan kodlara aragtirmanin konusu
ve goriisme sorular1 dikkate alinarak kodlardan temalara ulasilmustir. Ik basta kodlardan
olusan temalarda benzer kavramlar1 ve anlamlar1 ¢agristiranlar bir araya getirilerek alt temalar
olusturulmustur. Alt temalara isimler verilirken kodlarda olusan icerik Oriintiileri dikkate
alinarak olusan, kodlar1 yansitacak olan adlandirmalarin verilmesine 6zen gosterilmistir.
Benzer sckilde alt temalardan da ana temalar belirlenmistir. Her tema ve ona ait olusan alt
temalar ve analizin en kiigiik birimi olan kodlamalara iligkin frekanslar arastirmanin bulgular
ve yorum boliimiinde sunulmustur.

Arastirmaci tarafindan elde edilen kodlardan ilk basta 8 tema ve 22 alt tema
olusturulmustur. Bu olusturulan tema ve alt temalar uzman goriisiine sunulmus binisik olan
temalar (Tema-2 ve Tema-4) birlestirilip 7 tema ve 22 alt tema olarak son hali danisman

onantyla olusturulmustur.

2.4.3. Verilerin Gegerliligi ve Giivenirligi

Arastirma bulgularinin inandirici olmasi, bilimsel aragtirmalarin en énemli kriterlerinden biri
olarak goriilmektedir. Gegerlik ve giivenirlik bu agidan arastirmalarda en yaygin kullanilan iki
oOlciittiir. Nitel arastirmalarda gecerlik-giivenirlik nicel ¢alismalardan farkli olarak inandiricilik

ve tutarlilik kavramlariyla agiklanir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmanin bu kisminda veri analizi i¢in yapilan gegerlik ve glivenirlik ¢alismalarina
yer verilmistir. Arastirmaci ilk olarak, arastirmada gegerlili§ saglamak adina yaptig1 calislart
sunmustur. Bir sonraki agamamada verilerin giivenirligi ve inanirhigini saglamak adina
yapilan ¢alismalar sunulmustur. Son olarak, bu kisimda arastirmada arastirmaci tarafindan

dikkat edilen etik ilkeler agiklanmustir.
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2.4.3.1. Verilerin gecerliligi

Nitel ¢aligmalarda gegerlilik, ¢alismay1 yapanin iizerinde ¢alistig1 olguyu, oldugu gibi
ve tarafsiz gozlemesi anlamina gelir. Bunu saglamak icin aragtirmanin i¢ ve dis gecerliliginin
saglamas1 gerekir. I¢ gecerlilik; arastirmacinin, veri toplama, verilerinin analizi ve
yorumlamasi asamasinda tutarli olmasi ve bunu ne sekilde gilivence altina aldigini
aciklamasini igerir. Bunun i¢in arastirmacinin kendini ve arastirma agamalarini elestirel bir
bakis agisiyla sorgulamasi, elde edilen bulgularin arastirma sorularini yanitlama ve
odaklanilan olguyu ger¢ege uyup bi¢imde aydinlatip aydinlatmadigini agiklamasi beklenir.
Di1s gecerlilik ise ¢alismanin bulgularinin genellenebilirligidir. Dis gegerliligin saglanabilmesi
icin bir ¢alismanin bulgular1 ve sonuglarinin benzer ortamlara ve durumlara genellenebilir
olmasi beklenir (Miles ve Huberman (1994) dan aktaran, (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel
aragtirmalarin  giivenilirligi, nitel arastirmacilarin miimkiin oldugu kadar siireglerin
basamaklarim1 detayli yazmalarmi ve calisma siireglerini not etmelerini gerektirir. Ayrica,
baskalarinin da siiregleri takip edebilmesi i¢in detayli bir vaka ¢alismasi protokolii ve veri
tabaninin olusturulmasi tavsiye edilmektedir (Yin, 2009).

Bu aragtirmada gecerliligi saglamak admna yapilan calismalar su sekilde
siralanmaktadir.

e Arasgtirma 2018-2019 yilinda Gaziantep Ili merkez ilgesinde yer alan kaynastirma
egitimi karar1 verilen 6zel gereksinimli ¢cocuklarin annelerinden olusmaktadir. Amagh
orneklem yontemlerinden tipik orneklem kullanilmistir ve arastirmanin katilimcilar
10 anneden olusmaktadir.

e Arastirma siirecinde arastirmacinin meslegi ve calistigi alan gere8i katilimcilarla
stirekli etkilesim halinde olmas1 uzun siireli etkilesimi saglamistir.

e Arastirmaci goriisme silirecinde yiiz yiize goriisme ilkelerine uymustur.

e Arastirmaci tarafindan arastirma farkli veri toplama araglariyla, arastirmaci notlari,
demografik bilgi formlar1 birinci kisimda “anne kisisel bilgi formu™ ikinci kisimda
“baba kisisel bilgi formu” {igiincii kistmda “cocuk kisisel bilgi formu” ise veli (anne)
gorisme formuna yer verilerek ve 10 anne ile gorligme yapilarak veri cesitliligi
ilkesine uyulmustur.

e Arastirma bulgular raporlastirilirken anne goriislerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir.

e Arastirma bulgulari ayrintili bigimde yorumlanmastir.
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e Arastirma bulgular, arastirmaci tarafindan arastirma yontemine uygun raporlastiriimis
ve tiim veriler yedeklenerek kayit altina alinmastir.

e Arastirmanin amacina uygun olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Gorlisme yapilan kisilere goriisme sirasinda ses kaydinin yapilacagi ve
bu ses kaydin arastirmaci tarafindan gizli tutulacag: bilgisi verilmis ve izinleri
dahilinde goriisme sirasinda ses kaydr alinmustir.

e Katilimcilar ile yapilan goriismeler ve ses kayitlari icin katilimer onay formu
olusturulmus ve yazili ve s6zlii olarak katilimct onayr alinmistir.

e Arastirmaci, arastirma boyunca aragtirmaci roliine sadik kalmaistir.

2.4.3.2. Verilerin giivenirligi ve inanirligi

Nitel arastirmalarda giivenirlik i¢ ve dig glivenirlik olarak ele alinir. Dig giivenirlikte
Miles ve Hubermen (1994), arastirmacinin, arastirma yontemlerini ve arastirma basamaklarini
ayrintili bir sekilde tanimlamasinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Veri toplama, isleme,
analiz etme, yorumlama ve sonuglara ulagsma konular1 agik bir sekilde tanimlanmalidir.
Sonuglar, ortaya konulan verilerle acik bir sekilde iliskilendirilmelidir. Arastirmacinin izledigi
stirecler (6rneklem se¢imi, gorlisme, goriisme siireglerinde yasananlar) kapsamli bir sekilde

okuyucunun anlayabilecegi sekilde detaylandiriimalidir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2018).

I¢ giivenirlik konusuna baktigimizda Miles ve Huberman (1994) bazi stratejiler dne
siirmiiglerdir. Ilk adim olarak arastirmacinin nitel arastirma icin hazirladigi sorular acik ve
anlasilir olmas1 gerekir. Arastirmacinin, aragtirmanin her asamasinda kendi konumumu agik
bir sekilde tanimlamis olmasi onemlidir. Arastirma sonuglarinin, verilerle uyumlu olmasi i¢
gegerlilik i¢in diger 6nemli bir noktadir. Arastirmacinin arastirmaya karsi temel yaklasimi ve
bakis ag¢is1 tanimlanmalidir. Verilerin arastirmanin amacina bagl olarak uygun yontem ve
teknikler kullanilarak toplanmasi gerekir. Veriler analiz edilirken Onyargilar, yanlis
anlasilmalar, gercek dis1 veriler gozden gecirilmeli ve buna bagli olarak gecerli olmayan

veriler ayiklanip aragtirmaya dahil edilmemelidir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2018).

e Bu arastirmada gecerliligi saglamak adina yapilan c¢aligmalar su sekilde
siralanmaktadir.
e Goriismelerin hepsi Gaziantep ili merkez ilge RAM’mn arastirma icin diizenlenen

goriigme odasinda gergeklestirilmesi giivenirligi artirict diger bir faktordiir.
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e Analiz kisminda giivenirligi saglamak, temalari smiflandirmak ve analiz etmek
amaciyla nitel aragtirmalarda veri analizi yaklagimlarindan igerik analizi yaklagimi
kullanilmistir.

e Veri analiz siiregleri ayrintili bir sekilde tanimlanmustir.

Giivenirligi saglama yollarindan birisi kodlayicilar aras1 gilivenirlik uyusma ytizdesi
olarak ele alinmaktadir. Bu yiizdelik “gériis birligi/ (goriis ayriligi+goriis birligi) X 100
formiilii kullanlarak hesaplanmustir (Creswell, 2013). Igerik analizi sonucunda elde edilen
analiz birimleri (kodlar, alt temalar ve ana temalar) igin olusturulan kodlama listesi alanda
uzman bir doktora dgrencisi ve bir dogent akademisyene gonderilmistir. Uzman goriislerinden
Dog¢. Dr. Nilay KAYHAN’1n goriisleri dogrultusunda belirlenen temalardan binisik olanlar
(Tema-2 ve Tema-4) birlestirilip uzlasma Oncesinde 22 alt tema ve 8 alt tema olan analiz
uzlasma sonrasinda 22 alt tema 7 temaya indirilmistir. Alt temalarin ve temalarin
isimlendirme Onerileri dogrultusunda danisman onayi ile gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Diizenlemeler incelendikten sonra kod listesi, tema ve alt temalarin uygunluk diizeylerinin
birinci uzman icin %93 diizeyinde Ortiistiigii, ikinci uzman icin %95 diizeyinde Ortiistiigl
gorillmiistiir.
2.4.3.3. Arastirmada dikkat edilen etik ilkeler
e Bu arastirmada aragtirmaci tarafindan dikkat edilen etik ilkeler su sekilde siralanabilir.
e Arastrimaci tarafindan arastirma kapsami belirtilerek gerekli bakanlik izinleri
alimmuastir.
e Katilimcilardan arastirma i¢in arastrimaci tarafindan yazili ve sozlii onay alinmis ve
aragtirma goniilliiliik ilkesine uygun yliriitilmiistiir.
e Arastirmaci tarafindan katilimci bilgilerinin yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacagi ve
bilgilerinin arastirmaci tarafindan gizli tutulacag: belirtilmistir.
e Arastirmaci elde ettigi verilerde herhangi bir hileli yonlendirme yapmayip verileri
oldugu sekilde sunmustur.
e (Goriisme sonunda katilimcilara kendilerini goriisme siirecinde rahatsiz eden bir
durumun olup olmadig1 sorulmus katilimcilara arastirmaci tarafindan istedikleri zaman

bu arastirmadan c¢ekilebilme haklarinin oldugu ifade edilmistir (Yildirim ve Simsek,

2018).
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2.5. Bulgular ve Yorum

Bu béliimde annelerle yapilan goriigmeler sonucunda elde edilen tema ve alt temalara

yer verilmistir.

Tablo 6. Arastirmada Elde Edilen Temalar, Alt Temalar ve Kodlama Frekanslarma iliskin

Tablo
Nu. Temalar Alt Temalar Kodlara Ait Frekanslar (f)
1 Okul éncesi Akran etkilesimi Akran etkilesimi (11), Bilgi ve yonlendirme eksikligi
Egltll’n Cocugun gehs]m]ne (5) Cocugu gelistirir 4), Sosyal beceri N,
katk1 Gereksiniminden dolay1 kabul edilmeme (5), Zorunlu
Zorunlu olmali olmali (5), uygun egitim ortamu (6), faydali (5),
Bilgi ve maddi yetersizlik (1), ¢oklu degerlendirme (1),
Yénlendirilme anneye destek (1), disiplin (1), 6z bakim (1)
eksikligi
Uygun egitim ortami
2 Okul dncesi Bilgi alma Haberim yoktu (4), Bilgi talebi (4) yonlendirme
egitime Okula kabul eksikligi (7), Bilgi verildi (9), okul tarafindan kabul
yerlestirilme ve edilmeme edilmeme (6), uygulamalarda yasanan sorunlar (3),
devam siirecleri Kaynastirma tesadiifen 6grenme (1), kaynastirma uygulamalari

uygulamalari talebi
Sistemli ve zorunlu
olmasina yonelik

talebi (10), zorunlu (1), sistemli (1), 6gretmenin
kabul etmemesi (1)

beklentiler

3 Okul dncesi Kayit siireci Kimseden bilgi almama (4), Kaydolmamis (14),
egitime kayit yasamama rehabilitasyondan bilgi (2), Ramdan bilgi alma (1),
siireci Kayit siireci yasama kayit siireci yasayan (3), okul miidiiriinden bilgi alma

Kayit siirecinde (4), okul miidiirii kabul etmeme (6), 6gretmen kabul
yasanan deneyimler etmedi (1), kayit stirecinde RAM raporu talebi (1)

4 Okul 6ncesi Gereksinime uygun Ilgilenilme (12), uygun egitim ortam1 (22),
egitimden kaynastirma modeli kaynastirma egitimi (12), egitim siirecinde veli
beklentiler Dislanmama ve bilgilendirilmesi (5), licretsiz egitim materyal destegi

egitim hakki (4), uygulamalarda esitlik ve egitim hakki (6),
Bilgi ve destek gereksinime uygun egitimci (2), dislanmama (2), ¢ok
gereksinimi boyutlu destek (1)

5 Okul dncesi Bilgi ve Bilgi eksikligi (5), glivenmeme (5), okulun kabul
egitime yonlendirmeden etmemesi (5), ¢ocugun engel derecesi (2), zorunlu
gondermeme kaynakli sorunlar olmali (1)
nedenleri Uygulamadan

kaynakli sorunlar

6 Okul éncesi Bireysel ilgilenme Kendim ilgilendim (1), 6zel 6gretim destegi (4), vakit
egitime devam Ozel egitim destegi gecirmede ¢ok zorlanma (7), fizik tedavi (2), duyu
edilmediginde Evde beceriler biitiinleme (2), parka gitme (2), evde beceriler
yapilanlar kazandirma kazandirma (6), odiillendirici etkinlikler (1),

pekistirici etkinlikler (1), dil gelisimi (1) boyama
etkinlikleri (2), puzzle (1), 6grendikleri pekistirme
(1), top oynama (1), say1 ve ¢izgi becerileri (1), ¢izgi
film izletme (1)

7 Annelerin konuyla Egitimin Fikrim yok (5), Destek egitim ihtiyact (3), egitim
ilgili ek goriigleri gelistirilmesi kurumlarinin denetlenmesi (2), bireysel derslerin

Ozel gereksinimli
cocuklara karsi
duyarlilik

takibi (1), daha diizenli olmas1 (1), ©6gretmen
duyarlilig1 (4), toplumsal duyarlilik (1), egitim hakki
(1), empati (2) devlet politikalarindan memnuniyet

1)

59



Annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklariin okul 6ncesi egitim ve devam durumlari
hakkinda goriislerine ait verilere yonelik yapilan igerik analizi sonucunda 22 alt tema ve bu alt
temalardan olusan yedi tema elde edilmistir. Tablo 6°da yedi tema, temalara iligkin alt temalar

ve alt temalarin olustugu kodlara ait frekans dagilimlar1 6zetlenerek verilmistir.

2.5.1. Tema 1. Annelerin okul oncesi egitim ile ilgili goriisleri

Annelerin  okul Oncesi kademesinde olan 06zel gereksinimli ¢ocuklara sahip
olmalarindan kaynakli, okul 6ncesi egitime devam etmeselerde ya da smirli deneyimleri olsa
da bu konuyla ilgili goriisleri alinmak istenmistir. Bu amagla arastirmaci “Okul oncesi egitimi
hakkinda neler disiiniiyorsunuz? Cocugunuzun egitimi agisindan okul Oncesi egitimi
hakkinda neler distlinliyorsunuz, agiklar misiniz?” Sorularin1 katilimcilara sormustur.
Annelerin goriis ve deneyimlerine gore olusan veriler ve bu verilerden elde edilen kodlama
frekanslari, alt temalar ve bu alt temalardan yola ¢ikilarak olusturulan okul dncesi egitim
temasi olugturulmustur. Annelerin okul 6ncesi egitim ile ilgili goriisleri temasi altinda yer alan

bes alt tema ve kodlarin frekanslar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Annelerin okul oOncesi egitim ile ilgili goriislerine ait tema, alt tema ve

kodlarin frekans dagilim

Tema-1 Alt Temalar Kodlarin Frekans (f)

Okul * Akran etkilesimi Akran etkilesimi (11), Bilgi ve yonlendirme eksikligi

oncesi *Cocugun gelisimine  (5) Cocugu gelistirir (4), Sosyal beceri (7),

egitim katki Gereksiniminden dolay1 kabul edilmeme (5), Zorunlu
*Zorunlu olmal olmali (5), uygun egitim ortami (6), faydali (5), maddi
*Bilgi ve yoneldirme  yetersizlik (1), c¢oklu degerlendirme (1), anneye
eksikligi destek (1), disiplin (1), 6z bakim (1)

*Uygun egitim ortami

Annlerin 6zel gereksinimli ¢gocuklarinin okul dncesi egitim goriislerine iliskin
kodlarin frekansi Tablo 7’de sunulmustur. Okul 6ncesi egitim temasina iliskin alt temalari

gosteren diyagram ise Sekil 2°de gosterilmektedir.
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Zorunlu olmah

Cocugun "Bilgi.ve
gelisimine katki y"“e!d‘.rf‘.‘ ¢
eksikligi
) R’ 4
y -
Okul éncesi | Uygun egitim

AKkran etkilesimi ./ egitim \l_‘ ortami

Sekil 2. Okul oncesi egitim temasina iliskin alt temalar: gosteren diyagram

Annelerin, okul oOncesi egitim hakkinda goriiglerine iliskin verdikleri yanitlar
incelendiginde okul 6ncesi egitimin; ¢gocuklarinin akran etkilesimini artirdigi ile ilgili goriisler
agirliktadir. Kodlardan elde edilen verilerden yola ¢ikilarak akran etkilesimi, sosyal beceri ve
0z bakim kodlar1 “akran etkilesimi” goriisii etrafinda sekillenmistir. Bu dogrultuda “akran

etkilesimi” alt temasi olarak ele alinmistir.

Anneler akran etkilesimini ¢ocuklarinin okul oncesi siniflarda tipik gelisim gosteren
akranlar1 ile kaynasmasi olarak ele almislardir. Tipik gelisim gosteren Ogrencilerle
etkilesimleri bircok anne tarafindan vurgulanmistir. Akran etkilesiminin sosyal etkilesimi
artiracagl, faydali olacagi dil gelisimine katki saglayacagi, sosyal ¢evreye alismaya yardimci
olacagi, sosyal etkinlik, kolay iletisim kurabilme gibi katkilarinin olacagina yonelik goriisler

ortaya ¢ikmistir.

Anne-1 ve Anne-9 ve Anne-10 6zel gereksinimli ¢ocugu okul oncesi egitimin dil
gelisimine katki saglayacagini ifade etmistir. Cocugunun normal ¢ocuklarla kaynagsmadiginda

konusmasinin gelismedigini, okul dncesi egitimle birlikte akran etkilesiminin dil gelisimine
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fayda saglayacagina vurgu yapmistir. Her iki anne goriisii incelendiginde okul 6ncesi egitimin

0zel gereksinimli ¢ocuklarinin iletisim, dil becerilerine katkisinin oldugunu belirtmislerdir.

Anne 1:

“Normal c¢ocuklara karigsin, Ya faydasini goriiriim elbette bilmiyorum ama istiyorum

’

gitmesini anaokuluna, normal sinifina, benim ¢ocugum yoksa konusamiyor.’
Anne-9:

“Cocuklarimizin diger c¢ocuklardan farki yok, sadece isitmesi az. Diger c¢ocuklarla
kaynasmast agisindan, sosyal etkinlik, sosyal ¢evre, kolay iletisim kurabilmesi agisindan ¢ok
faydali. Normal okula yas gruplari ile giderse ¢ocuk daha ¢abuk uyum saglayacak herseye.
Hayata tutunacak. Biz elimizden geleni yapryoruz ki ¢ocugumuz diger ¢ocuklardan geri
kalmasin. Zihinsel olarak kalmiyorlar ama sosyal olarak bunun sikintisini biz ¢ok c¢ektik.

Hichir zaman akranyla gidip kaynasamiyor. Iletisim kuramiyor.”
Anne- 10:

“Tabiki cocuguma katki saglar. Isitme engelli oldugu i¢in orda konusabilen ¢ocuklarin icinde
konusmayr 6grenecek. Sosyal becerileri gelisecek, ozbakim becerileri gelisecek. Bu yiizden

gitmesini ¢ok isterim. Akranlariyla bir arada olmasinin iyi olacagint diistintiyorum’”

Anne-3, Anne- 4 ve Anne-7’nin okul dncesi egitimle ilgili goriislerine baktigimizda
okul oncesi egitimin ¢ocuklarinda sosyallesme, yeni ortama girme, topluma katilma, cevreye

alisma alanlarina katki saglayacagini belirtmislerdir.
Anne 7:
“Benim icin egitimden ziyade sosyallesmesi onemli, ortama girmesi onemli.”

Anne 3:

“...Yani bu tiir ¢cocuklarin topluma katilarak ¢ocuklarin igine katilarak daha gelisebilecegini

’

diistintiyorum...’
Anne 4:

“...cocugumun topluma katilmasini ¢evreye aliymasini istiyoruz.”

Annelerin okul 6ncesi egitim ile ilgili goriisleri ele alindginda ¢ocuklarin gelisimi i¢in

okul oncesinin onemli oldugu vurgulanmistir. Cocugu gelistirir, faydali, anneye destek
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kodlar1t “Cocugun gelisimine katki” alt temas1 altinda toplanmistir. Cocugun gelisimine
katkilar1 genellikle vurgulanmistir. Bu temanin alt tema olarak ele alinmasinin sebebi ise
akran etkilesiminden farkli olarak diger gelisim alanlarina vurgu yapmasidir. Anneler okul
oncesi egitimde gelisim saglamali, diger c¢ocuklarla kaynasmasi, konusmayir ve sosyal
becerileri gelistirmesi gibi gelisime odaklanmalar1 bu alt temanin olugmasini saglamistir.
Cocugun gelisimine katki alt temasinin olusturulmasina yonelik annelerin goriislerinden

alintilar su sekildedir:

Anneler ¢ocuklarinin gelismesini istediklerini, bazi beceri alanlarinin gelismesinde
okul 6ncesi egitimin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Anne-10, ¢gocugunun sosyal becerileri,
6z bakim becerilerine katki saglayacagini vurgularken Anne-1 cocugu i¢in ¢ocugunun
gelismesini istedigi goriilmektedir. Anne-3 ise okul Oncesi egitimin faydah oldugunu ve
gelistirdigini belirtmistir.

Anne- 10:

“Tabiki cocuguma katki saglar. Isitme engelli oldugu icin orda konusabilen cocuklarin icinde
konusmayr 6grenecek. Sosyal becerileri gelisecek, 6zbakim becerileri gelisecek. Bu yiizden

gitmesini ¢ok isterim. Akranlariyla bir arada olmasinin iyi olacagini diistiniiyorum”
Anne-1:
“Ya ¢ocugumun iste geligsmesini istiyorum en basta...”

Anne-3:

“Cocuguma ¢ok faydasi olacagaim diisiiniiyorum...”

Anne-7 ve Anne-9 cocugunun 6zel gereksinim diizeyine vurgu yaparak, okul 6ncesi
egitimin ¢ocugun isitme problemi asmasinda yararli olacagini, diger ¢ocuklardan gelisim

olarak geri kalmayacagina vurgu yapmaistir.
Anne 7:

“Cocugumun sorunu sosyal iletisim bozuklugu oldugu icin okul éncesi egitimin tamamen tist

)

diizeye ¢ikardigimi diisiiniiyorum cocuklari. letisimi artirdigini diisiiniiyorum..."

Anne-9:
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“Cocuklarimizin diger ¢ocuklardan farki yok, sadece isitmesi az. Diger c¢ocuklarla
kaynasmast agisindan, sosyal etkinlik, sosyal ¢evre, kolay iletisim kurabilmesi agisindan ¢ok
faydali. Normal okula yas gruplari ile giderse ¢ocuk daha ¢abuk uyum saglayacak herseye.
Hayata tutunacak. Biz elimizden geleni yapryoruz ki ¢ocugumuz diger ¢ocuklardan geri
kalmasin. Zihinsel olarak kalmiyorlar ama sosyal olarak bunun sikintisimi biz ¢ok ¢ektik.

Hicbir zaman AKranwyla gidip kaynasamiyor. Iletisim kuramiyor.”

Bazi anneler ise (Anne-5 ve Anne-2) ozel egitime ihtiya¢c duyduklarini, ¢ocuklarinin
gelisimine yararli oldugunu, evde ¢ocuklar i¢in yeterince destek sunamadiklarin1 ve normal
cocuklardan farkli ihtiyaglarinin oldugunu, kaynastirma uygulamasimn faydali olacagini,

gelistirecegini vurgulamiglardir.
Anne- 5:

“Yararl. Hadi etkinligi kabul etmiyoruz etkinlik belki yapamuyor. Ama kaynastirma

egitimini almasini istedik...”
Anne-2:

“Bence ¢ok iyi ¢ok olumlu olacagin diistiniiyorum. Bizim ¢ocuklarimiz 6zel ¢ocuklar
buna daha ¢ok ihtiyaglart var. Normal c¢ocuklardan daha ¢ok ihtiyaglart oldugunu

diigiiniiyorum”

Annelerin okul dncesi egitim ile ilgili goriisleri ele alindiginda ¢ocuklarin gelisimi i¢in
okul oOncesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Gereksiniminden dolayr kabul edilmeme,
zorunlu olmali kodlar1 “Zorunlu olmal” alt temasi altinda birlestirilmistir. Anneler okul
oncesi egitimin faydali olmasindan, cocuklarmin okul oncesi egitime kayit siirecinin
miidiirlerin insiyatifine kalmasi, uygulamalardaki tutarsizliklar gibi konulardan 6tiirii
zorunluluga vurgu yaptiklar1 saptanmustir. Ozel gereksinimli cocuklarin okul &ncesi egitimde
daha farkli bir 6grenme ortamina sahip olacaklar1 anneler tarafindan ifade edilmistir. Bazi
anneler cocuklarma uygun beceriler kazandirmadiklari igin, kendilerinin verdigi egitim
olanaklarinin yetersiz olmasindan o6tiirli okul Oncesi egitimi zorunlu, gerekli, ihtiyaci var
seklinde ifade etmislerdir. Zorunlu olmah alt temasinin olusturulmasina yonelik annelerden

alinan cevaplar su sekildedir:
Anne- 2:

“Zorunlu olmast gerektigini diisiiniiyorum. Cocugumun buna ¢ok ihtiyact var. Ben

bunu diigiiniiyorum... Bence ¢ok iyi ¢ok olumlu olacagini diigiiniiyorum. Bizim ¢ocuklarimiz
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ozel ¢ocuklar buna daha c¢ok ihtiyaglari var. Normal g¢ocuklardan daha ¢ok ihtiyaglart

oldugunu diistintiyorum. Bunun zorunlu olmasini istiyorum.”

Anne-6:

“...Okullara kabul edilmiyorlar Konusmadiklar: icin, hareketli olduklar: icin diger

1

cocuklarin dersini bozuyor diyorlar...’

Annelerin okul Oncesi egitimi hakkinda goriislerine iliskin verdikleri yanitlar
incelendiginde okul oncesi egitim konusunda bilgi almadiklari, 6zel gereksinimli ¢ocuklar
icin okul Oncesi egitim olanaklarindan haberdar olmadiklar1 seklindeki gortisleri bilgi ve

yonlendirme eksikligi kodu altinda ele alinmistir.

Gortisler incelendiginde Anne-3 okul Oncesi egitime yerlesme durumundan hi¢ haberi
olmadigini, Anne-2 ve Anne-8 ise okul Oncesi egitime yoOnlendirmenin olmamasindan

yakindiklari, hayal kiriklig1 yasadigini belitmislerdir.

Anne-3:

)

“Hocam haberim yoktu okul oncesi egitime yerleseceginden. Bilmiyordum yani”.
Anne-2:

“...Yani keske boyle bir seyimiz olsa bizim pek bir bilgimiz yok agik¢asi cocugumuzun

otizmli oldugunu 6grendik zaten yikildik. Hani bize pek bir yonlendiren olmadi...”

Anne-8:

“Donem basinda gelseydin, yok donem sonu vs. Bu konuda aileler daha ¢ok

bilgilendirilmelidir”.

Annelerin okul oncesi egitimi hakkinda goriislerine iliskin verdikleri yanitlar incelendiginde

okul 6ncesi egitimin uygun egitim ortami oldugu belirtilmistir. Ozel gereksinime sahip ¢ocuklar i¢in

ayrt bir smifin olmasi, uygun egitim ortaminin saglanmasi gerektigine yonelik gorisler

belirtmislerdir. Ozel egitim araciligiyla cocuklara sunulacak olan bireysel egitimlerin, gereksinimine

uygun egitim ortaminda saglanacag seklinde goriis ifade etmiglerdir. Tiim bu goriisler uygun egitim

ortamu seklinde kodlama listesine aktarilmstir.
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Uygun egitim ortami alt temasina iligkin anne goriisleri incelendiginde Anne-1 ve Anne-8
couklarinin tipik gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamda egitim almalarini istediklerini, Anne-4
ve Anne-6 ise ¢gocuklarinin gereksinime uygun egitim ortamindan yana olduklarini ifade etmislerdir.

Anne-1:

“...istiyorum gitmesini anaokuluna, normal sinifina...”

Anne-8:

“Cocugun iyi bir degerlendirilip okul konusunda yapabileceklerinin kanaatine varip tamamen
bu c¢ocuklarin eve birakilmayp bir sekilde kurumlara yerlestirilip bir yerden baslanilmasini
diistintiyorum benim i¢in egitimden ziyade sosyallesmesi onemli, ortama girmesi énemli...”

Anne-4:

“Hocam ¢ocugumuz engelli oldugu icin, engelli ¢cocuklara ayrt bir sinif olmasini isteriz”

Anne-6:

“Konusmadiklar icin, hareketli olduklar: icin diger cocuklarin dersini bozuyor diyorlar.
Istemiyorlar. Hiperaktivite var benim ¢ocugumda Iki buguk senedir gidiyor 6zel egitime. Okul dncesi
bu tiir ¢ocuklara bir sinif bir okul olmal. Iki saatlik rehabilitasyon egitimi yetmiyor. Bunun gibi

’

cocuklara bir okul bir sinif gibi birseyler acilmasini istiyorum’

25.2. Tema 2. Annelerin 6zel gereksinimli cocuklarmmin okul oncesi egitime
yerlestirilmesi karari ve devam siirecleri hakkindaki goriisleri
Katilimci annelerin, ¢ocuklarinin RAM tarafindan okul Oncesi egitime yerlestirilme
karar1 hakkindaki ilgili goriisleri alinmak istenmistir. Bu amacla arastirmaci RAM tarafindan
cocugunuzun kaynastirma uygulamalar1 geregi okul Oncesi egitime yerlestirilmesi karari
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? RAM tarafindan ¢ocugunuzun kaynastirma uygulamalari
geregi okul Oncesi egitime yerlestirilmesi karar1 hakkinda size ne tiir bilgiler verildi, agiklar
misiniz?” Sorularini katilimcilara sormustur. Katilimer annelerin 6zel gereksimli ¢ocuklarinin
okul Oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina yerlestirilme, devam etme durumlarina
iliskin yasadiklar1 deneyimler ve bu deneyimlerden olusan goriisler dogrultusunda konuyla
ilgili neler yapilmasi gerektigi, eksik yonleri, deneyimlerine dayanarak olusan olumlu ya da
olumsuz deneyimlerin nasil olmasi gerektigi konusunda goriisleri alinmak istenmistir.
Annelerin deneyimleri, dnerileri ve goriisleri “Ozel gereksinimli ¢ocuklarin RAM’da okul
oncesi egitime kaynastirma uygulamalari ile yerlestirilme siiregleri ve devam etme durumlari
sizce nasil olmalidir? Agiklar misiniz?” Sorulart dogrultusunda alinmastir.
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okul &ncesi egitime yerlestirilme, kayit ve devam
stireclerinde yasadiklar1 deneyimler, bu konunun nasil olmasi gerektigine yonelik goriisleri

alimmustir. Annelerin goriis ve deneyimlerine gore olusan veriler ve bu verilerden elde edilen
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kodlama frekanslari, temalar ve bu temalardan yola ¢ikilarak olusturulan Okul 6ncesi egitime
yerlestirilme ve devam siiregleri temasi ve bu temalara iliskin dort alt tema ve frekanslar

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Annlerin 6zel gereksinimli cocuklarinin okul oncesi egitime yerlestirilme

ve devam siirecleri hakkinda goriislere ait tema, alt tema ve kodlarin frekans dagilim

Tema-2 Alt Temalar Kodlarin Frekansi (f)
Okul 6ncesi egitime *Bilgi alma Haberim yoktu (4), Bilgi talebi (4) yonlendirme
yerlestirilme ve devam  *Okula kabul edilmeme eksikligi (7), Bilgi verildi (9), okul tarafindan kabul
stiregleri *Kaynagtirma edilmeme (6), uygulamalarda yasanan sorunlar (3),
uygulamalari talebi tesadiifen 6grenme (1), kaynastirma uygulamalari talebi
*Sistemli ve zorunlu (10), zorunlu (1), sistemli (1), 6gretmenin kabul
olmasina yonelik etmemesi (1)
beklentiler

Annlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul dncesi egitime yerlestirilme ve devam
streclerine iligkin kodlarin frekans1 Tablo 8’de sunulmustur. Okul Oncesi egitime

yerlestirilme ve devam siiregleri temasina iliskin alt temalar1 gosteren diyagram ise Sekil 3’te

gosterilmektedir.
Sistemli ve zorunlu
olmasina yonelik Bilgi alma
beklentiler
' J
Okula kabul Kaynastirma
edilmeme \,\ \ uygulamalan talebi
OKkul oncesi \ £ -
v egitime \ \M
4 yerlestirilme ve 4
devam
siirecleri

Sekil 3. Okul éncesi egitime yerlestirilme ve devam siirecleri temasina iliskin alt temalart

gosteren diyagram
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Annelerin bir kism1 RAM tarafindan ¢ocuklari i¢in kaynastirma uygulamalar1 geregi
okul Oncesi egitime yerlestirilmesi karar1 ile ilgili karardan haberi olmadiklar1 bazilar1 ise
RAM tarafindan yonlendirilmedigi goriisleri yer almistir. Baz1 Anneler ise RAM tarafindan
karar konusunda bilgi aldiklarini ifade etmislerdir. Bazi anneler ise boyle bir kararin
varligindan haberi olmadiklarini ifade etmislerdir. Tiim bu gortsler “bilgi alma” alt temasi

altina yerlestirilmistir.

“Bilgi alma” alt temasina iliskin annelerden alinan cevaplar iki boyutta verilmistir.
Birinci boyutta “Haberim yoktu ve yénlendirilme eksikligi” kodlamasina iliskin dogrudan
alintilara yer verilirken diger boyutta ise “bilgi verildi” koduna iliskin anne goriisleri

verilmistir.

Bilgi alma alt temasima iligkin goriislere baktigimizda Anne-1 okul oncesi egitime
kaynastirma uygulamasindan hi¢ haberinin olmadiklarimi, Anne-2 bilgi verilmedigini, bilgi
sahibi olmadiklarini, RAM tarafindan bilgilendirme yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.
Anne-3 ise ¢ocugunun egitim hakkinin oldugunu bilgilendirme ve yonlendirmenin olmasini
istedigi goriilmektedir. Benzer sekilde Anne-4, Anne-7 ve Anne-8 ise bilgi verilmedigini ifade

etmislerdir.

Anne- 1:

1

“Hayir oyle bir karardan haberim yoktu.’

Anne- 3:

)

“Hocam haberim yoktu okul oncesi egitime yerleseceginden. Bilmiyordum yani.’
“Haywr hocam bilgi verilmedi”

“Rama geldikten sonraki siirecin bilgi verilmesini, yonlendirilmeyi isterdim.

Cocugumun okul oncesi egitimi hakki oldugunu bilmek isterdim. Bunlardan haberim yoktu,

’

bilmiyorum ben.’
Anne- 2;

“Yani keske boyle bir seyimiz olsa bizim pek bir bilgimiz yok agik¢asi ¢ocugumuzun

otizmli oldugunu ogrendik zaten yikildik. Hani bize pek bir yonlendiren olmadi.”

“Hayir 6yle bir karardan haberim yoktu. Sadece rehabilitasyon.’

Anne- 4:
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“Bize bilgi verilmedi Ramdan”

Anne- 7:

1

“Yok hayrr hi¢bir sekilde ben egitim alabilecegini bile bilmiyordum.’
Anne- 8:
“Bize bilgi verilmedi.”

Bilgi alma boyutunda ise bazi anneler hem RAM’dan hem de rehabilitasyon

merkezlerinden bilgi aldiklarini ifade etmislerdir.
Anne-10:

“Evet bilgi verildi RAM da, rehabilitasyondan bilgi verildi. Her iki taraftan da bilgi

1

verildi. Ben ¢cok mutlu oldum hatta...’

Annelerin ¢ocuklarinin RAM tarafindan okul Oncesi egitime yerlestirilmesi karari
hakkindaki goriisleri temasinda okul tarafindan kabul edilmeme, uygulamalarda yasanan
sorunlar kodlarinin tekrarlandigi goriilmektedir. Bu kodlar “Okula kabul edilmeme” alt
temasini olusturmustur. Anne goriisleri incelendiginde RAM raporu olmasina ragmen
cocuklarinin okula kabul edilmedigini, 6zel gereksinimli d6grenciler i¢in kontenjan olmadigi,
miidiiriin insiyatifine kaldig1 gibi deneyimler yasadiklar1 ifade edilmistir. Bu deneyimler ve

goriiglere gére annelerden alinan cevaplar su sekildedir.

Anne-10 ¢ocugun okul midiir tarafindan kaydmin yapildigin1 ancak o6gretmenin

cocugun gelisim o6zelliklerini yetersiz gordiigii icin kabul etmedigini ifade etmistir.
Anne- 10:

“Evimizin yaninda okul vardi. Oraya gittim hemen basvurdum. Miidiir kaydetti. Odemeyi
yaptim. Hazirliklarimi yaptim durumumuz iyi olmamasina ragmen gelisimi icin. Ogretmen

kabul etti ilk basta ama ¢ok kiiciik dedi... Ogretmen kabul etmedi ¢ikardik okuldan.”

Anne-5 ve Anne-6 cocuklarinin okul oncesi egitime yerlestirilme kararinin olmasina
ragmen okula kayitlarinin yapilmadigini belirtmislerdir. Anne-8 ve Anne-9 cocuklarinin
raporlarinin olmasina ragmen okul tarafindan kabul edilmedikerini ifade etmislerdir. Ek
olarak Anne-9 cocugunun raporu olmasina karsin 6zel gereksiniminden otiirii (siddeti)

ayrimcilik deneyimlediklerini vurgulamstir.

Anne- 5:
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“... Cocugu yine almadilar. Ikinci donemden sonra yer olmadigi i¢in almiyoruz dediler. Ikinci
donem alabilme ihtimalimiz var dediler onu bekledik bu seferde ¢ocugun verimli olmadigin

)

soylediler.’

“...Evet verilmisti ona ragmen alinmadi”

Anne- 6:

’

“Bize belge verdiler ama biz geri ¢evriliyoruz. Hi¢hir sekilde kabul edilemiyoruz.’
“Oyle iste okullar kabul etmiyor”

Anne- 8:

“Ben gecen evimde dosyalart arastirirken eski dosyalari raporlart ¢ope atmak igin
baktigimda bu yilki Ram raporunda ¢ocugumun anasinifi egitimi alacagini 6grendim. Bunu
gittigim okulun Rehber ogretmeni ile goriistim. Her ne kadar boyle de yazsalar okul
almayacaktir dedi. Anasinifina kabul edilmeyecektir dedi. Bu sekilde bir soylenti oldu. Ram

kararini tesadiifen evde ogrendim.”

“Ben okula gittim Rehber ogretmenine hocam bizim ¢ocugun boyle bir seyi olmustu
okulunuzda anaswfi var mi alt sinif olarak dedim. Okulumuzda yok ama bazi okullarda
oluyir dedi bana. Muhtemelen o alacak kisinin insiyatifine kaliyor. Miidiiriin insiyatifine
kaliyor dedi. Almazlar bosa ugrasma tiziiliirsiin sonra bu sekilde kalir dedi. Ramdan kimse
bana yonlendirme yapmadi...Rehber ogretmeni ile goriistiim. Her ne kadar boyle de yazsalar
okul almayacaktir dedi. Anasinifina kabul edilmeyecektir dedi. Bu sekilde bir soylenti oldu.

Ram kararini tesadiifen evde 6grendim.”
“... cocuga rapor ¢ikiyor yine kabul edilmiyor.”

Anne- 9:

“Tabiki de verildi hocam bana gecen sene dediler ¢ocugunuz bu raporla gotiireceksiniz.
Evinizin yakiminda okula bunu vereceksiniz ve kaydedecekler. Ben gecen sene gittim
kaydetmediler. Bu sene gittim yine kaydetmediler. Benim ¢ocugum 2015 dogumlu 2014
dogumlular alyyoruz dediler. Su zaman gelseydiniz dediler bana bir siirii hikaye anlattilar
almamak igin. Birinci siniftaki ¢ocugumu gotiirdiigiimde de miidiir isitme engelliler okuluna
gotiir dedi. Bizim ¢ocugumuz cihazla normal ¢ocuklar gibi duyabiliyor. Hani normal

cocuklardan hi¢bir fark: yok. Hi¢ duymayan ¢ocuklarin arasina gittiginde ne olacak .”
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“...Sadece ben degilim bu sorunu yasayan bir siirii insan var. Bizim sesimizi duyan yok.

Okullar bizi kabul etmiyor. ”

“..Ne okul ne sosyal tesis bizi kabul etmedi. Sosyal tesisteki ogretmen bana su ciimleyi

soyledi.

“Cocugumda agladi bende agladim. Yalvardim almasi i¢in. Benim ¢ocugumun yiiziine bakin
sorunlu degil dedim. Benim ¢ocugum ¢ok normal sadece %60 duymuyor tek sorunumuz bu.
Cocuk oraya girdi ¢ikmak istemedi agladi o agladi ben agladim. Direk bana ¢ocugunuz
sorunlu demesi yiiziine bakmadan ¢ok zoruma gitti. Almak istese cocugumu okula alirdi. Kayit
yeri varken beni almadi. Benim zaten sorunlu ogrencim var dedi. Sikdyet de etsem ise

yaramiyor. Onlarin keyfine kalmig. Neden ayrimcilik yapiyorlar. Ayrimciliga karsyyim.”

Anne-7 belirli donemlerde yetkililerin kendileri ile ilgilendiklerini ancak bir siire
sonra ise bilgi ve yoneldirmenin azaldigini belirtmistir. Ayrica okul 6ncesine yerlestirme

kararlarinin olmasina ragmen higbir sekilde kabul edilmediklerini belirtmislerdir.
Anne- 7:

“..Okula da zaten hi¢bir sekilde basvurmadik. Hicbir yer kabul etmediki orasi kabul etsin

)

diye diigiindiim.’

“Ben Ramla alakamiz yok rapor ¢ikarana kadar Ram ile alakamiz. Ramdaki goriismeler
genelde okullarin belli bir goreviendirdigi insanlar bizi getirip gotiiriiyor. Rapor ¢ikarana

kadar canim cicim rapor ¢iktiktan sonra ne halin varsa gor olaylar oluyor iste.”

Annelerin, RAM’da okul Oncesi kaynastirma egitimine yerlestirilme siiregleri ve
devam etme durumlart hakkindaki goriisleri 6zel gereksinimli ¢ocuklarin RAM’da okul
oncesi egitime kaynastirma uygulamalari ile yerlestirilme siiregleri ve devam etme durumlari
sizce nasil olmalidir? Sorusu {izerinden ele alinmistir. Katilimcir annelerden alinan cevaplar
dogrultusunda benzer goriise vurgu yapanlar analiz edilmistir. Anne goriislerine baktigimizda
bilgi ve yonlendirme talebi konusunda Onerileri oldugu, kaynastirma uygulamalar ile ilgili
RAM’dan, okuldan ya da diger kurumlardan bilgilendirme talepleri oldugu ve bunlarla ilgili
goriigleri frekans kodlarina aktarilmistir. Analiz sonucunda okul oncesi egitime kaynastirma
uygulamalar1 ile yerlestirilme siiregleri ve devam etme ile ilgili goriislerden bilgi talebi,

yonlendirilme talebi, kaynastirma egitimi talebi kodlar1 “kaynastirma uygulamalar:
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talebi” alt temasi seklinde adlandirilmistir. Kaynastirma uygulamalari talebi alt temasi ile

ilgili annelerden alinan goriisler su sekildedir.

Anne gorlsleri incelendiginde kaynastirma uygulamalarina iliskin annelerin
taleplerinin oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi egitime yerlestirilme ve devam siiregleri
temasina iliskin “bilgi alma” alt temasindan farkli olarak kaynastirma uygulamalar: talebi”
alt temasinin olusma sebebi bilgi ve yonlendirmenin yerlestirilme, kaynastirma uygulamalari
karar siireci gibi ¢esitli asamalarin her birinde bilgi dstegine duyulan ihtiyagtan oOtiirii bu

ayrima gidilmistir.

Anne-1, Anne-5, Anne-8 ve Anne-3 RAM’a geldikten sonraki siirecin bilgi
verilmesini, yonlendirilmeyi, cocuklarmin egitimi hakki oldugunu bilmek istediklerini
ifade etmislerdir. Annelerden bazilarinin ise bu haklardan haberi olmadiklar1 goriilmektedir.

Diger gorisleri verilen annelerinde de bazi olumsuzluklar deneyimlediklerini gormekteyiz.
Anne- 1:

“Haber verilmesini isterdim RAM dan okul oncesi egitim hakki olduguna dair... Evet

hi¢ kaydolmadik... Nedenimiz yok haberimiz yoktu ¢iinkii.”
Anne- 5:

“Milli egitim bu ¢ocuga bu hakki vermisse bu ¢cocugun bu okula gitme hakkina sahip

)

oldugunu diistiniiyorum.’
Anne- 8:

“Yani benim ¢ocugum séyleneni anlayan bir ¢ocuk. Yani komut alabilen bir ¢cocuk. Bir
sekilde benim ¢ocuguma ya evde baslaniimaliydi ya da bana Ram bilgi vererek ¢ocugunu
suraya su okullara egitim igin gotiirebilirsin demelidir. Bu konuda bilgi verilmedi bize...

’

Egitim igin gotiirebilirsin demelidir. Bu konuda bilgi verilmedi bize.’
Anne- 3:

“Rama geldikten sonraki stirecin bilgi verilmesini, yonlendirilmeyi isterdim.
Cocugumun okul oncesi egitimi hakkt oldugunu bilmek isterdim. Bunlardan haberim yoktu,

bilmiyorum ben.”

Anne- 4:
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“Beni yonlendirmesini, okul éncesi egitimin oldugunu bildirmelerini isterdim. Mesela ben o
tiir seyleri bilmiyordum. Sadece su an rehabilitasyonda aldigimiz egitimle idare ediyoruz.

Onun disinda da baska birsey yok.”

Anne-6 bir¢ok okul 6ncesi kurumdan ¢ocugu icin egitim destegi almaya c¢aligtigini
ancak ¢ocugunun hi¢bir kurum tarafindan kabul edilmedigini ifade etmistir. Hakkin1 aramak
icin sikayet yolunu diisiindiiklerini belirten Anne-6 ve anne-9 sikdyet etmenin de bir yol

olmadigin belirtmislerdir.
Anne- 6:

“Gittim okullar: tek tek gezdim anaokuluna da gittim. Git beni kime sikdayet edersen et

)

diyorlar 6zel anaokullar: dahi almadilar.’
Anne- 9:

“Yani bana kalirsa hocam bence olmasi gereken su. Bana denildi ki raporu gotiiriiyorsunuz
g¢ocugunuzu kaydettiriyorsunuz. Ben raporu gotiiriip kaydettirdigimde bize bu hak verilmis
ama okulda miidiir ya da miidiir yardimcisi hi¢bir sekilde yardimct olmuyor. Sanki okul
onlara ait Ram ve devlet ne soylerse soylesin kendi bildiklerini okuyorlar. Ben hatta Rama
gidip sikayet edebilecegim bir yer aradim benim cocugumu okula almadilar. Ik donem

gitmedi ikinci donemde almadilar.”

“Hocam ilk oncce kisinin hakki hakkina verilmedilir. Cocugumun egitim hakki varsa egitim
alabilmelidir. Okullarda tamidik varsa istediginiz sinifa hemen kaydederler. Tamdik yoksa
gider gider gelirsiniz. Okullarda iyi 6gretmen kétii 6gretmen ayrimi var. Ozel sumiflar var. Bu

konuda esitlik olmalidir.”

Okul oncesi egitimde 6zel gereksinimli ¢ocuklarina yonelik uygulamalarda annelerin
deneyimleri ve goriisleri bunun bir sistem dahilinde olmasina yonelik oldugu goriilmiistiir.
Farkli uygulamalar olmasindan &tiirli olumsuz deneyimler yasadiklarr saptanmistir. Analiz
sonucunda okul 6ncesi egitime kaynastirma uygulamalari ile yerlestirilme siiregleri ve devam
etme ile ilgili goriislerden zorunlu, sistemli, okul miidiiriiniin kabul etmemesi, ogretmenin
kabul etmemesi, kodlar1 “sistemli ve zorunlu olmasina yonelik beklentiler” alt temasi
seklinde adlandirilmistir. Sistemli ve zorunlu olmasina yonelik beklentiler alt temasi ile

ilgili annelerden alinan goriisler su sekildedir.

Gorlis ve deneyimleri inceledigimizde Anne-2 ilkokul cagma baslandiginda,

cocuklarin otomatik olarak E-okul sistemine kayitlarinin diistiigiinii belirtmistir. Okul 6ncesi
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egitiminde tipki bu sekilde E-okul sistemine kaydinin sistem iizerinden diismesi ve
zorunlu olmasi gerektigini goriis olarak ifade etmistir. Anne-10 ise 6gretmenin ilk basta
cocugunu kabul ettigini ancak daha sonra Ogretmenin insiyatifine kaldig1 i¢in ¢ocugunun

Ogretmen tarafindan kabul edilmedigini ve okulda ¢ikarildigini s6ylemistir.
Anne- 2:

“Bence bunun sisteme diigiiriiliip yani tipki 1. Sumif gibi ¢ocugumuzu oralara gétiirmemiz

gerektigini bunun zorunlu hale getirilmesi taraftaryyim.”
Anne-10:

“... Ogretmen kabul etti ilk basta ama ¢ok kiiciik dedi. Deneyelim dedi. Akranlar: yoktu ama
orda eglendigini hissettim. Mutlu oldugunu hissettim... Cocugumun siirekli oyuncaklarla
oynamak istedigini séyledi. Etkinlige katilmak istemedigini soyledi. Oyuncak odasina gitmek

istiyor dedi. Ben arkasindan siirekli kosamam dedi. Ogretmen kabul etmedi ¢ikardik okuldan”

2.5.3. Okul oncesi egitime kayit siireci

RAM’da okul o6ncesi egitime yerlestirilme, kayit ve devam etme durumlan ile ilgili
goriisleri Cocugunuzu gondereceginiz okul Oncesi egitim kurumuna kayit siireci hakkinda
kimler tarafindan ne tiir bilgilendirme yapildi? Cocugunuzu okul 6ncesi egitim kurumuna
kayit siireci ile ilgili goriisleriniz nelerdir? a) Kimle goriistiinliz? b) Ne tiir belgeler istendi? c)
Olumlu olumsuz deneyimleriniz nelerdir? Sorulari dogrultusunda alinmistir. Bu dogrultuda
alinan gortsler okul oncesi egitime kayit siireci temasinda altinda toplanmistir. Okul 6ncesi
egitime kayit silireci temasi altinda yer alan ii¢ alt tema ve kodlarin frekanslarina Tablo 9°da
verilmistir

Tablo 9. Ozel gereksinimli okul 6ncesi 6grencilerin okul éncesi egitime kayit

siireci ile ilgili goriislerine ait tema, alt tema ve kodlarin frekans dagilimi

Tema-3 Alt Temalar Kodlarin Frekans (f)

Okul 6ncesi  *Kayut siireci Kimseden bilgi almama (4), Kaydolmamis (14),
egitime kayit yasamama rehabilitasyondan bilgi (2), Ramdan bilgi alma (1), kayit
stireci siireci yasayan (3), okul miidiiriinden bilgi alma (4), okul

*Kayit stireci

yasama miidiirii kabul etmeme (6), 6gretmen kabul etmedi (1),

kayit siirecinde RAM raporu talebi (1)
*Kayit stirecinde

yasanan

deneyimler
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Annlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul dncesi egitime kayit siireglerine iliskin
gortislerinden elde edilen kodlarin frekansi Tablo 9°da sunulmustur. Okul 6ncesi egitime okul
oncesi egitime kayit slireci temasina iliskin alt temalar1 gosteren diyagram ise Sekil 4’de

gosterilmektedir.

Kayait siireci

Yasamama
Kayit siirecinde Kayat siireci
yasahan - asama
deneyimler 2 yas
\/\ N4
> b "4
— =

Okul dncesi h\‘a
egitime kayit
siireci

Sekil 4. Okul dncesi egitime kayit siireci temasina iliskin alt temalari gésteren diyagram

Annelerin, RAM’da okul oncesi egitime yerlestirilme ve devami hakkinda haberdar
olma sekli hakkindaki goriislerinin ne oldugu sorulmustur. Katilimcilardan alinan cevaplar
dogrultusunda annelerin; kimseden bilgi almama, kaydolmamig kodlar1 “kayit siireci
yasamama” alt temasi altindan birlestirilmistir. Bu tema ile ilgili alinan anne goriisleri su
sekildedir.

Anne-1 ve Anne-2, Anne-4 ¢ocuklariinin okul dncesi egitime hi¢ kaydolmaklarini,
kayit siireci deneyimlemediklerini ifade etmislerdir.

Anne- 4:

’

“Yok kayit siireci yasamadim.’

Anne-1:
“Hi¢ kaydolmadik”
Anne- 2:

75



“Kimseden bilgi almadik.”

Anne-3 ve Anne-8 ise c¢ocuklarin okul Oncesi egitime kayit siiregleri ile ilgili hi¢
kimseyle gortimediklerini, bilgilendirme yapilmadigini belirtmislerdir. Bu alt temaya iliskin
tim goriisler ele alindiginda nihai olarak katilimci annelerin herhnagi bir kayit siireci

deneyimlemedikleri goriilmektedir.
Anne- 3:
“Kimseyle goriismedim hocam.”
Anne- 8:
“Herhangi bir bilgilendirme yapiimad.”

Annelerin, RAM’da okul 6ncesi egitime yerlestirilme ve devami hakkinda haberdar
olma sekli hakkindaki goriislerinin ne oldugu sorulmustur. Katilimcilardan alinan cevaplar
dogrultusunda annelerin; Rehabilitasyondan bilgi alma, RAM’dan bilgi alma, okul
miidiiriinden bilgi alma, kaydolmus kodlar1 “kayit siireci yasama” alt temasi altinda
birlestirilmistir.

Konuyla ilgili ¢evreden bilgi alanlar (Anne-6), destek egitim aldiklar:
rehabilitasyon gorevlilerinden (Anne-1, Anne-10, Anne-6), okul miidiirii (Anne-5), gibi
kaynaklardan bilgiler aldiklarin1 ve bu annelerden kayit siireci yasayanlarinda oldugu goriisii

alimmistir. Bu alt tema ile ilgili alinan anne goriisleri su sekildedir.

Anne- 1:
“Sadece servis ablasindan duydum, o gonder dedi bana.”

“Evet, bi de rehabilitasyon merkezi miidiirii dediki boyle boyle gonderebilirsiniz. O da

’

9. Aydan sonra.’
Anne- 6:
“Ben ¢evremde gordiim. Gittigim ozel egitimde goriiyorum. Duyuyorum oyle.”

Anne- 5:

“Miidiirden bilgi aldim”
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Anne- 10:

“Evet bilgi verildi Ramda, rehabilitasyondan bilgi verildi. Her iki taraftan da bilgi verildi.
Ben ¢ok mutlu oldum hatta hani ¢ocugum daha erken konusmayr ¢ozecek, orvamin faydali

oldugunu anlattilar, bilgilendirildik.”

Annelerin, RAM’da okul oOncesi egitime yerlestirilme siirecinde ne tiir belgeler
istendigi, kayit stirecinde yasadiklari olumlu ya da olumsuz deneyimler hakkindaki
goriislerinin ne oldugu sorulmustur. Katilimeilardan alinan cevaplar dogrultusunda annelerin;
okul miidiirii kabul etmeme, dgretmen kabul etmedi, kayit siirecinde RAM raporu talebi
kodlar1 “kayit siirecinde yasanan deneyimler” alt temasi altinda birlestirilmistir. Bu tema ile
ilgili alinan anne gorisleri su sekildedir.

Annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarint okul dncesi egitime kayit ederken yasadiklari
deneyimlere baktigimizda kayit siireci yasasin ya da hi¢ yasamasin farkli deneyimlere sahip
oldugu goze carpmaktadir. Anne-5, ¢ocugu icin RAM raporu istendigini ve rapor almak i¢in
cocugunu RAM’a goétiirdiigiinii, ona ragmen kayit yasayamadiklarini ifade etmistir. Anne-6
kayit siirecinde ve gocugu icin okul oncesi egitimde maddi yetersizlikler yasadigini ifade
etmistir. Anne-8 okul Oncesi egitimde kayit siirecinde okul PDR servisinden bilgi aldiklarini
ancak durumun okul idaresinin insiyatifine kaldigim ve gerekli yonlendirmelerin

yapilamadigini belirtmistir.

Anne- 5:

“Ram raporunun olmasini istediler. Bende ram raporunu gotiirdiim. Orada zaten Ram
raporunda bu ¢ocugun kaynastirmaya ihtiyact vardir diye belirtmislerdi. Bu sekildeydi ona

’

ragmen almadilar.’
Anne- 6:

“Ben maddi durumum olmadigindan goénderiyorum. Gonderme zorundayim ¢ocugum

Kaynasmak zorunda. Iki sene sonra ilkokula baslayacak. Konusamiyorda benim ¢ocugum

’

daha yeni yeni kendini ifade ediyor. Baska seylere basvurmak zorunda kaldim.’

Anne-8:
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“Ben okula gittim Rehber ogretmenine hocam bizim ¢ocugun boyle bir seyi olmustu
okulunuzda anasifi var mi alt suif olarak dedim. Okulumuzda yok ama bazi okullarda
oluyir dedi bana. Muhtemelen o alacak kisinin insiyatifine kaliyor. Miidiiriin insiyatifine
kaliyor dedi. Almazlar bosa ugrasma tiziiliirsiin sonra bu sekilde kalir dedi. Ramdan kimse
bana yonlendirme yapmadi. Benim gibi bir¢ok aile ayni durumda ¢ocuga rapor ¢ikiyor yine

kabul edilmiyor.”

Anne-10, okul oncesinde ¢ocuguyla ilgilenene 6gretmenin cocugun ihtiyaclarina
cevap vermedigini bundan 6tiirii cocugunu okuldan almak zorunda oldugunu ifade etmistir.
Anne-9 rapor ¢ikardiklarini ancak okulda miidiir ya da miidiir yardimcisi hicbir sekilde
yardimer olmadigini, ¢ocuklarinin bir déonem okula devam ettigini ancak sonug¢ olarak

okulun bir sonraki donem alinmadig1 goriilmektedir.
Anne-10:

“...Cocugumun stirekli oyuncaklarla oynamak istedigini soyledi. FEtkinlige katilmak
istemedigini soyledi. Oyuncak odasina gitmek istiyor dedi. Ben arkasindan stirekli kosamam

dedi. Ogretmen kabul etmedi ¢ikardik okuldan.”

Anne- 9:

“Yani bana kalirsa hocam bence olmasi gereken su. Bana denildi ki raporu gotiiriiyorsunuz
g¢ocugunuzu kaydettiriyorsunuz. Ben raporu gotiiriip kaydettirdigimde bize bu hak verilmis
ama okulda miidiir ya da miidiir yardimcist hi¢bir sekilde yardimct olmuyor. Sanki okul
onlara ait Ram ve devlet ne soylerse soylesin kendi bildiklerini okuyorlar. Ben hatta Rama
gidip sikayet edebilecegim bir yer aradim benim cocugumu okula almadilar. Ik donem

’

gitmedi ikinci donemde almadilar.’

Konuyla 1ilgili goriisler ve deneyimler ele alindiginda annelerin bir¢ok konuda
caresizlik yasadiklari géze ¢arpmaktadir. Olumlu deneyimlere sahip olan annelerin de bilgi
almalarina ragmen sistemsel birtakim problemlerle karsilastiklart goriilmiistiir. Bunlar gerek
okul kaynakli gerekse ailelerin maddi yetersizlikleri, isleyisle ilgili diger problemler seklinde

siralanabilir.
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2.5.4. Ozel gereksinimli okul 6ncesi cocuga sahip annelerin okul oncesi egitimden

beklentileri

Annelerin, okul Oncesi egitimden beklentileri hakkindaki goriislerinin ne oldugu
Cocugunuzu gondereceginiz okul oncesi egitim kurumunun ne tiir 6zelliklere sahip olmasini
istersiniz? Okul Oncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin nitelikli egitim
hizmeti alabilmeleri i¢in sizce neler yapilmalidir? Sorular1 sorularak deneyimleri ve goriisleri
Ogrenilmek istenmistir. Analizler sonucunda annelerin okul 6ncesi egitimden beklentilerine
yonelik deneyim ve goriisleri li¢ alt tema etrafinda toplanmistir. Katilimc1 annelerden alinan
cevaplar dogrultusunda okul 6ncesi egitimden beklentiler temas1 altinda yer alan ii¢ alt tema

ve kodlarin frekanslarina Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Okul oncesi egitimden beklentilere iliskin tema, alt tema ve kodlarin

frekans dagilim

Tema-4 Alt Temalar Kodlarin Frekans (f)
Okul 6ncesi *Gereksinime uygun llgilenilme (12), uygun egitim ortam1 (22),
egitimden kaynastirma modeli ~ kaynastirma egitimi (12), egitim siirecinde veli
beklentiler bilgilendirilmesi (5), {icretsiz egitim materyal
*Diglanmama ve destegi (4), uygulamalarda esitlik ve egitim hakk
egitim hakki (6), gereksinime uygun egitimci (2), dislanmama

* Bilgi ve destek (2), ¢ok boyutlu destek (1)

gereksinimi

Ozel gereksinimli okul oncesi ¢ocuga sahip annelerin okul 6ncesinde egitimden
beklentilerine iliskin goriislerinden elde edilen kodlarin frekanst Tablo 10°da sunulmustur.
Okul oncesi egitimden beklentiler temasina iligkin alt temalar1 gosteren diyagram ise Sekil

5°te gosterilmektedir.
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Gereksinime uygun
kaynastirma
modeli

Bilgi ve destek

| |
gereksinimi J\/\ < L
‘l———"""

Dislanmama ve
egitim hakki

J
AN
= N

Okul 6ncesi |
egitimden
beklentiler

Sekil 5. Okul oncesi egitimden beklentiler temasina iligkin alt temalar: gosteren diyagram

Annelerin, okul oncesi egitimden beklentilerine verdigi yanitlar ilk basta kodlama
anahtarina aktarilmistir. Kodlama anahtarinda verilen goriisler etrafinda benzer goriise vurgu
yapanlar analiz edilmistir. Analiz sonucunda okul 6ncesi egitime kaynastirma uygulamalari
ile yerlestirilme siirecleri ve devam etme ile ilgili goriisler ilgilenilme, uygun egitim ortami,
kaynastirma egitimi kodlar1 bir alt tema altindan birlestirilmis ve bu alt tema “Gereksinime
uygun kaynastirma modeli” seklinde adlandirilmistir. Gereksinime uygun kaynastirma

modeli talebi alt temasi ile ilgili annelerden alinan gorisler su sekildedir.

Anneler, Gereksinime uygun kaynastirma modeli alt boyutunda ¢ocuklariyla
ilgilenilme, uygun egitim ortami, kaynastirma egitimi gibi talepler dile getirilmistir. Anne-
2 ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarmin 6zel oldugunu ve bu alanda ozel
yetistirilmis egitim personeline ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Anne-2’nin taleplerinin, bilgili
daha donanimli okullar egitmenler seklinde oldugu goriilmektedir. Anne-1 ¢ocugu igin okul
oncesi egitimin birebir ilgilenme, sosyal ortama karisma, dil becerisini gelistirme gibi

alanlarda ¢ocuguna destek olmasini talep etmistir.

Anne- 2:
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“Bunlar ozel ¢ocuklar oldugu icin ozel yetistirilmis hocalarin olmast zaten

rehabilitasyonlarda var daha ¢ok olmasini istiyorum.”

“Yani ¢ocuklarimiz i¢in daha bilgili daha donamimli okullar egitmenler olmasi

)

gerektigini diistintiyorum.’

Anne- 1:
“Bende tabi dort dortliik ilgilenmelerini isterim... Bence ¢ocugumla birebir

ilgilenmeleri, sosyal ortama karismasi, dil becerisi egitimi, bunlari istiyorum.”

Goriigleri inceleye devam ettigimizde ¢ocuklarimin gereksinimlerinden otiirii ayri
bir simifta egitim goérmelerini isteyen katilimci annelerin oldugu goriilmektedir. Anne-4 ve
Anne-3 ¢ocuklarindan haberdar olmak istedikleri, ¢ocuklarinin saghk ve giivenliklerinin
onemli oldugunu vurguladiklar goriilmektedir.

Anne- 4:

“Hocam ¢ocugumuz engelli oldugu icin, engelli ¢ocuklara ayri bir sinif olmasini
isteriz. O sekilde gondermek isterim... Okula yerlesme siireci 5 yasinda 4 yasinda ¢ocuklar
ayrt ayrt agwr ya da hafif olma ozelliklerine gére yerlesseler daha iyi olur...Cocugumdan
stirekli haberdar olamk isterim. Saghk acgisindan, giivenlik agisindan iyi bir okul olsun
isterim.”

“Okulda ¢ocugumla ilgilenebilecek biri olmasim isterdim. Ogretmen disinda biri

’

olsun isterdim.’

Anne- 3:

“Hocam bu tiir ¢ocuklar ¢ok fazla oldugu igin hani bu tiir cocuklarin okula gitmesi i¢in ayrt
bir sinif mesela ozel bir ilgi ozel bir bakicisi olsun, 6gretmeni olsun ¢cocugun giivenli olacagi
bir ortam olsun isterdim. Okulda ¢cocugumdan siirekli haberdar olmak isterdim.”

“Bence okullarda ayri bir sinif olusturulmali, o ¢ocuklar i¢in ayrt bir alan olusturulmal yani,
annelerin onlart oraya giivenip birakmalart lazim. Cevremde duydugum kadariyla bazi
aileler ¢ocuklarint tekrar okullardan aliyorlar ¢ocuklar kendilerini dislanmis hiissediyormus
diye duydum. Cocuklar tarafindan yiiriiyemiyorsun, niye béylesin felan gibisinden
konusuyorlar. Cocuklarda bu sefer ¢ok ice kapanik olup kétii oluyorlarmis. Ailelerde

gekiyormus okuldan. Ayri bir okul olsa daha ¢ok giizel olacak.”

Anne-7 ve Anne-9 cocuklarmin kaynagmalarini istedikleri goriilmektedir. Cocuklar
icin okula bir silire de olsa devam etmelerinin ¢ok yararli olacagini belirtmiglerdir. Anne-9
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cocugunun okula devam etmesi durumunda kendi yiikiiniin hafifleyecegini, evde ¢ocugunun
cant sikildigini, okul Oncesi egitimin farkli bir ortam katacagini ifade etmistir. Anne-5
cocugunun kaynastirma uygulamalarina tabi olmast durumunda etkinliklerde bagarili olmasa
da kaynastirma egitiminin ¢ocuguna destek olacagini belirtmistir. Anne-6 okul Oncesi
cocuklar1 i¢in farkli bir simif yerine kaynastirma uygulamalarmin o6teki g¢ocuklar gibi
kaynagsmasini saglayacagini bunun ¢ocgunun dikkat eksikligi probleminin seyreltilmesinde

faydali olacagini diisiinmektedir.
Anne-7:

“Oyle olmuyorsa haftada bir giin bile devlette olmali cocugumuz.”
Anne-9:

“...Farkl bir ortam gorecekti. Evde benimle oturmak yerine kaynasacakti. Bazen
komsunun ¢ocuklarini getiriyorum oynasin kaynassin diye. Ama okul gibi olmuyor. Okul

olmus olsa ben bunlar: yapmak zorunda kalmayacaktim™
Anne- 5:

“Hadi etkinligi kabul etmiyoruz etkinlik belki yapamiyor. Ama kaynastirma egitimini

almasni istedik. O da olmadi zaten Ben dncelikle kaynastirma egitimini istedim.”

“Etkinliginden bahar zamani yapilan etkinliklerden yararlanmasini isterdim. Daha

’

sonra kaynastirma egitimi almasini isterdim. Aklima da ¢ok gelmiyor ama.’

Anne- 6:

“Okul oncesi bu tiir ¢ocuklara bir sinif bir okul olmali. Iki saatlik rehabilitasyon
egitimi yetmiyor. Bunun gibi ¢ocuklara bir okul bir sinif gibi birseyler agilmasini istiyorum...
Simdi benim ¢ocugumu ozel egitim sinifina alacaklar birinci sinifa gidince. Ben ozel egitim
simifinda olmasint istemiyorum. Mesela benim ¢ocugum durumu kétii degil. Ozel egitim
smifinda daha ¢ok etkilenecegini diistiniiyorum.”

“Yani oteki ¢cocuklar gibi kaynasmasini bekliyorum. Kendi kendini iyi ifade edebilsin.

Akranlarindan geri kalmasin. Akranlarindan geri benim cocugum mesela. Oyle benim

g¢ocugum.”

“Kaynastirma egitimi almasini istiyorum. Bu tiir ¢ocuklara ayri bir okul agilsin

istiyorum. Benim ¢ocugumda dikkat eksikligi var”
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“Ben ¢ocugumun zaten kaynasmasint istivorum. Benim ¢ocugum  zaten

rehabilitasyonda bireysel egitim aliyor. Ben ¢ocuklarla kaynassin istiyorum.”

“Onunla ilgilenecek egitimci olabilir. Onun dilinden anlayabilecek bir egitimci olmasi

’

lazim.’

Son olarak Anne-10 okul Oncesi egitimden c¢ocuguna yardimci, destek olacak
birilerine ihtiya¢c duydugunu wvurgulamistir. Bir anlamda yardimecir anne talebinde

bulunmustur.
Anne-10:

“Yardimci anne olmasini isterim onun tuvalete gotiirecek getirecek, yemegini yerken

)

destek olacak birini isterim.’

Annelerin, okul oncesi egitimden beklentilere verdigi yanitlar ilk basta kodlama
listesine aktarilmistir. Kodlama listesinde, verilen goriisler etrafinda benzer goriise vurgu
yapanlar analiz edilmistir. Analiz sonucunda okul oncesi egitime kaynastirma uygulamalari
ile yerlestirilme siirecleri ve devam etme ile ilgili goriisler uygulamalarda esitlik ve egitim
hakki, gereksinime uygun egitimci, dislanmama kodlar bir alt tema altindan birlestirilmis ve
bu alt tema “dislanmama ve egitim hakki” seklinde adlandiriimistir. Dislanmama ve egitim

hakki alt temasi ile ilgili annelerden alinan goriisler su sekildedir.

Anne-2 ve Anne-4 rehabilitasyon destegininin saglandigim1 ancak bunun yeterli
olmadigim belirtmislerdir. Anne-4 uygulamalardaki aksakliklarin giderilmesi i¢in duruma el
atilmas1 gerektigini ve bu duruma ¢agr1 yaptig1 goriilmektedir. Anne-2 su anda g¢ocugu igin
verilen ozel egitim destegininin yeterli olmadigini, ¢cocugunun haftadaki iki saat olan

rehabilitasyon desteginin haftada bes giine ¢ikarilmasini talep ettigi goriilmektedir.
Anne- 2:

“Yani devletimiz sagolsun bize bu rehabilitasyon siiresini vermis, ticretsiz
gonderiyoruz, ama bunun yetmedigini dsiiniiyorum. A¢ik¢ast bunu séyliiyorum. Sesimi duyan
duyacak kisilerden ben bunu istiyorum. Bu iki saat rehabilitasyon egitimi bizim ¢ocuklarimiza
yetmiyor. Biz ¢ocuklarimizin haftada 5 giin egitim almasini istiyoruz. Saghkli ¢ocuklarin
aldigr egitim gibi bizim ¢ocuklarimuzn da haftada 5 giin ozel egitim almasint istiyorum.

Sesimizi duyan varsa bize liitfen yardimci olsunlar bu konuda.”

Anne- 4:
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“...Vallahi hocam el atilsa ¢ok iyi olacak ¢ocuklarin ¢ok ihtiyaci var bu tiir ¢ocuklar

’

cok geride kaliyor...’

Anne-7 ve Anne-5 devlet yetkililerinden ozel gereksinimli ¢ocuklarinin egitim
hakkina yonelik c¢ahsmalar yapmasini talep etmislerdir. Anne-5 uygulamalarda
aksakliklarin oldugunu ifade ederken Anne-7 g¢ocugunun en az haftda bir giin devlet

okulunda okul 6ncesi egitime devam etmesi gerektigini soylemislerdir.
Anne- 7:
“Oyle olmuyorsa haftada bir giin bile devlette olmali cocugumuz.”

“Sahsen ben okula baslayana kadar raporunun devam etmesini istemiyorum.
Okullarda ¢ok fazla ayrimcilik oldugunu diisiiniiyorum. Ozel bir cocuk, raporlu bir ¢ocuk
diyerekten ayrildigin diisiiniiyorum. Asla ben ¢ocugum okula baslar baslamaz bu raporun
iptali i¢in ne gerekiyorsa yapacagim.”

“Yok haywr ama rehabilitasyon merkezlerinin denetiminin daha ¢ok yapilmasini

’

isterim. Aksakliklar oldugunu diistintiyorum.’
Anne- 5:
“Yani bu tiir ¢ocuklari neden almuyorlar, devletimiz yol agmus.”

“Ama okul i¢inde gerek okul miidiirii olsun gerek ogretmen olsun duyarl olmalarini
istiyorum. En azindan empati kurup bizim bir ¢ocugumuz olsa ne yapardik demelerini

)

istiyorum.’

Anne-6 ozel egitim konusunda bir¢ok farkh bilgi aldigini belirtmistir. Cocugunun
ihtiyacinin karsilanmadigini ve bu durum karsisinda c¢esitli olumsuzluklar deneyimledigi
goriilmektedir. Cocugu i¢in rapor aldiklarini ancak, ¢ocuklarini kabul edilmediklerini ve bu
durumun kendilerini rahatsiz ettigini ifade etmistir. Maddi yetersizlik yasadigini, bir anlamda
caresiz oldugu i¢in okul dncesi egitime devam etmesinde 1srarci oldugu bu destegi elde etmek

icin ise ¢ok ¢aba harcadigini, bir¢ok okula gidip gezdigini belirtmistir.
Anne- 6:

“...Anasinifinda da ézel egitim 6gretmeni olmal. Ozel egitimci 6gretrmenler olsun ki

bizim ¢ougumuzu kabul etsinler. Egitim almadik diyorlar, on yargili davramyorlar. Sagdan

84



soldan duyduklarina inaniyorlar. Mesela sosyal tesisin 6gretmeni bu otizmli dedi ben alamam

bu ¢ocugu dedi.”

“Eminim ki baska c¢ocuklarda vardwr bizimki gibi Okullara kabul edilmiyorlar
Konusmadiklart icin, hareketli olduklart icin diger ¢ocuklarin dersini bozuyor diyorlar.

)

Istemiyorlar. Hiperaktivite var benim ¢ocugumda Iki bucuk senedir gidiyor 6zel egitime.’
“Bize belge verdiler ama biz geri ¢evriliyoruz. Hi¢cbir sekilde kabul edilemiyoruz.”

“Gittim okullari tek tek gezdim anaokuluna da gittim. Git beni kime sikdyet edersen et
diyorlar ozel anaokullart dahi almadilar. Ben maddi durumum olmadigindan gonderiyorum.
Génderme zorundayim ¢ocugum kaynasmak zorunda. Iki sene sonra ilkokula baslayacak.
Konusamiyorda benim ¢ocugum daha yeni yeni kendini ifade ediyor. Baska seylere

’

basvurmak zorunda kaldim.’

“Simdi benim ¢ocugumu o6zel egitim sinifina alacaklar birinci sinifa gidince. Ben 6zel
egitim simifinda olmasini istemiyorum. Mesela benim ¢ocugum durumu kétii degil. Ozel egitim

>

swifinda daha ¢ok etkilenecegini diistintiyorum.’

Annelerin, okul oncesi egitimden beklentilere verdigi yanitlar ilk basta kodlama
anahtarina aktarilmistir. Kodlama anahtarinda verilen goriisler etrafinda benzer goriise vurgu
yapanlar analiz edilmistir. Analiz sonucunda okul Oncesi egitime kaynastirma uygulamalari
ile yerlestirilme siiregleri ve devam etme ile ilgili gorlsler egitim siirecinde veli
bilgilendirilmesi, iicretsiz egitim materyal destegi, cok boyutlu destek kodlar1 bir alt tema
altindan birlestirilmis ve bu alt tema “bilgi ve destek gereksinimi” seklinde adlandirilmistir.
Bilgi ve destek gereksinimi alt temasi altinda annelerin goriislerinden alintilar sdyledir:

Anne-8 bilgilendirilme, RAM’dan aileye saglanacak olan 6zel gereksinimli ¢ocugu
icin rehberlik destegi talebi oldugu goriilmektedir. Anne -10 ise g¢ocuklarina yardimci
olabilmeleri i¢cin maddi ve manevi destege ihtiyaci oldugunu belirtmektedir. Cocugunun
isitme engeli probleminin oldugu ve isitme cihazlarinin pahali olmasindan sikayetci oldugu
verdigi goriislerde yer almaktadir.

Anne-8:

“...RAM aileyi bilgilendirip ¢ocugun durumuyla ilgili bize rehberlik etmelidir. Biz
bilgilendirilmedigimiz i¢in ¢ocuk evde daha ¢ok geriye gidiyor.”
Anne- 10:
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“Maddi manevi destek olmalart lazim. Ciinkii bu ¢ocuklarin manevi oldugu gibi maddi
destege de ihtivact var. Okullarda iicret alinmamas: lazim. Isitme engelli oldugu icin
cocugum ihtiyaglart ¢ok isitme cihazlart ¢ok pahali ve siirekli tamir istiyor. Onun igin

’

anaswnifi ticreti alinmamasini isterim.’

2.5.5. Ozel gereksinimli cocuga sahip annelerin ¢ocuklarmm okul &éncesi egitime
gondermeme nedenleri
Katilimc1 annelerin 6zel gereksimli ¢ocuklarinin okul oncesi egitimde kaynastirma
uygulamari karar1 olmasina ragmen gondermemeleri konusu ile ilgili deneyimleri 6grenilmek
istenmistir. Annelerin deneyimleri, Onerileri ve goriisleri “Cocugunuzun okul 6ncesi egitime
yerlestirme karar1 olmasina ragmen okul Oncesi egitime gondermeme nedenleriniz nelerdir?
Aciklar misin1z?” Sorular1 dogrultusunda alinmistir. Bu dogrultuda alinan goriisler okul
oncesi egitime gondermeme nedenleri temasi altinda toplanmistir. Analizler sonucunda okul
oncesi egitime yerlestirme karar1 olmasina ragmen okul Oncesi egitimine gondermeme
nedenlerine yonelik anne gortisleri iki alt tema altinda toplanmistir. Annelerin ¢ocuklarinin
okul oncesi egitime yerlestirme karari olmasina ragmen okul 6ncesi egitimine géndermeme
nedenlerine yonelik tema altinda yer alan iki alt tema ve bunlar olusturan ilgili kodlarin

frekans1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 11. Okul oOncesi egitime gondermeme nedenlerine iliskin tema, alt tema ve

kodlarin frekans dagilim

Tema-5 Alt Temalar Kodlarin Frekansi (f)

Okul 6ncesi *Bilgi ve Bilgi eksikligi (5), glivenmeme (5), okulun kabul
egitime yonlendirmeden etmemesi (5), cocugun engel derecesi (2), zorunlu
goéndermeme kaynakl1 sorunlar ~ olmali (1),

nedenleri

*Uygulamadan
kaynakl1 sorunlar

Annelerin  6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul Oncesi egitime gondermeme
nedenlerine iliskin goriislerinden elde edilen kodlarin frekansi Tablo 11’de sunulmustur. Okul
oncesi egitime gondermeme nedenleri temasina iligkin alt temalar1 gosteren diyagram ise

Sekil 6°da gosterilmektedir.
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Bilgi ve
yonlendirmeden
kaynakh sorunlar

Uygulamadan
kaynakh sorunlar

il [ -
y- ~
OKul o6ncesi
egitime "‘
gondermeme
nedenleri

Sekil 6. Okul oncesi egitime gondermeme nedenleri temasina iliskin alt temalar1 gisteren

diyagram

Katilimcilardan alinan cevaplar dogrultusunda annelerin, Tablo 11°de ki bilgi
eksikligi, giivenmeme, okulun kabul etmemesi, ¢ocugun engel derecesi, zorunlu olmal
seklinde kodlara ayrilmistir. Bu kodlama sonucunda bilgi eksikligi ve giivenmeme kodlar
“bilgi ve yonlendirmeden kaynakh sorunlar” diger kodlara baktigimizda ise okulun kabul
etmemesi, ¢ocugun engel derecesi, zorunlu olmali kodlar1 da “uygulamadan kaynakh

sorunlar” seklinde iki alt tema etrafinda toplanmustir.

Bilgi ve yonlendirmeden kaynakli sorunlar alt temasi incelendiginde annelerin
“haberimiz yoktu”, “yonlendirilmedik” seklinde ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.
Glivenmeme kodunda ise devlet okullarininin ¢ocuklarmin gereksinimine karsilik
veremeyecegini diisiindiikleri i¢in ya da cocuklarin engel tiirliniin agir olmasindan otiirii
cekincelerinin olmasindan 6tiirii gliven sorunu yasadiklarma yonelik ifadeler kullanmislardir.
Bilgi ve yonlendirmeden kaynakli sorunlar alt temasi altinda goriis bildiren annelerin

gorlislerinden alintilar soyledir:

Annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarini okul dncesi egitime gondermeme nedenlerine
baktigimizda Anne-1 ve Anne-7 gondermeme nedenlerinin haberlerinin olmamasindan

kaynaklandigini1 gormekteyiz.

Anne-1:
“Evet hi¢ kaydolmadik.
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—ARASTIRMACI: Cocugunuzun okul oncesi egitime yerlestirme karart olmasina
ragmen okul oncesi egitime gondermeme nedenlerinizi a¢iklayabilir misiniz?

1

—Anne-1: Nedenimiz yok haberimiz yoktu ¢iinkii.’

Anne- 7:

“Gondermeme sebebim yok gonderemedim. Haberimiz yoktu hi¢bir sekilde. Ben
bilseydim bu zamana kadar kirk defa génderirdim. Mayis ayinda baslyormus kayitlar genglik
merkezinde once ona sonra devlet okuluna sonra da ilkokula baslamasini istiyorum. Sahsen
doktor kontroliinde ge¢ baslamasini istiyorum.”

Anne-2, Anne-3 ve Anne-4 ¢ocuklarinin 6zel gereksinimlerinden dolay1 okul Oncesi
egitime gondermekte endise duyduklarini ifade etmislerdir. Bu endiselerinin ise en kapsamli
giiven probleminden dolayr oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Anne-4, ¢ocugunun tipik
gelisim gosteren diger akranlar: tarafindan kabul edilemecegini diistindiigiinii ve bununda
gondermemesine sebep oldugunu vurgulamistir.

Anne- 2:

“Gidememe nedeni hem bizim bilmedigimiz... hem de bilmiyorum c¢ocugumuzun
durumundan dolayi da olabilir.”

ARASTIRMACI: “Cekinceleriniz mi oldu?

i)

—Anne-2: Evet alisabilecek mi ortamda yapabilecek mi agikcasi bir giiven’
Anne- 3:
“Devlet okuluna ¢ocugumu giivenip te kesinlikle gonderemem ¢iinkii cocugum ¢ok agir...”
Anne- 4:
“Cocugumu giivenemem hocam. Yani bir devlet okuluna giivenip ¢ocugumu
gonderemem. Hani gondersem bile c¢evrede c¢ocuklarin benim c¢ocugumu iclerine
almayacaklarini biliyorum Bazen parka filan gidiyoruz. Normal ¢ocuklar neyi var, nigin

yiirtiyemiyor dedigi zaman olmaz oyle nasil génderebilirim ki.”

Uygulamadan kaynakli sorunlar alt temasinda c¢ocugun engel durumundan tiirii
okullarin kabul etmemesi, okullarda okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarinda izlenecek net
bir prosediiriin olmadig: ifade edilmistir. Diger bir alt tema olan “uygulamadan kaynaklh

sorunlar” alt temasina iliskin anne goriislerini ele aldigimizda su sekildedir.
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Uygulamadan kaynakli sorunlari1 inceledigimizde bazi annelerin (Anne-9 ve Anne-10)
yeterli diizeyde 6gretmen destegi alamadiklarim ifade ettikleri goriilmektedir. Baz1 anneler
ise okul idaresinin (Anne-5, Anne-8) cocuklarini kaydetmedigini ya da kayit olduktan sonra
kabul etmedigini belirtmislerdir. Ayrica Anne-9 hem okul idaresi hem de 6gretmenin 6zel
gereksinimli ¢ocuguna karsi tutumlarindan dolayr okul Oncesi egitime gondermedigini
belirtmistir. Konuyla ile ilgili genel olarak uygulamalardan kaynakli sorunlar1 bu sekilde ifade

etmislerdir.

Anne- 9:

“Ben raporu gotiiriip kaydettirdigimde bize bu hak verilmis ama okulda miidiir ya da
miidiir yardimcist hi¢hbir sekilde yardimci olmuyor. Sanki okul onlara ait Ram ve devlet ne
soylerse soylesin kendi bildiklerini okuyorlar. Ben hatta Rama gidip sikayet edebilecegim bir
yer aradim benim ¢ocugumu okula almadilar. Ilk donem gitmedi ikinci donemde almadilar.”

“Hocam mesela ben devletin okulu almadi. Evimin yaninda sosyal tesis var iki tane.
Kuran egitimi de veriliyor hemde okul éncesine hazirlik egitimi var. Biitiin ¢cocuklarin hakki
oldugu gibi benim de ¢ocuklarimin hakki var egitim almaya. Oraya gittim bana dedi ki siz
devlete gideceksiniz bu ¢ocuk kaynastirma ogrencisi dedi. Ben diger sosyal tesise gittim orada
almadi. Okula gore ¢ok uzakti kabul etselerdi ona ragmen gotiirecektim. Sosyal tesiste almadi
okul da almadi ben ne yapacagim ¢ocugumu. Seneye tutup birinci sinifa koyacaklar bu ¢ocuk
ne ogrendi ki. Ne okul ne sosyal tesis bizi kabul etmedi. Sosyal tesisteki 6gretmen bana su
ctimleyi soyledi.

-Benim zaten sorunlu ogrencim var dedi ¢ocugumun yiiziine bakarak.

Cocugumda agladi bende agladim. Yalvardim almasi igin. Benim ¢ocugumun yiiziine bakin
sorunlu degil dedim. Benim ¢ocugum ¢ok normal sadece %60 duymuyor tek sorunumuz bu.
Cocuk oraya girdi ¢ikmak istemedi agladi o agladi ben agladim. Direk bana ¢ocugunuz
Sorunlu demesi yiiziine bakmadan ¢ok zoruma gitti. Almak istese ¢ocugumu okula alirdr. Kayut
yeri varken beni almadi. Benim zaten sorunlu ogrencim var dedi. Sikayet de etsem ise

yaramiyor. Onlarin keyfine kalmig. Neden ayrimcilik yapiyorlar. Ayrimciliga karsyyim.”

Anne-10:

“Iste dedigim gibi 6gretmenin 6yle yapmasi beni biraz iizdii. Ogretmen bize destek olmadi.”

Anne- 5:
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“Okul miidiirii... Okula alamayiz okulla bagdasmuiyor diye bilgiler verdi, bir dénem
rehabilitasyon merkezine gitsin sonra aliriz diye séyledi. Halbuki ¢ocugum rehabilitasyon
merkezine gitmigti.”

“Cocuga yetisemedigini soyledi, benim ilgilenmem gereken 16 ¢cocuk var dedi. Stajeri
oldugu halde yetisemiyorum dedi. O yiizden kabul etmedi.”

Anne- 8:

“Diger ¢ocugumda da aym sekilde Mesela Ramdan rapor veriliyor, ¢ocuk okul
diizeyinde gibi okula gidiyorsun miidiir goriiyor, miidiir yardimcisi goriiyor hi¢bir kapasitesi
yok ¢ocuk yapamayacak edemeyecek bu konuda daha disiplinli olunmasi gerek.”

“Donem basinda gelseydin, yok donem sonu vs. Bu konuda aileler daha ¢ok
bilgilendirilmelidir.”

“Bu eksik Ram oldugunu diistiniiyorum Ram ¢ocugu degerlendirecek belirli okullara
zorunlu gibi bir durum olacak. Bu islerde sanki okuldaki miidiiriin insiyatifine kaliyor.
Ogretmenin insiyatifine kaliyor. Bu boyle olmamalidir. Diger cocugumda bana iste getir
annesi bir bakalim okula denildi. Cocugumu gordiiler ¢cok agirmis olmad dediler. Biz ramla

calisiyoruz Ramin bize verdigi degerlendirme onemli diyerekten oniimiizii kapattilar. Ram bu

isi zorunlu yapmalidir.”

2.5.6. Okul oncesi egitime devam edilmedigi siirece yapilanlar

Annelerin, okul 6ncesi egitimden beklentiler hakkindaki goriislerinin ne oldugu okul
oncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin nitelikli egitim hizmeti alabilmeleri
icin sizce neler yapilmalidir? Sorusu sorularak deneyimleri 6grenilmek istenmistir. Katilimer
annelerden alinan cevaplar dogrultusunda goriisleri Tablo 12°de tema ve kodlar seklinde
gosterilmistir. Katilimcilardan okul Oncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar
konusunda alinan goriislere yonelik yapilan icerik analizi sonucunda {i¢ alt temaya

ulagilmistir.

Tablo 12. Okul oOncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar temasina iliskin

olusan alt temalar ve kodlarin frekans dagilim

Tema-6 Alt Temalar Kodlarin Frekansi (f)
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Okul 6ncesi *Bireysel ilgilenme Kendim ilgilenildim (1), 6zel 6gretim destegi (4),
egitime devam
edilmediginde
yapilanlar *Evde beceriler duyu biitinleme (2), parka gitme (2), evde

kazandirma

*Ozel egitim destegi vakit gegirmede ¢ok zorlanma (7), fizik tedavi (2),

beceriler kazandirma (6), odiillendirici etkinlikler
(1), pekistirici etkinlikler (1), dil gelisimi (1)
boyama etkinlikleri (2), puzzle (1), dgrendikleri
pekistirme (1), top oynama (1), sayr ve ¢izgi
becerileri (1), ¢izgi film izletme (1)

Annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarmin okul Oncesi egitime devam edilmediginde
yapilanlar iligkin goriislerinden elde edilen kodlarin frekansi Tablo 12’de sunulmustur. Okul
oncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar temasima iliskin alt temalar1 gosteren

diyagram ise Sekil 7°de gosterilmektedir.

Bireysel ilgilenme

Ozel egitim Evde beceriler
destegi A\ kazandirma

M
[ |

e L

OKkul 6ncesi
egitime
devam

edilmediginde
yapilanlar

|
|

Sekil 7. Okul éncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar temasina iliskin alt temalart

gosteren diyagram

Annelerin, okul dncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar hakkinda verdikleri
yanitlar ilk basta kodlama anahtarma aktarilmistir. Kodlama anahtarinda verilen goriisler
etrafinda benzer gorlise vurgu yapanlar analiz edilmistir. Analiz sonucunda okul Oncesi
egitime devam edilmediginde yapilanlar ile ilgili goriisler kendim ilgilendim, vakit gecirmede
¢ok zorlanma kodlar bir alt tema altindan birlestirilmis ve bu alt tema “bireysel ilgilenme”
seklinde adlandirilmistir. Bireysel ilgilenme alt temasi ile ilgili annelerden alinan goriisler su
sekildedir.
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Anne goriislerini inceledigimizde ¢ocuklarinin okul oncesi egitime devam etmedikleri
stireclerde farkli sekillerde uygulamalar, etkinlikler ya da destekler sunduklar1 goze
carpmaktadir. Anne-10’nun bu siirecte ¢esitli el becerileri, setler, ¢izgi calismalar gibi ek
destekler sagladigini gérmekteyiz. Anne-3 cocugunu okul Oncesi egitime gondermedigi
sirecte kendisinin ilgilendigini, ev icinde c¢esitli temek bakim becerileri, konusmayi
gelistici caliymalar, renk, harf, sayillar1 6gretme calismalarimi yaptigin1 ifade etmistir.
Anne-7 ise cocugun iletisim alanlarim etkileyen unsurlardan bir kismmi (TV-internet)
kaldirdigini ve birebir ilgiyi artirdigim soylemistir. Bire bir ilgilenme sonucunda ¢ocuklari
icin daha iyi bir yasam alam olusturduklarini, boyama calismalari, édiillendirme yoluyla
davramis kazandirma c¢alismalar1 yaptiklarini ve bunlarin ¢ocuklarinin gelisimine katki
sagladigin1 vurgulamigtir. Anne-9 ¢ocugunun dil gelisimi ile ilgili calismalar, sarkilarla
heceleme, renkleri o0gretme, sayillar1 calisma, gelisim donemlerine uygun oyunlar

oynadiklarini, evde siirekli ilgilendiklerini belirtmistir.

Anne-10:
“Evde kendisine anasinifi seti aldim. Cok seviyor. Boyama ve el becerilerini ¢ok
seviyor. Sayilar ¢izgiler onlarla ugrasmayr ¢ok seviyor. Sadece boyama istemiyor bende

gelismesi agisindan set aldim.

Anne- 3:
“Onun disinda bende ilgileniyorum ¢ocugumla bazi seyler o6grenemsi hakkinda.
Renkleri ogrettim, harfleri ogrettim, sayiari ogrettim, el yikamayi 6grettim, konusmasada el

hareketleriyle neyi isteyecegini 6grendi.”
Anne- 7:

“Biz televizyonu kaldirdik bilgisayar: kaldwrdik. Onun igin bir yasam alan
olusturmaya ¢alisiyoruz. Internetimizi kapattirdik. Baska onun icin yapabilecegimiz
boyvamalar odiiller bunlar: saglamaya ¢alistik. Ama yaptigimiz herseyin de sonucunu aldik

’

stikiirler olsun.’
Anne- 9:

“Once dil gelisimiyle basladik. Sarkilarla hecelerle calistim. Renkleri sayilar ¢alistik.
Yasiyla alakali oyunlar oynadik. Evde siirekli okul gibi ilgilenemiyorum.”

Anne-2 cocugunun okul oncesi egitime devam etmediginde bu durumun onu ¢ok

zorladigim bir deneyim olarak aktarmistir. Cocugun gereksiniminden dolayr ¢ok
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ilgilenilmesi gerektigini ve tiim giiniinii ona ayirdigim ve bu durumun zorlayicr oldugunu
ifade etmigtir. Tim giin kendisi ile olmasinin dezavantaj oldugunu, ¢ocuguniun akran
gruplariyla kaynasamadigini, akran grubundan mahrum kaldigim belirtmistir. Cocugunu
tek basina biraktiginda, cocugunu kaybetme korkusu, cocugun basina bir sey gelecekmis

endisesi yasadigim1 bu durumunun kendisini korkuttugunu ifade etmistir.
Anne-2:

“Benim i¢in agikcasi ¢ok zor gegiyor, hala da oyle ¢ocuguma haftada iki saat
rehabilitasyon egitimi aldiriyorum onun disinda baska biitiin giin ¢ocuk benimle. Biitiin giin
cocugun yiikii tizerimde. Buraya bile gelirken komsumla beraber geldim.Yani ¢ok zor.Benim
kendime vakit ayiramiyorum.Bir markete gidemiyorum.Tamamen ona bagimli durumdayim su
anda ¢ocugumda bana bagimli durumda .Cocugum iginde koétii bir durum.Biitiin giin beni
goriiyor.Benim disimda baska kimseyi gormiiyor.Arkadas ortami gormiiyor.Cok fazla
ortamlara gotiiremiyorum, ¢ocugumu. Mahrum kalwyor. Gittigim zaman ben tek basima
yvetemiyorum. Giiciim yetmiyor. Kaybedecegim korkuus var. Basina bir sey gelecek
zaptedemecegim korkusu var yani o korkuyla gegirdik.”

Anne-4 cocugunun okul Oncesi egitime devam etmediginde onunla ilgilendigini,
ogrenebilecegi seyleri aktarmaya cahistigim belirtmistir. Ek olarak ¢ocugunun gereksinimi
icin ek tedaviler ve dersler aldigim belirtmistir. Anne-2 ise ¢ocuguyla ¢ok fazla
ilgilenemedigini, cocuguna evde beceriler kazandirmada kendini c¢aresiz hissetigini ifade
etmistir.  Ev igerisinde kagit kalem c¢ahsmalari, komut alma-verme etkinlikleri
yaptiklarimi ancak bunlarin yeterli olmadigini belirtmistir.

Anne- 4:

“Cocugumla ilgileniyorum Ogrenebilecegi seyleri 6gretmeye calistyorum. Tedaviye

gotiirtiyorum, ders aldirtyorum o sekilde yapryoruz”

“Evdede ogretmeye c¢alistyorum. Renkleri sayilar:t 6grettim konugamiyor ama el

hareketleri ile anliyoruz ogrendigini.”

Anne- 6:

“En fazla yaninda okula gidecek misin, ablasi hazirlandiginda bir heyecan, bir kalem
kagit kardesleri ders ¢alisirken veriyoruz. Baska da bir sey yapamiyoruz. Cocuk éyle kaliyor.
Aile yeterli olmuyor komut almada vs. Ne verebiliriz ki evde ¢ocuga. Ne verecegimiZi
bilmiyoruz. Evde siirekli bilgisayar oynamak istiyor. Cizgi film seyretmek istiyor. Ben evde

temzilik yapiyorum ilgilenemiyorum.”
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Analiz sonucunda okul oncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar ile ilgili
gorlsler dzel ogretim destegi, fizik tedavi, duyu biitiinleme kodlar1 bir alt tema altindan
birlestirilmis ve bu alt tema “dzel egitim destegi” seklinde adlandirilmistir. Ozel egitim

destegi alt temasi ile ilgili annelerden alinan goriisler su sekildedir.

Anne goriisleri incelendiginde Anne-3 ve Anne-4 cocuklar igin 6zel destek olarak
fizik tedavi ve duyu biitiinleme aldiklarini ifade ederken; Anne-1 6zel egitim 6Zretmeni
tuttugunu ancak herhangi bir fayda gormedigini belirtmistir. Anne-2 ve Anne-9 ise
rehabilitasyon destegi aldiklarini1 ifade etmislerdir. Anne-9 rehabilitasyon destegine ek

olarak evde pekistirme etkinlikleri, dil gelisimi icin calismalar yaptigini belirtmistir.

Anne- 3:
“...bir saatte fizik tedaviye gidip geliyoruz...duyu biitiinleme aldiriyorum”

Anne- 4:
“Fizik tedaviye gotiiriiyorum...duyu biitiinleme aliyor”

Anne- 1:
“Evde bir sey yaptigim yok sadece yeri geldi ozel ogretmen de tuttum ben, ondan da bir fayda
gormedim. En son onu da bwraktik. Simdi anaokulunu ogrendim ona yazdirmaya karar
verdim.

Anne- 2:
“Benim igin ag¢ik¢asi ¢ok zor geciyor, hala da éyle cocuguma haftada iki saat rehabilitasyon
egitimi aldiriyorum.”
Anne- 9:

“Zaten rehabilitasyona geliyor cocugum. Haftada iki giin. Ogretmenin rehabilitasyonda

ogrettiklerini evde pekistirmeye ¢alisiyoruz. Once dil gelisimiyle basladik.”

Analiz sonucunda okul oncesi egitime devam edilmediginde yapilanlar ile ilgili
gorlsler parka gitme, evde beceriler kazandirma, odiillendirici etkinlikler, pekistirici
etkinlikler, dil gelisimi etkinlikleri, boyama etkinlikleri, puzzle, o6grendikleri pekistirme, top
oynama, sayt ve c¢izgi becerileri, cizgi film izletme kodlar1 bir alt tema altindan
birlestirilmistir. “Evde beceriler kazandirma” olarak adlandirilan bu alt tema ile ilgili
annelerden alinan goriisler su sekildedir.

Anne- 6:
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“Parka gidiyoruz. Boya filan yaptirmaya ¢alistyorum fakat beni ¢ok dikkate almiyor
okul gibi olmuyor. Okulda daha da iyi. Cok biiyiik kaybi var okula gitmedigi i¢in. Evde siirekli
bilgisayar oynamak istiyor. Cizgi film seyretmek istiyor. Ben evde temzilik yapryorum
ilgilenemiyorum.”

Anne- 8:
“En fazla yaminda okula gidecek misin, ablasi hazirlandiginda bir heyecan, bir kalem

1

kagit kardesleri ders ¢alisirken veriyoruz...’

Anne- 9:

“...Once dil geligimiyle basladik. Sarkilarla hecelerle ¢alistim. Renkleri sayilari ¢alistik.
Yaswla alakalr oyunlar oynadik. Evde siirekli okul gibi ilgilenemiyorum. Bu g¢ocugum
haricinde diger cocuklarim var. Isitme engelli bir c¢ocugum daha var. Okula devam
edememekten benim ¢ocugum geri kaldi. Maddi giiciim yok ki krese gondereyim. Ben ¢ok
istedim ¢ocuklarimin egitimi i¢in koyii birakip geldim buraya. Buraya geldik buradaki okullar
koyden daha kétii. Biz bu konuda ¢ok magddur olduk. Diger isitme engelli cocugum da okul
oncesi egitimi alamadig i¢in geri kaldi.”

“Cocugum okula gittiginde evimin isini yaparim Cocugum okuldan geldiginde
Cocugumla ilgilenirim. Bunu basaramiyoruz. Cocugum okul oncesine gitse daha farkh
olacakti. Farkli bir ortam gorecekti. Evde benimle oturmak yerine kaynasacakti. Bazen
komsunun ¢ocuklarini getiriyorum oynasin kaynassin diye. Ama okul gibi olmuyor. Okul
olmug olsa ben bunlari yapmak zorunda kalmayacaktim. Belki ¢evremizde iyi insanlar yok

’

beni hos gormeyecekler bu durumdan dolayr.’

2.5.7. Konuyla ilgili annelerin ek goriisleri

Nitel aragtirmalarda katilimcilarin  deneyimleri kesfedilmek istendiginde her
katilmcinin deneyim ¢esitliligine ulasilmasi bazen miimkiin olmamaktadir. Konunun tiim
boyutlar1 sorular araciligiyla 6grenilememektedir. Konu ile ilgili ek goriislerin, deneyimlerin
alinmas1 deneyimlerin daha fazla aktarilmasimi saglayabilir (Yildirirm ve Simsek, 2018).
Annelerin, 0zel gereksimimli ¢ocuklarimin okul devam etme durumlarma iliskin yapilan
goriismelerde ek goriisleri veya konuyla ilgili paylasmak istedikleri, deneyimleri hakkindaki
goriislerinin ne oldugu Yamitladiginiz sorular disinda bu konuyla ilgili paylasma istediginiz
baska seyler varsa ag¢iklar misiniz? Sorusu sorularak deneyimleri 6grenilmek istenmistir.

Katilimer annelerden alinan cevaplar dogrultusunda goriisleri Tablo 13°te tema, alt temalar ve
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kodlarin frekanslar1 seklinde gosterilmistir. Analizler sonucunda konuyla ilgili annelerin ek

goriisleri iki alt tema ile aciklanmustir.

Tablo 13. Annelerin konuya iliskin ek goriislerinin yer aldigi tema, alt tema ve kodlarin

frekans dagilim

Tema-7 Alt Temalar Kodlarin Frekansi (f)
Annelerin konuyla *Egitimin Fikrim yok (5), Destek egitim ihtiyaci (3), egitim
ilgili ek goriisleri gelistirilmesi ~ kurumlarinin denetlenmesi (2), bireysel derslerin
. takibi (1), daha diizenli olmast (1), Ogretmen

*Ozel duyarliligr (4), toplumsal duyarhilik (1), egitim
gereksinimli  hakki (1), empati (2) devlet politikalarindan
cocuklara memnuniyet (1)
kars1
duyarlilik

Annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul oncesi egitime iliskin ek goriislerinden
elde edilen kodlarin frekansi Tablo 13’te sunulmustur. Annelerin konuyla ilgili ek goriisleri

temasina iliskin alt temalar1 gésteren diyagram ise Sekil 8’de gosterilmektedir.

Ozel gereksinimli
cocuklara karsi
duyarhhk

Egitimin
gelistirilmesi

Annelerin
konuyla ilgili
ek goriisleri

Sekil 8. Annelerin konuyla ilgili ek goriigleri temasina iliskin alt temalari gosteren

diyagram

Annelerin, konuyla ilgili ek goriisleri verdigi yanitlar ilk basta kodlama anahtarina
aktarilmistir. Kodlama anahtarinda verilen goriisler etrafinda benzer goriise vurgu yapanlar
analiz edilmistir. Analiz sonucunda cocuklarin okul devam etme durumlarina iliskin ek

gorlslerinden destek egitim ihtiyaci, egitim kurumlarinin denetlenmesi, bireysel derslerin
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takibi, daha diizenli olmast kodlar1 bir alt tema altindan birlestirilmis ve bu alt tema
“egitimin gelistirilmesi” seklinde adlandirilmistir. Egitimin gelistirilmesi alt temasi ile ilgili

annelerden alinan goriisler su sekildedir.

Anne-2 rehabilitasyon destegi konusunda devlet politikilarindan memnuniyetini
dile getirmis ancak bunun yeterli olmadigim ifade etmistir. Rehabilitasyon aldiklar:
egitimin artirllmasi ve haftada 5 giin seklinde olmasi gerektigine yonelik bir Oneri
sunmustur. Ek olarak yetkili kisilerin 6zel gereksinime sahip ¢ocuklar1 ve annelerinin
yasadiklar1 deneyimlere kulak vermesini de ek goriis olarak ifade etmistir. Anne-8 verilen
egitimlerin daha diizenli olmasi gerektigini vurgulamigtir. Ayrica ¢ocuklarina verilen egitimin

yeterli olup olmadigimi denetlenmesi gerektigini de vurgulamistir.

Anne-2:

“Yani devletimiz sagolsun bize bu rehabilitasyon siiresini vermis, licretsiz
gonderiyoruz, ama bunun yetmedigini dsiiniiyorum. A¢ik¢ast bunu séyliiyorum. Sesimi duyan
duyacak kisilerden ben bunu istiyvorum. Bu iki saat rehabilitasyon egitimi bizim ¢ocuklarimiza
yvetmiyor. Biz ¢ocuklarimizin haftada 5 giin egitim almasini istiyoruz. Saglikli ¢ocuklarin
aldig1 egitim gibi bizim ¢ocuklarimuzn da haftada 5 giin ozel egitim almasini istiyorum.
Sesimizi duyan varsa bize liitfen ardimci olsunlar bu konuda”.

Anne-8:

“Yani onun disinda rehabilitasyon da yetersiz kalryor. Yeterli egitim yok. Bireysel
derslerde yeterli takip yok. Daha diizenli olmalidir. Bizim ¢ocugumuza yeterli egitim verilip

verilmedigi ile ilgili yeterli denetim yapilmalidir”.

Annelerin, konuyla ilgili ek goriisleri verdigi yanitlar ilk basta kodlama anahtarina
aktarilmistir. Kodlama anahtarinda verilen goriisler etrafinda benzer goriise vurgu yapanlar
analiz edilmistir. Analiz sonucunda cocuklarin okul devam etme durumlarmna iliskin ek
goriislerinden dgretmen duyarlihigy, toplumsal duyarhilik, egitim hakki, empati kodlar bir alt
tema altindan birlestirilmis ve bu alt tema “6zel gereksinimli ¢ocuklara kars1 duyarhhk”
seklinde adlandirilmistir. Ozel gereksinimli cocuklara karsi duyarhlik alt temas: ile ilgili

annelerden alinan goriisler su sekildedir.

Anne-5:

97



“Devletimden bir sey beklemiyorum. Ama okul i¢inde gerek okul miidiirii olsun gerek
ogretmen olsun duyarli olmalarint istiyorum. En azindan empati kurup bizim bir ¢ocugumuz

olsa ne yapardik demelerini istiyorum”.

Anne-9:

“...Almak istese ¢cocugumu okula alirdi. Kayit yeri varken beni almadi. Benim zaten
sorunlu ogrencim var dedi. Sikayet de etsem ise yaramiyor. Onlarin keyfine kalmis. Neden

ayrimctlik yapiyorlar. Ayrimciliga karsyyim.”

98



UCUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER
Arastirmanin bu boliimiinde bulgulara iligkin sonuglar ve bu sonuglara iliskin tartigma
ve Oneriler yer almaktadir. Bu arastirmada elde edilen veriler, okul oncesi egitim doneminde
Ozel gereksinimli ¢ocugu olan 10 annenin goriisleri ile siirldir. Elde edilen veriler bu

dogrultuda alanyazin 1s181nda tartigilmisgtir.

2.6. Sonuc¢

Bu boliimde arastirma sonucunda olusan tema ve alt temalarin tartisilmasi arastirma
konusuyla iligkili diger arastirmalarin sonuglart ve bunlarin bu aragtirma sonucu ile iligkisi ele
alimmistir. Bu kapsamda, bu arastirmanin sonuglari ile dogrudan ve dolayli olarak destekleyen
ya da tam tersi sonuclar bulan diger arastirmalara yer verilmistir.

Bu arastirmada, katilimer anneler okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarinin akran iletisimini
artirdig1r ve sosyal-duyusal gelisim, 6grenme alanlarinda 6nemli katkilar1 oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica anneler okul Oncesi egitimin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in zorunlu
olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklarin gereksinim
ve ihtiyaglarma cevap vermesi gerektigi goriisii de anneler tarafindan vurgulanmistir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarina yonelik egitim olanaklart konusunda bilgi ve yonledirme
eksiklilerinin oldugu anneler tarafindan vurgulanan diger bir konu olmustur. Anneler ayric
okul 6ncesi egitimde 6zel gereksinimli ¢cocuklari i¢in uygun egitim ortaminin 6nemli bir konu
oldugunu ifade etmislerdir.

Simmons (2016), yaptig1 calismada ebeveynlerin, kaynastirma egitiminin ¢ocuklarina
fayda saglayip saglamadigi konusundaki goriisleri farkli oldugu sonucuna ulagmistir. Ancak,
cogu ebeveyn genel egitimin ideal oldugu konusunda hemfikirken, bazilar1 bunun ¢ocuklarina
fayda saglamayacagini diisiiniiyorlardi. Calismasinda, 6zel gereksinimli olan ve olmayan
ogrenciler icin, birlikte ayn1 egitim ortaminda olmak, birlikte 6grenmek, kisisel hikayelerini
paylagmak, bu ¢ocuklarin gelisim agamalarinda ayn1 ortamda olmalar1 ebeveynler i¢in degerli
oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmada 6zel gereksinimli cocuga sahip anneler, ¢ocuklarinin
kaynastirma uygulamalarinda diger ¢ocuklardan elde ettikleri birgok kazanim oldugunu
vurgulamiglardir. Bu yoniiyle bu arastirmada elde edilen goriisleri destekler niteliktedir.

Bu arastirmada 6zel gereksinimli okul Oncesi ¢ocuklarin annelerinin okul Oncesi
egitimin akran etkilesimi, ¢ocugun gelisimine katki sagladigi, sosyal beceri kazandirdig,
faydali oldugu seklinde goriigsler sunduklari goriilmektedir. Bu sonuglara paralel olarak
Guralnick, Connor ve Hammond (1995) arastirmalarinda, 6zel gereksinime sahip okul dncesi

cocugu olan anneler, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in olusturulan 6zel simiflar ya da tipik
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gelisim gosteren Ogrencilerle kaynasmalarmi destekleyen kaynastirma uygulamalalarinin
cocuklarinin akranlartyla bir arada olmalarinin akran etkilesimi agisindan oldukca degerli
gormektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar, diger cocuklarla ayn1 egitim hakkina sahiptir. Ancak, bu
caligma, bu ¢ocuklarin okul 6ncesi ortamlara erismek icin akranlariyla ayni firsatlara sahip
olmadiklarmi gostermektedir. Annelerin bu konudaki goriisleri; RAM ve okul Oncesi
kurumlar1 arasinda is birliginin sinirlt oldugu, okul oncesi egitim 6gretmenleri ve okul
yoneticilerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaclarim1 karsilama konusunda sorumluluk
almak istemedikleri yoniinde olmustur. Ayrica, c¢ocuklarin okul Oncesi egitime
yerlestirilmeleri ve devamini miimkiin kilan temel unsurlarin -ailelerin bilgilendirilmesi, 6zel
gereksinimli gocuklar, ebeveynler ve egitim kurumlar1 arasindaki iletisim gii¢lendirilmesi-
onerilebilir. Bu siireci baslatmak i¢in yine sagliktan sosyal hizmetlere kadar genis bir iletisim
agina ihtiyag vardir.

Bu aragtirmada anne goriislerinden elde edilen okul Oncesi egitimde kaynastirma
uygulamalarindan haberlerinin olmadigi., bilgi ve yonlendirme ihtiyaglarinin oldugu, okul
tarafindan kabul edilmediklerini, uygulamalarda yasanan sorunlarin var oldugu, bilgi talebi,
yonlendirilme taleplerinin oldugu, kaynastirma uygulamalari taleplerinin oldugu bulgularina
ulasilmistir. Bulgular Tekinarslan, Sivrikaya, Keskin, N. Ozli ve Rasmussen (2018)
tarafindan okul Oncesi donemde o0zel gereksinime sahip ¢ocuklarin anne ve babalarin
gereksinimleri hakkinda yaptiklar1 ¢alismada elde edilen sonuglarda ebeveynlerin bilgi
taleplerinin oldugu ve sosyal destek ihtiyaglarinin oldugu bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Sosyal destek, bilgi, yardim ve uyarlama gereksinimlerinde, annelerin
babalara gore daha fazla ihtiyaglariin oldugu tespit edilmistir.

Cocuklar okul ¢agma geldiginde, onlar i¢in ihtiyaclarni en iyi sekilde karsilayacak
okulu bulmak ebeveynler i¢in zorlayict ve zaman alict bir siirectir. Cocuklarin ihtiyag
duydugu destegin planlanmasin1 ve saglanmasini kolaylastirmak icin ebeveynlerin bu siireg
hakkinda zamaninda bilgi almalar1 ve bu siireci baslatmak icin kendilerine yardimci
olabilecek bir kisiye erisebilmeleri dnemli goriinmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuga ydnelik
sunulacak olan egitim uygulamalarina yonelik prosediirlerin, yasal diizenlemelerin ve
denetlemelerin olmas1 hem ebeveynlerin endiselerini azaltacagi hem de 6zel gereksinimli
cocugun okul 6ncesi egitime katilimlarini artiracagi diisiintilmektedir.

Bu arastirmada, annelerin 6zel gereksinime sahip ¢ocuklarmin okul 6ncesi egitime
yerlestirilme ve kayit siiregleriyle ilgili yasadiklart deneyimler incelendiginde; okul &ncesi

egitime kayit silireci yasayanlarin oldugu, kaydolamayanlarin bilgi ve yoneldirilme
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eksikliginden kaynakli kayit olamadigi goriilmiistiir. Kayit slireci yasamasina ragmen okul
idaresi ya da Ogretmen tarafindan kabul edilmedikleri, kayit siirecinde ¢evreden ya da
RAM’dan bilgi alma gibi deneyimlerinin oldugu goriilmiistiir. Annlerin 6zel gereksinimli
cocuklar1 i¢in kaynastirma uygulamalar1 taleplerinin yeterince karsilanmadigi, sistemin
zorunlu olmasi seklinde beklentilerinin oldugu goriilmektedir.

Ozel gereksinimli gocuklarda kaynastirma uygulamalari konusunda yasanan
giicliiklerin ele alindig1 bir calismada, anneler 6zel gereksinimli ¢ocuklart i¢in, okul dncesi
kaynastirma egitimine devam ederlerken en fazla olumlu yaklagimi 6gretmenlerden, olumsuz
yaklasimlar1 ise okul yonetiminden gordiiklerini belirtmislerdir (Tus ve Tekinarslan, 2013).
Bu arastirmada elde edilen bulgular, 6zel gereksinimli okul dncesi ¢gocuklara yonelik tutumlar
konusunda, okul yonetimi yaklasimlarinin benzer sonuglar verirken Ogretmen tutumlari
konusunda ise tam tersi sonug verdigi goriilmektedir.

Cocuklarin  kaynastirma  uygulamalariyla ilgili 6nceden tanimlanmis ve
standartlastirilmis kararlar, uygulamaya geldiginde ebeveynlerin yalniz kaldigi bir siirece
dontismektedir. Soylem, esitlik ve katilimin kapsayici egitim degerlerini tesvik etmeyi
amaglasa da ebeveynler i¢in siire¢ verilen hakkin savunulmasi sekline dontismektedir. Mevcut
egitim sistemi kaynastirma sinifina yerlestirmenin c¢ocuklar1 ic¢in faydali olacaginin,
arkadaslariyla birlikte 6grenme, akademik ve sosyal olarak ilerleme firsati vereceginin altini
cizse de sikayette bulunan ebeveynlerden bazilar1 mevcut fiziksel ve akademik ortamin
¢ocuklart i¢in uygun olmadigmm savunuyorlar. (Temel ve Imir, 2010). Bu arastirmada, elde
edilen sonuglarda da okul Oncesi egitime yerlestirilme kararimna iligkin agik bir izlek olmasina
karsin uygulamalarda annelerin giigliikler yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica annelerin
okul oncesi egitimin yararlari ile ilgili goriislerinin verilen ¢alismayla benzerlik gosterdigi
goriilmektedir.

Kayhan ve Ozaydin (2018), okul 6ncesi egitime devam eden ve yaslar1 36-72 ay
arasinda degisen DS tanis1 almis ¢cocuklarin anneleriyle kaynastirma uygulamalarinin niteligi
konusunda bes anne ile goriisme yapmislardir. Yapmis olduklart c¢alismada annelerin
kaynastirma uygulamarina iliskin goriisleri incelenmis, okul Oncesinde kaynastirmanin
niteligi, egitim kurumlarina ydnlendirmenin etkili oldugu, kabul siireci ve sosyal destegin
onemi vurgulanmistir. Bu sonuglar bu arastirmanin annelerin okul Oncesi egitimden
beklentilerinde bilgi ve destek gereksinimlerinin oldugu, ayrica annelerin uygun egitim
ortamina ihtiyag¢larinin oldugunu vurgulamislardir.

Ozel gereksinime sahip okul &ncesi dénem cocuklarma yonelik destek ve egitim

haklariin Milli Egitim tarafindan yasa ve mevzuatlarla garanti altina alinmis olmasina
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ragmen bazi1 uygulamalarda okul yo6neticilerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 kabul etmedikleri
belirtilmistir. Her ne kadar desteklense de egitim verilen bu kurumlarin sadece (%17’sinin)
gerekli 6gretmen ve materyal donanimina sahip oldugu goriilmistir (Killoran, Tymon ve
Frempong, 2007). Bu bulgular, bu arastirmada okul Oncesi egitime yerlestirilme ve devam
siire¢lerinde annelerin yasadiklar1 okul yonetiminden kaynakli giicliikler, uygun egitim
ortamina iliskin beklentiler gibi goriislerle benzerlik gostermektedir.

Cocugun genel yasam kalitesinin degerini hem ¢ocuga hem de ebeveyne hissettirmek
onemlidir. Cocugun; okulun ve akran grubunun bir parcasi olduguna dair her tiirlii destek
saglanmalidir. Cocuklarin siniflara dahil edilmesi ideal olsa da bunun g¢ocuklar i¢in faydal
olabilmesi i¢in, okul hayatinin her alanina tam olarak dahil edilmedigi goriiliir. Anneler tutarl
bir sekilde ¢ocuklari i¢in dogru okulu bulmanin 6nemini belirtmisler ayn1 zamanda bu siirecin
onlar i¢in diger annelere gore daha uzun ve karmasik olarak tanimlamislardir. Cocuklarinin
hepsine RAM tarafindan bir egitim hakki taninmasina ragmen siire¢ zaman alic1 ve bazen zor
olarak tanimlanmustir. Ozellikle bireylerin ve kuruluslarin tutumlar1 hizmetler ve bireyler
arasinda koordinasyon ve iletisim eksikligi ¢ocuklarin egitim firsatlarin1 degerlendirmesine
engel olmaktadir. Anneler ayrica, okulun kararlagtirilan destegi gergekten saglayip
saglamayacagi konusunda endiselerini belirtmislerdir.

Bu calismada da 6zel gereksinimli 6grencilerin anneleri okul dncesi egitimin ¢ocuk
gelisimi i¢in gerekli olduguna (sosyal, akademik, bilissel gelisim, psikomotor beceriler)
iliskin beklentileri oldugunu diisiinmektedirler. Ozel gereksinimli gocuklar ile tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarla bir arada olmas1 gerektigine doniik beklentileri vardir. Sosyal kabul ile
ilgili endiseleri olup okul Oncesi egitime yerlestirmede yonlendirme eksikligini ifade
etmislerdir. Annelerin ¢ocuklarini okulun ve akran grubunun bir pargasi olarak gormek
istedikleri hatta bu durumu, fiziki imkanlardan daha 6nemli gordiikleri tespit edilmistir. Bu
sonuglar Closs ve Burnett (1995) 6zel gereksinimli ¢gocuklarin akranlarini egitsel olarak takip
etmenin yani sira, ¢ocuklarin akran grubuna dahil edilmesini tavsiye eden ¢alismanin
sonuclartyla benzerlik gostermektedir. Cocuklarin akranlariyla birlikte oyun oynamasi
yalnizca sosyal destek aglarinin giiclenmesi degil ayn1 zamanda akademik ve gelisimsel
potansiyellerine ulastirmada da etkili bir destek olmaktadir.

Yazict ve Durmusoglu (2017), calismalarinda, 6zel gereksinimli cocugu olan ailelerin
karsilagtiklar1 sorunlar1 incelemislerdir. Caligmaya katilan aileler, toplumdaki bireylerin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarina karsi acima, anlayissiz olma, saskinlik gdsterme gibi davranislar
sergilendigini; 6gretmenlerden, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki yoneticilerden,

devletten, sivil toplum kuruluslarindan ve yerel yonetimlerden beklentilerinin oldugu tespit
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edilmistir. Bu aragtirmada da annelerin ¢ocuklarinin diglanma hissinin oldugu, okul ve
idarecilerden anlayissiz tavir gorme, bekledikleri ilgiyi bulamama, gibi sonuglari tespit
edilmis olup daha duyarli olmalarin1 beklemeleri yoniindeki goriisleri arastirmayla benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte annelerin “normal ¢ocuklar” ifadesine siklikla bagvurmus
olmalarinin ayrimcilik anlaminda toplumsal yanlhis bir kaninin yerlestirilmisligini de
gostermektedir. Annelerin bu ifadeyi siklikla kullanmalarinin ¢ocuklarina karsi bir diglanma
hissi, 0gretmen ve okul idarecilerinden anlayigsiz tavirlar gorme ve bekledikleri ilgiyi
bulamama gibi olumsuz yasantilar1 sonucu olustuguna yonelik bir yorumlama getirilebilir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar, akranlarmin ulastif1 cesitli egitim firsatlaria, sosyal ve
bos zaman etkinliklerine erisim sansina sahip olmalidir. Bununla birlikte, 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in okul Oncesi egitimde yerlesme ve devam siirecinin belirli zorluklara sahip
oldugu, dikkate alinmasi gereken bir¢ok unusurun var oldugu bu arastirmada elde edilen
onemli bir sonuctur. Bunlar uygulamalardan kaynakli zorluklar, 6zel gereksinimli ¢ocugun
gereksinim tiirii, okul yoneticilerinin tutumlari, bilgi ve yonlendirilme eksikligi, 6gretmen
tutumlar1, annelerin 6zel gereksinimli g¢ocuklarina yonelik verilen egitim hizmetlerinin
kalitesine yonelik endiseleri, uygulamalardan kaynakl giicliikler seklinde 6zetlenebilir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin sahip oldugu egitim haklarinin verilen hizmetlerle tutarli olmasi
beklenir. Ozel gereksinime sahip cocuklar igin egitim hizmetlerini saglayan kurum ve
kuruluslarin ve buralarda hizmet veren personellerin bu konuda yeterli donanimlara sahip
olmast ailelerin verilen hizmetleri giivenmelerine katki saglayacaktir. Bu arastirmada okula
giiven ve c¢ocuklarin ihtiyaclarmin karsilanip karsilanmadigini konusunda kaygi ve okulun
cocuga ve ihtiyaclarina karsi dogru tutuma sahip olmasmin 6nemi de vurgulanmistir.
Ozellikle egitime devam etme konusunda bu durumun belirleyici oldugu goriilmektedir.

Ozel gereksinimli gocuklarin okul &ncesi egitime devam etmeme, okul éncesi egitime
geciste yasanan sorunlar ve okul Oncesi egitim kurumlarindan ayrilma nedenlerinin
arastirildig: nitel bir calismada elde edilen sonuglar su sekildedir. Kurumun, 6zel gereksinimli
cocuklara yeterli akademik ve sosyal beceriler kazandirmadigi, fiziksel mekéan yetersizligi,
Ogretmenin egitim kurumundan ayrilmasi, gereksiniminden dolayr kurumda istenmeme gibi
sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ayrica okul oncesi egitim kurumuna kayit 6ncesinde uygun kurum
bulamama kaygisinin en ¢ok vurgulandigi, kayit sonrasinda ise egitim kurumuna iliskin
giivensizlik yasadiklar1 ve cocuklarin yeni ortama/gruba uyum saglayamamasi, akranlari
tarafindan reddedilme sorunu, egitimle ilgili mevzuatlarin iyilestirilmesine yonelik talepleri
oldugu sonuglar1 bulunmustur (Bakkaloglu, 2003). Bu calisma, yas grubu ve 6zel gereksinimli

ogrencileri ele almasi itibariyle elde edilen sonuglarin bu arasgtirmayla elde edilen kayit
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stirecinde okulun kabul etmemesi, okula giiven sorunu, ¢ocuklarinin gereksinimlerinden Gtiiri
yaganan sorunlar bulgulari ile tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

Yayla (2020), anne ve babalarin ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime godermeme nedenleri
ile ilgili yaptig1 bir arastirma sonucunda su verileri elde etmistir. Anne ve babalarin
cocuklarinin okul oncesi egitim i¢in yaslarmin ve dil gelisimlerini yeterli seviyede
gormemeleri, cocuklarinin tuvalet egitimlerini tamamlamis olmasi, glivenlik kaygisi, ¢ocuga
bakacak birinin var olmamasi, ¢ocugun okul reddi, okul masraflar1 karsilayamama ve
cocuklarimi gonderecekleri yakin devlet okulunun olmamasi gibi nedenlerle okul Oncesi
egitime gondermediklerini belirtmislerdir. Anne ve babalar okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarina
sosyallesme, ilkokula hazirlik konusunda olumlu katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir. Bazi
anne ve babalar ¢evreden etkilenerek cocuklarini okula gonderirken ¢ok az da olsa bazi
ebeveynler ise gevreden etkilenerek okula gondermediklerini belirtmislerdir. Bu arastirmada
da annler ¢ocuklarinin 6zel gereksinim derecesinden kaynakli giiven problemlerinin olmasi,
cocuklarin1 okulun kabul etmemesi bulgular1 Yayla (2020) ¢alismasindaki bulgulara parallelik
gostermektedir.

Cocugun ozellikle sosyal becerilerin gelismesi igin aktivite temelli becerilere ihtiyact
vardir. Bu beceriler okul 6ncesi egitim araciligiyla verilemediginde yani bir anlamda ¢ocuk
okula devam edemediginde ailenin bu konuda ¢ocuga evde destek sunmasi gerekmektedir.
Aile i¢inde de yeterli destegi alamazsa ¢ocuk var olan becerilerin gelisim gostermesi ¢ok zor
olmaktadir (Karahan, 2019). Bu arastirmada elde edilen okul oncesi egitime devam
edilmediginde neler yaptiklari soruldugunda; annelerin evde gocuklariyla bu siirecte bireysel
ilgilendikleri, baz1 annelerin 6zel egitim destegi sunduklari, bazi annelerin ise evde etkinlikler
yaptiklar1 goriilmiistiir. Anneler bu sliregte say1 ve ¢izgi ¢alismalari, oyun etkinlikleri, puzzle,
top oynama, film izleme, becerileri pekistirici ¢aligmalar parka gitme gibi etkinlikler
yaptiklarini belirtmiglerdir. Baz1 annelerde okul oncesi egitime devam etmediklerinde
cocuklarimi nasil destekleyeceklerini bilmediklerini ifade etmislerdir. Gelisim donemi
itibariyle krtik bir dénem olan okul 6ncesinde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitime devam etmelerinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Annlerin 6zel gereksinime sahip ¢ocuklar1 okul dncesi egitime yerlestirilme ve devam
etme siireclerinde ek olarak 6zel gereksinimli c¢ocuklara karsi duyarli olunmasi ve bu
cocuklara sunulan egitimin gelistirilmesine yonelik goriisleri oldugu goriilmiistiir. Annelerin
0zel gereksinime sahip ¢ocuklar1 i¢in destek egitim ihtiyaclari oldugu goriilmektedir. Ayrica
ozel gereksinime sahip ¢ocuklari i¢in egitim veren kurumlarin denetlenmesi, bireysel derslerin

takibi, Ogretmenlerin daha duyarli olmalari, egitim ortamlarinin daha diizenli olmasi,
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toplumun 06zel gereksinimli ¢ocuklara daha duyarli davranmalarmi bekledikleri
goriilmektedir. Yayla (2020), annelerin ve babalarin okul Oncesi egitime hangi kosullar
saglandiginda gonderebilecekleri goriislerini incelemistir. Anne ve babalar okul Oncesi
egitime giivenilir ortam ve fiziki kosullarin uygunlugu, nitelikli 6gretmen bulundugu takdirde
okul oncesi egitime gonderebileceklerini ifade ettikleri sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada
da anne goriiglerinden diizenli ortam talebi, 6gretmenlerin duyarlt olmasinin istenmesi destek

egitim beklentileri gibi sonuglar ile ¢alismay1 bu yoniiyle desteklemektedir.

2.7. Oneriler
Bu arastirmada &neriler iki kisimda ele alinmustir. Ik kisimda bu arastirma sonucunda
olusan bulgular dogrultusunda uygulamaya yonelik oneriler verilmistir. Ikinci kisminda
ileriye yonelik arastirmalar i¢in 6neriler sunulmustur.
2.7.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Kaynastirma siirecine dahil olan okul dncesi 6gretmenlerini ve tiim personeli egitmek,
temel bir oncelik olarak goriilmelidir.

e RAM’a egitsel tan1 igin gelen dgrencilerin okul dncesine yerlesmeleri ailelerin istegine
birakilmadan 6grencilerin okul kaydinin MEB sisteminde adrese dayali olarak okul
kaydi olmalidir. Bu dogrultuda MEB’e gerekli dnerilerin yapilmasi gerekir.

e RAM’a egitsel tan1 i¢in gelmis ailelere tanilama sonrasi okul 6ncesi egitimin 6nem ve
gerekliligi, okul oncesi egitimin yapildigi okullar ile ilgili bir bilgilendirme sistemi
olusturulmalidir.

e Kaynastirma siireci, ailelerin deneyimlerini ve beklentilerini, rizalarini ve itiraz etme
haklarin dile getirmeye tesvik edildigi bir siirece doniistiiriilmelidir.

e MEB sisteminde kaynastirma uygulamalar1 okul dncesi egitimden itibaren izlenmeye
baslamali ve zorunlu egitim siiresince devam etmeli.

e Okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalar1 konulu bir genelge hazirlanarak

isleyise aciklik getirilmeli.

2.7.2. Tleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

e Ulke ¢apinda &zel gereksinimli g¢ocuklarin okul 6ncesi egitime devam durumlari

hakkinda boylamsal tarama c¢alismasi yapilabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve yoneticilerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin devam
durumlar1 hakkindaki goriisleri ile ilgili bir durum ¢alismasi yiiriitiilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine 6zel gereksinimli ¢ocuklarin siniflara yerlestirilmeleri ve
ornek uygulamalara yonelik bir eylem arastirmasi yapilarak nitelikli kaynagtirma

uygulamalari alan yazina tanitilabilir.

2.7.3. Annelere Yonelik Oneriler

Ozel gereksinimli cocuga sahip olan annelerin, egitimin ilk basamagi olan okul éncesi
egitimde ¢ocuklarin egitim haklarini takip etmeleri onerilir.

Annelerin okul 6ncesi egitim siirecinde gerekli destegi saglamalarinin 6nemli oldugu
bu arastirmada elde edilen bulgulardandir. Bu dogrultuda cocuklariyla ev igi
etkinlikler, gelistirici aktiviteler, gereksinime uygun materyaller, ¢ocuk-anne
iligkisinde kaliteli zaman geg¢irmenin dnemli unsurlar oldugu unutulmamalidir.
Annelerin ¢ocuklarinin gelisim siireglerini takip etmeleri, kritik yas donemlerinde bazi

becerilerin 6nemli oldugunu fark etmeleri gerekmektedir.
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3.EKLER

Hasan Kalyoncu Universitesi Onay Yazisi

Arastirma Goriisme Formu

Arastirma Uygulama Izin Belgesi

Gaziantep i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Talebi

Ornek Kodlama Analiz Formu
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3.1. EK-1: Hasan Kalyoncu Universitesi Onay Yazisi

iL MiLLi EGIiTIiM MUDURLUGU’NE
GAZIANTEP

Hasan Kalyoncu Universitesi (Gaziantep) “Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel Egitim
Tezli Yiiksek Lisans Programi” Ogrencisiyim. “Annelerin Ozel Gereksinimli Cocuklarinin
Okul Oncesi Egitime Yerlestirilmeleri ve Devam Durumlari Hakkinda Goriigleri” baslikl
yiiksek lisans tez konum kapsaminda, ........ Rehberlik ve Arastirma Merkezi 'nde egitim
alan dgrencilerin ebeveynleri ve merkezde gérev yapan ... dgretmen ve ... yonetici ile Ozel
Gereksinimli Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Yerlestirilmeleri ve Devam Durumlarini
degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin ekte sunmus oldugum “Kisisel Bilgi Formu”
cergevesinde goriismeler gerceklestirmeye ihtiyacim vardir. ........ Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’'ni ziyaret ederek ilgili goriismeleri gergeklestirmek icin izin verilmesi hususunda;

Geregini arz ederim. 18.10.2019

Emine KARCI

Ozel Egitim Ogretmeni

TC No:
Gorev Yeri/Adres:

Tletisim:
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3.2. EK-2: Arastirma Goriisme Formu

KISISEL BILGI FORMU
Saym Anne,

Bu c¢alisma, Hasan Kalyoncu Universitesi, Ozel Egitim Ogretmenligi Boliimii
tarafindan yiiriitiilmekte olan “Annelerin Ozel Gereksinimli Cocuklarimin Okul Oncesi

’

Egitime Yerlestirilmeleri ve Devam Durumlari Hakkinda Goriigleri” kapsaminda

yiirlitiilmektedir.

Arastirma i¢in hazirlanan bilgi formu kesinlikle ad-soyad vb bilgiler icermemektedir.
Bu c¢alismadan elde edilecek veriler bilimsel amagli kullanilacak olup, goriismede ortaya
koyacaginiz hassasiyet ¢aligmamizin tamamlanmasi, gecerliligi ve giivenilirligi icin biiyiik
onem tagimaktadir. Gosterdiginiz yakin ilgiye simdiden tesekkiir eder, calismalarinizda

basarilar dilerim.
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A. Anne Kisisel Bilgi Formu

Yasiniz?

Medeni durumunuz?
Egitim durumunuz?
Calistyor musunuz?
Nerede calisiyorsunuz?

Mesleginiz?

B. Baba Kisisel Bilgi Formu

Yasimiz?

Medeni durumunuz?

Egitim durumunuz?

Calistyor musunuz?

Nerede calistyorsunuz?

Mesleginiz?

C. Cocuk Kisisel Bilgi Formu

Cocugunuzun dogum tarihi nedir?

Cocugunuzun yetersizlik tiirli nedir?

Cocugunuzun kardes sayis1 nedir?

Cocugunuzun dogum sirast nedir? (Kaginer Sira) :
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D. VELi GORUSME FORMU

ANNELERIN OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARININ OKUL ONCESI EGIiTIM
KURUMLARINA YERLESTIRILMELERINE ILISKIN GORUSLERI

Bu calismada temel amacimiz, Annelerin;

Ozel gereksinimli cocuklarmin okul ncesi egitime kaynastirma uygulamalari ile
yerlestirilme kararina iligkin goriisleri nelerdir?

Ozel gereksinimli cocuklarmin okul éncesi egitime kaynastirma uygulamalart ile
yerlestirilme kararina ragmen egitime devam etmemelerinin nedenleri nelerdir?
Okul 6ncesi egitime iliskin gortisleri nelerdir?

Sorularina cevap aramaktir.

E. GORUSME SORULARI

1. Okul 6ncesi egitimi hakkinda neler diigiinliyorsunuz? Cocugunuzun okul dncesi
egitime devam etmesinin ona ne tiir katkilar1 olacagini diisiiniiyorsunuz, agiklar
misiniz?

2. Cocugunuzun egitimi agisindan okul dncesi egitimi hakkinda neler diistiniiyorsunuz,
aciklar misiiz?

3. Rehberlik Arastirma Merkezinin (RAM) tarafindan ¢ocugunuzun kaynastirma
uygulamalar geregi okul oncesi egitime yerlestirilmesi karar ile ilgili karar1
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

4. Rehberlik Arastirma merkezinde (RAM) tarafinda ¢cocugunuzun kaynastirma
uygulamalar1 geregi okul dncesi egitime yerlestirilmesi karar1 hakkinda size ne tiir
bilgiler verildi, agiklar misiniz?

5. Ozel gereksinimli gocuklarin RAM’da okul dncesi egitime kaynastirma uygulamalar
ile yerlestirilme stirecleri ve devam etme durumlari sizce nasil olmalidir? Agiklar
misiniz?

6. Cocugunuzu gondereceginiz okul dncesi egitim kurumunun ne tiir 6zelliklere sahip
olmasini istersiniz?

7. Cocugunuzu gondereceginiz okul dncesi egitim kurumuna kayit siireci hakkinda
kimler tarafindan ne tiir bilgilendirme yapild1? A¢iklar misiniz?

8. Cocugunuzu okul 6ncesi egitim kurumuna kayit siireci ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Agiklar misiniz?
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a) Kimle goriistiiniiz?

b) Ne tiir belgeler istendi

c¢) Olumlu olumsuz deneyimleriniz nelerdir?

9. Cocugunuzun okul dncesi egitime yerlestirme karar1 olmasina ragmen okul 6ncesi
egitime gondermeme nedenleriniz nelerdir? Ac¢iklar misiniz?

10. Cocugunuz okul 6ncesi egitime devam etmedigi zamanlar1 nasil
degerlendiriyorsunuz

11. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli cocuklarin nitelikli egitim
hizmeti alabilmeleri i¢in sizce neler yapilmalidir?

12. Yanitladiginiz sorular disinda bu konuyla ilgili paylasma istediginiz baska seyler

varsa agiklar misiniz?
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3.3. EK.3: Arastirma Uygulama Izin Belgesi

T.C.
HASAN KALYONCU UNIVERSITESI

Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii

Sayr :58446768-804.01-E.2001210025 Tarih-21.01.2020
Konu ‘Uygulama [zm Hak.

GAZIANTEP VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigiine

Sosyal Bilimler Enstitiisit Ozel Egitim Anabilim Dali, Ozel Egitim Anabilim Dali Tezli Yiiksek
Lisans progranu dgrencilerinden 182113079 numara ile kayith Emine KARCT mn: “Annelerin Ozel
Gereksinimli Cocuklarimin Okul Oncesi Egitime Yerlestirilmeleri ve Devam Durumlart Hakkmdaki
Giriigleri” konulu Yiiksek Lisans calismasmna veri olusturmak amacivla, Il Milli Egitim Midiirligine
bagl Sahinbey Rehberlik ve Arastirma Merkezinde 6grencilerine ekteki anket ve dlceklen uygulamak
igin argivi kullanmak istemektedir Gériisme sorulart egitsel tam1 almis 36-72 ay grubundaki 6grencilerin
veliler 1le yapmak 1stemektedir.

Adi gegen ogrencimizin yukandak: sozii edilen calismayi yapabilmes: icin gerekli 1znin
verilebilmes: hususunda geregim arz edenm.

e-imzalidir
Prof. Dr. Mazlum CELIK
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirii

Ekler :

1-doc03713120200121151944 pdf (Elektromk Ek)
2-doc03713220200121151956 pdf (Elektronik Ek)
3-doc03713320200121152013 pdf (Elektronik Ek)
4-doc03713420200121132036 pdf (Elektromk Ek)

Adres : Havaalam Yol Uzeni § Km - Salunbey / GAZIANTEP Irtibat : Sosyal Bilmler Enstititsi Midvrlagi
Tel :+903422118091 Web :she hku edu tr
Fax -+90342 211 8092 e-Posta :shefaihkn edn tr

Bu belze 5070 sayih elektronik imza kanumins gdre gaventi elektrondk imza ile imzslanmgor
hitp2//ebys hkn edu. trDogrulama Index "EvrakMo=E 200121002 5& Erisimodu=82 184658
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3.4. EK.4: Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Talebi

_,.:-"‘:"“;-\.,\ T.C.

A e GAZIANTEP VALILIGI

{_ -, -_3..'} Il Milli Egitim Midiirliigii
'

Sayr @ 34659092-605.01-E, 2804224 07/02/2020
Konu : Arastrma lzin Talebi
( Emine KARCI)

VALILIK MAKAMINA

flgi: Hasan Kalyvoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiintin 21.01,2020 tarihli ve E.2001210025
sayil yazisi,

Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dah Tezli
Yitksek Lisans Ogrencisi Emine KARCI'nm "Annelerin Ozel Gereksinimli Qocuklanmn Okul Oncesi
Egitime Yerlestirmelerini ve Devam Durumlar Hakkinda Gortiglert” konulu anket uyvgulama istegi
kapsaminda, [limiz Sahinbey llgesinde bulunan Rehberlik ve Arastirma Merkezinde 6grenim géiren
agrencilerin velilerine yonelik okul idaresinin gézetiminde ve bilgisi dahilinde arastirma calisma
istedi, ilgn yanda belirtilmektedir.

Bu kapsamda Hasan Kalyoncn Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ozel EZitim Anabilim
Dah Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi Emine KARCI'mun anket uygulama istegi, Bakanhgnmz Yenilik
ve Lgitim Teknolojileri Genel Muodirligintn 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi
kapsaminda degerlendirilmis olup: aragtirmacimn, arastimmasimn bitiminden itibaren 15 giin igerisinde
arastirma sonuclarmn 2 kopya halinde €D igerisinde MOdirliigiimiize bildirmesi sartiyla, [limiz
Sahinbey llgesinde bulunan Rehberlik ve Arasurma Merkezinde Ofrenim giren Ofrencilerin
velilerine yonelik  okul idaresinin gbzetiminde we bilgisi dahilinde anket uygulama istefi efiim
dgretimi aksatmayacak sekilde gonillilik esasina gore uygulanmas:, Midirligimiz Ar-Ge birosu
bitnyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu dogruliusunda uygun mintalaa edilmektedir,

Makaminieca da uygun gériildiigi takdirde; Olurlarmiza arz ederim.

. Yasin TEPE
I Willi Egitim Mudiiri

OLUR

"‘---"}

Rizvan EROGLU
Vali a.
Vali Yardimeisi

Addres: Ineili Pmar Mah Yeni Hilkames Konag Gazisntep Valilig Bilpm dgine Mid Yrd. M. AL TIRY AKIOGLU Sadullah AYYILDIZ
11 Malli Egitim Midirkiga 5. kotmo 530 VHE iDuh 4450
Elektromik Ag: www. gisclantepme b, o dr Tel: 0{3423) 231 10 58
e-posta; pasianiepmemimebgov i Foks: 0(342) 2532 24 10

B vl piverdi clektronik inen ile smenlnmustir, bips evenksarzunch. pov i adresinden B23F-8F12-3F82-b452-142C kodu ile revin cdilehilir,
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3.5. EK. 5: Ornek Kodlama Analiz Formu

Satir Betimsel veriler G.yorum
ni
1 SORULAR VE ANNE GORUSLERI
KODLAR
E— 2 | Okul 6neest egitimi hakkinda neler disiiniiyorsunuz?
Akran 3 2. Cocugunuzun okul cmcesu efitime devam ﬂmesininﬂuna ne tiir
etkiesimi 2), katkilar1 olacagim dilsiindiyorsunuz, agtklar misiniz’ N
. 4 Cocugu gelistirr.
Bl ve Anne-1: Ya cocufumun iste gelismesin istiyorum en basta. Normal
yonlendirme |5 18 e BCTRTIEIL ) B O Sosyal beceri
Ekgik!jgi 2) 6 cocuklara karissin, Zorulu olmal
Eﬂlc'utg'g g |7 ANNE-2: gerekiifini dilsiinyorum. Cocugumun buna gok
gelistirir (1),
Sosyal beceri g thtiyaci var.Ben bunu diisiiniiyorum. Yani keske boyle bir seyimiz olsa bizim Bilgi cksikli
(1), g pek bir bilgimiz yok agikeast qocugumuzun otizmli oldugunu 6grendik
o |Hten yikildik. Hani bize pek bir ydnlendiren olmadi.Ozelleri arastirdik,ona Maddi Yetersizlik
I da madds durumum yetmed: agikgas.
uygun egitim . o L .
ortam (1), 1 A-nm'i:-l Hocam I?Ell‘lun‘n voktu okul dncest editime verleseceginden. Haberim yoktu (il
maddi " i3 Bilmiyordum yani, eksikl
etersiziik (1), e : o ¢ oonklar aur
Y 1 &NNE 4 Hucamlt;uc}lgumuz Icngcl!l oldugu l;m,en_gelll cocuklara ayri Ayt bir sif{uyomn
bir simf olmasin isteriz.0 sekilde gondermek issterim ,gocugumun -
15" | topluma Katilmastn cevreye alismasint istiyoruz. efitim ortam)
16 | ANNE-5: 3 yasindayken kaynastirma eitimi i¢in dodan anaokuluna Topluma katilmasi
17 | bagvurduk Kayit i¢in cocugumuzu aldilar. Ama cocuk durmadidi iin Cevreye alisma
I8 |siirekl disart gikma 1stedi, parka gitmek 1stedidi igin Dislama
19 | Iki senedir okula gitmiyor,bu sene de okul dncesi egitim iin dogan
20 |anaokuluna kaydimiz verildi.Cocugu Jkinei Okul dncesine kabul
21 | donemden sonra yer olmadigi icin almiyoruz dediler.Ikinci donem edilmeme
77 lalahilmeihtimalimiz var dediler omi hekledik o seferde cocudun verimli
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