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OZET

Arastirmanin amaci dijital hikdye anlatiminin 48- 60 aylik iki dilli ¢ocuklarin ifade
edici dil becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirma nicel aragtirma yontemlerindendn
test — son test kontrol gruplu yari deneysel desende gerceklestirilmistir. Arastirmagrubunu
Kilis il Milli Egitim Midiirliigiine baglh bir anaokulu ve bir ana siifinda bulunan 48-60 aylik,
normal gelisim gosteren 16 kiz 14 erkek olmak {izere toplam 30 (Deney grubu 15, Kontrol
grubu 15 ) iki dilli ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin uygulama siirecinde 36 farkl
hikayeden yararlanilmistir. Uygulama siireci 12 haftada tamamlanmistir. Hikayeler 2 farkh
anlatim yontemi ile gruplara anlatilmistir. Deney grubuna dijital hikdye anlatimi yapilirken,
kontrol grubuna geleneksel hikaye kitab1 ile anlatim yapilmistir. Cocuklarin ifade edici dil
gelisimleri; kullanilan sozciik tiirlerine, toplam ciimle sayisina, bir ciimlede kullandiklari
toplamsozciik sayisina ve bir ciimledekullandiklar1 ortalama sozclik sayisina gore
incelenmistir. Hem 6n test hem de son test verilerinin toplanmasinda sessiz/sozsliz hikaye
kitab1 kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programi ilenon-parametrik
testlerden, Wilcoxon Isaretli Siralar Testive Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Sonug
olarak dijital hikdye anlatiminin 48-60 ay grubundaki iki dilli ¢ocuklarinin ifade edici dil
becerilerini iizerinde anlamli diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Dijital hikaye
anlatiminin deney grubundaki ¢ocuklarin fiil, zamir, zarf, baglag tiirii sozciik kullanimlarinda
anlaml bir artis sagladig1 ve ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam climle sayisi,iki ve ii¢ kelimeli
climle sayisi,ciimledeki toplam sozciik sayist ve bir ciimlede yer alan ortalama sdzciik

sayisinda daartisa katkis1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: iki Dillilik, Dijital Hikdye Anlatimi, Ifade Edici Dil, Okul Oncesi
Egitim



ABSTRACT

The aim of the study is to reveal the effect of digital storytelling on the expressive
language skills of bilingual children aged 48-60 months. The research was carried out in a
quasi-experimental design with pretest-posttest control group, one of the quantitative research
methods. The research group consisted of 30 (Experimental group 15, Control group 15)
bilingual children, 48-60 months old, 16 girls and 14 boys, with normal development, in a
kindergarten and a nursery class affiliated to Kilis Provincial Directorate of National
Education. 36 different stories were used in the application process of the research. The
application process was completed in 12 weeks. The stories were told to the groups with 2
different narration methods. While digital storytelling was done to the experimental group, the
control group was narrated with a traditional storybook. Expressive language development of
children; were examined according to the types of words used, the total number of sentences,
the total number of words they used in a sentence and the average number of words they used
in a sentence. A silent/non-verbal storybook was used to collect both pre-test and post-test
data. In the analysis of the data, SPSS 22.0 statistical program and non-parametric tests,
Wilcoxon Signed Rank Test and Mann Whitney U Test were used. As a result, it was seen
that digital storytelling had a significant effect on the expressive language skills of bilingual
children in the 48-60 month group. It was found that digital storytelling provided a significant
increase in the use of verbs, pronouns, adverbs, and conjunctions of the children in the
experimental group and contributed to the increase in the total number of sentences used by
the children, the number of two and three-word sentences, the total number of words in the

sentence and the average number of words in a sentence conclusion has been reached.

Keywords: Bilingualism, Digital Storytelling, Expressive Language, Preschool Education
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Dil; duygu, disiince ve isteklerin karsi tarafa aktarilmasi ve aktarilanlarin
anlamlandirilmast agisindan toplumlarin kullandigi iletisim aracidir(Aksan, 1990; Konig,
1991). Cocuk, dilin sozel ifadelerini kullanarak c¢evresiyle iletisime gecip kendi dilinin
yapisina uygun kavramlar1 anlamlandirip ifade edebilmektedir. Cocuk kullandig1 kelimelerle
ogrendigi dilin o6zelliklerini benimsemeye baslamaktadir. Diisiincelerini sozIii olarak ifade
edip dilin kurallarin1 6grendikce yeni kelimeler 6grenme istegi artmaktadir ve kelime hazinesi

de genislemektedir (Nagy & Scott, 2000) .

Dil gelisiminde erken cocukluk donemi kritik bir oneme sahiptir(Kaya, 2017;
Bodrova, vd.,2010 ).Cocuk bu evrede ne kadar ¢ok uyarici ve yasant1 ile desteklenirse dil
gelisimi hizli sekilde artmaktadir. ikiyasinda yirmiden fazla kelime bilen ¢ocuk ii¢ yasina
geldiginde 3-4 kelimelik climle kurmaya baslamakla beraber dort yasinda anlamli ciimleler
kurmaktadir. Bes yasina geldiginde isim, fiil, sifata ek olarak zarf ve edat kullanmaya
baslamaktadir. Alt1 yasindaki cocugun kelime dagarciginin on bes bin kelimeye ulastigi
sOylenebilir (Haktanir,2018). Cocugun okula baglamasiyla birlikte dil kullanimi ile ilgili
becerilerinde artan gelismeler gozlenmektedir. Cocuklar, birbirleriyle konusarak iletisim
kurarlar ve bu da dil gelisimini desteklemektedir. Cocuk okulda dil becerileri agisindan
desteklenirse dili ifade edisi de olumlu &lgiide artmaktadir (Aktas vd., 2007; Kara, 2004;0z,
2017). Hayal giicii bir yetiskinden daha zengin yapida olan cocuk, hikdye dinleyerek
diisiincesini daha esnek hale getirmektedir. Bu da yaratici diisiinme becerisini genislettigi gibi
kelime dagarcigini da arttirmaktadir (Temizkan, 2010).

Cocugun konusma esnasinda ihtiyaglarini, duygularmi, diisiincelerini, dil yapisina
uygun kelime ve ciimlelerle aciklayabilmesi ifade edici dil becerileri arasinda yer almaktadir.
Dili kurallarina uygun kullanan ¢ocuk daha anlamli climleler kurmaya baglamaktadir.
Anadilini 6grenen ¢ocuk dilbilgisini ve ifade edici dil becerilerini de dogal olarak
ogrenebilmektedir (Genisyiirek, 2021; Kol, 2011; Yapici, 2004;). Baz1 ¢cocuklar ifade edici dil

becerilerini tek dil yerine iki dille birlikte kullanmaktadir. Cocugun iki farkl dili iletisim i¢in



kullanabilmesi, iki dillilik( bilingualism) olarak adlandirilmaktadir. Cocuk iki farkli dili de
aktif olarak kullanabiliyor ve kendini ifade edebiliyorsa iki dilli olarak kabul edilebilmektedir.
[Ik dilin dilbilgisi yapisi tamamen ¢ocuk tarafindan kavrandiktan sonra ikinci dilin grenimine
baslanabilir. Cocuklarda ikinci dilin 6grenimi i¢in li¢ yas en uygun yas araligi olarak
belirtilmektedir (Bal, vd., 2020; Karsli ve Karakelle ,2018; Ozpolat ve Saglam,
2020;Y1lmaz,2014).

Iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemek igin farkli hikdye anlatimyontem ve
tekniklerinden yararlanilabilir. Anlatim etkinlikleri ¢esitlendirilir ve farkli yontemlerle
desteklenirse ifade edici dil becerilerinde de artis saglanabilir. Bunun i¢in uygun
yontemlerden birisi de dijital hikaye anlatimidir. (A$lk, 2016; Kajder, 2004; McLellan, 2007;
Uyanik & Kandir, 2010). Cocuklarin dil becerilerini desteklemek i¢in kullanilan dijital hikaye
anlatimi, hikdye metinlerine ilgili gorsel, animasyon veya ses eklenerek hazirlanan hikaye
anlatimidir. Bilgisayar veya tablet ile hikayeler Storyjumper, Storybird, Photostory,
MikrosoftPower Point, Movie Maker vb. gibi yazilimlarla dijital ortama aktarilabilir (Eroglu
ve Okur, 2020). Dijital hikayenin, geleneksel hikdye anlatimlarindan farki internet tabanl
ortamda bilgisayar ile hazirlanmis olmasi ve dijital ortamlarda daha kolay ulasilabilme
imkanina sahip olmasidir(Collen, 2007; Lewis&Wang, 2018; McLellan, 2007).Dijital hikaye
anlatim1 geleneksel yontemle karsilastirildiginda ¢ocuklar i¢in daha eglenceli ve ilgi ¢ekici
olmaktadir(Davis vd., 2009; Tanrikulu, 2020).0zelliklegiiniimiizde dijital hikdye anlatimi
dijital bir diinyaya gozlerini acan ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerinin desteklenebilmesi i¢inde
ihtiya¢ haline gelmektedir. Bu anlamda dijital hikaye anlatimigcocuklarin ifade edici dil
becerilerine ve akici konusmalarima da katki saglamaktadir (Barrett, 2006; Figa, 2004;
Bratitsis & Ziannas, 2015; Lowenthal, 2009; Robin, 2008; Robin, & McNeil, 2019; Torku
vd., 2017).

Alan yazin incelendigindedijital hikaye hazirlama igeriklerinin ifade edici dil
becerilerini kazandirdigina dair caligmalar mevcuttur (Baki, 2015; Kurudayioglu ve Bal,
2014;). Yapilan caligmalar Ogretmen destegiyle uygulanan dijital hikaye anlatiminin
cocuklarindinleme becerisinde diger anlatim tiirlerine gore daha etkili oldugu (Basdas, 2017,
Tiire Kose, 2019) dinledigini anlama {izerine olumlu sonuglarelde edildigi (Cigerci, 2015;
Sandaran vd., 2013) ve ¢ocuklarm kullandiklarikelime sayisinda artis sagladigini (Ozer ,2016;
Zipke,2017)okuma becerisini arttirdigin1 (Masataka, 2014)isbirlikli dijital hikaye yazmanin
yaratict yazma becerisini destekledigini (Uslu, 2019) sozli iletisim becerisini gelistirdigini

(Elenein, 2019) belirtmektedir. Dijital hikayeler, ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve
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ifade edici dil becerilerinde anlamli artis oldugunu gostermektedir (Ihmeideh, 2014; Korat,
Shamir & Segal-Drori, 2014; Shamir ve Korat, 2007; Shamir ve Baruch, 2012; Strouse ve
Ganea, 2017; Zipke, 2017).

Bununla birlikte tilkemizdeyapilan dijital hikaye anlatimi ¢alismalarmingenellikle tek
dilli ¢ocuklariizerinde yogunlagtig1r goriilmektedir (Cirali, 2014;Demir ve Kilickiran, 2018;
Erbas, 2020; Kocaman-Karoglu, 2015;Siimer ve Cetin, 2018).1lgili alan yazinda yurtdisinda
iki dilli ¢ocuklarin dil becerilerini artirmak igin dijital hikayelerinkullanildigi pek c¢ok
caligmanin (Lanza, 2020; Stavrou, 2021; Sun ve Yin, 2020; Sun vd., 2022; Wessels ve
Trainin, 2021) oldugu goriilmektedir. Caligmalarin bir ¢cogunun ( 8 yas ve iizeri) ¢ocuklarla
yapildig1 (Cigerci, 2015; Ciftci, 2019; Elenin vd., 2019; Ozer, 2016; Uslu, 2019 ) bu yas
gruplarinda iki dilli ¢ocuklarin ¢alismaya dahil edildigi (Kaya,2014) goriilmektedir. Sun ve
arkadaslarinin (2022) iki dilli ¢ocuklar tlizerinde yaptig1 ¢alismada, dijital hikayelerin gorsel
dikkatlerini artirmada etkili oldugunu belirtirkenStavrou,(2021) iki dilde konusabilme,

diisiinebilme becerilerinin arttirdigini ortaya koymaktadir.

Hem yurtdisindan yogun miilteci goglerinin yasandigit hem de iki dilli ¢ocuklarin
yogun oldugu iilkemizdeiki dilli ¢ocuklara dijital hikdye anlatiminin etkilerinin arastirildigi
caligmalarin sayist yok denecek kadar azdir (Kaya, 2014). Oysaki Tiirkiye jeopolitik konumu
ve etrafindaki llkelerde yasanan savaglar nedeniyle o6zellikle son 10 yilda yogun gog
almaktadir(Karasu, 2018; Simsek, 2018 ). Bunun bir sonucu olarak gog ile gelen ailelerin
yasadiklari illere gore okul Oncesi siniflarinda iki dilli ¢ocuklarin sayis1 hizla artmaktadir
(Korkmaz, 2019). Ozellikle bazi illerde (Adana, Gaziantep, Sanlurfa, Hatay, Kilis gibi)
anaokullar1 ve anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugunun Suriyeli gé¢men
cocuklardan olustugu bilinmektedir. Fakat miilteci okul 6ncesi donem cocuklarinin sayisina
tam olarak ulasilamamaktadir(Aksoy, 2020) Tiirkiye’ye gocle gelen iki dilli cocuklar
bulunmaktadir (Cakmak,2018; Kili¢, 2020;Uzun vd.,2016). Bu ¢ocuklarin pek ¢ogu okula
geldiklerinde sadece kendi anadillerini kullanirken ¢ok az1 hem anadillerini hem de Tiirkgeyi

iletisim dili olarak kullanmaktadir (Ozkara, 2014).

Bilindigi gibi erken donemde ¢ocuklar arasinda ortaya ¢ikacak olan esitsizliklerin veya
eksikliklerin daha sonraki egitim yasaminda Onemli riskler olusturmasi kaginilmaz
olabilmektedir. Bu nedenle bu ¢ocuklarin egitimlerinin erken donemde desteklenmesi ve dil
kaynakli esitsizliklerin giderilmesi, lizerinde acil olarak durulmasi gereken dnemli konulardan

biridir ( Ozdemir, 2017). Bu durum, bu ¢ocuklarlagalisan arastirmacilar1 ve dgretmenleri yeni
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¢ozlim arayiglarma yonlendirmektedir. Ayrica giiniimiizde tiim diinyada erken donem
cocuklar1 arasindaki esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi amaciyla egitimin her kademesinde,
ev veya okul merkezli uygulamalarda dijital araglar yaygin olarak kullanilabilir. Tim
bunlardan yola ¢ikarak bu c¢alismanin amaci dijital ortamda yeniden hazirlanandijital hikaye
anlattimmin iki dilli ( bilingualist) olan 48-60 ay araligindaki cocuklarin ifade edici dil

becerilerinin gelisimine olan etkisinin incelenmesidir.

1.1 Problem Ciimlesi
1. Geleneksel ve dijital hikaye anlatiminin 48- 60 ay araligindaki iki dilli ¢ocuklarin ifade

edici dil becerilerine etkisi nasildir?

1.1.1 Alt Problemler;

1. Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri,
a.Kullandiklar1 sozciik tiirleri (Isim, fiil, zamir, sifat, zarf) ve baglag
b.Kullandiklar1 toplam sozciik sayisi
c. Bir ciimlede kullandiklar1 ortalama sozciik sayisi
d.Toplam ciimle sayis1 a¢isindan son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri,
a.Kullandiklar1 sozciik tiirleri (Isim, fiil, zamir, sifat, zarf) ve baglag
b.Kullandiklar1 toplam sozciik sayisi
c. Bir ctimlede kullandiklar1 ortalama sozciik sayisi

d.Toplam ciimle sayisi acisindan 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark var

mudir?

1.2 Arastirmanin Amaci
Calismanin amac1 geleneksel ve dijital hikdye anlatiminin 48- 60 ay araligindaki iki

dilli ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerine etkisinin incelenmesidir.

1.3 Arastirmanin Onemi
Bu arastirmada dijital hikaye anlatiminin 48-60 aylik iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerine olan etkisi incelenmistir. Literatiir dijital hikaye anlatimmin c¢ocuklarm dil
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becerilerine katki sagladigini gostermektedir (Ihmeideh, 2014; Korat, Shamir & Segal-Drori,
2014; Shamir ve Korat, 2007; Shamir ve Baruch, 2012; Strouse ve Ganea, 2017; Zipke,
2017). Bu nedenle iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini etkileyen faktorlerin
anlagilmasi, ikinci dil becerilerinin desteklenmesi ve okuldaki yontemlerden en {ist derecede
fayda saglayabilmeleri bakimindan kritik bir 6neme sahiptir. 21. yiizyil becerileri; elestirel
diistinme, problem ¢6zme, iletisim, isbirligi ve 6z-yonetim gibi becerilerden olugmaktadir
(National Research Council, 2012). 21.yy becerilerinin dijital hikdye baglaminda etkisi de
erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimi i¢in giin gectikce dnemlihale
gelmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).Giliniimiiz ag¢isindan degerlendirildiginde
Z(Milenyum/Internet Kusagi, 2000-2012) ve Alfa kusaklar1 (2013-2030) igin teknoloji
vazgecilmez olmaya dogru yol almaktadir. Bu kusaga hitap edenler arasinda nesnelerin
interneti, nano-teknoloji, yapay =zeka, artirilmis ve sanal (arttirilmig) gerceklik, dijital
hikayeler, 3D yazicilar, robotlar gibi yeni nesil teknolojilerden bahsetmek miimkiin
olmaktadir (Topsakal, Yiizbasioglu ve Celik, 2018). Ozellikle oyuncaklarmi bile dijital
ortamlarda tercih eden Alfa kusaginin beklentilerini karsilamak gerekmektedir. Ev ortaminda
ve siniflarda dikkat cekici gorsel- sesli 6gelerle donatilmis dijital hikdyelerhem c¢ocuklarin
ilgisini daha ¢ok ¢ekmesi hem de onlarabir¢ok kez hikaye dinleme firsati sunmaktadir. Bu
nedenle dijital hikayeler iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin gelismesinde kaliciligi
arttirabilmektedir (Muslu ve Gokcay, 2019). Cocuklar gelisimlerini destekleyen nitelikli
ortamlarda potansiyellerini artirabilirler. Cocuklarin diger gelisim alanlarinda oldugu gibi dil
gelisimleri agisindan da desteklenmeye ihtiya¢ duyduklar1 asikardir. Bunun i¢in bulunduklari
sosyal c¢evre igerisinde konusulan dilin dil bilgisi yapilarini dogru sekilde Ogrenmeleri

Onemlidir.

Cocuklarin iletisim i¢in desteklenmesi dil gelisimlerini de destekleyecektir
(MEB,2013). Bu nedenle ¢ocuklarin ebeveynleri, 6gretmenleri ve arkadaslar ile sozel iletisim
becerileri dil gelisimlerine de katki saglayabilmektedir. Ozellikle iki dilli gocuklarin ikinci dil
gelisimi icin desteklenmesi de bu hususta Oonem arz etmektedir. Ayrica tek dillilerle
karsilastirildiginda, iki dillilerin ek bir iletisim kapasitesi oldugu belirtilmektedir (Meisel,
2006). Bu bakimdan ele alindiginda mevcut arastirma sonuclarinin iki dilli ¢ocuklarin ifade
edici dil becerileri desteklenmesindeamaciyla dijital hikdye anlatimini ile ilgili ¢alismalarin
olusturulmasinda O6gretmenlere, ebeveynlere ve arastirmalara yol gosterebilecek bir ornek

sunacag1 diisiiniilmektedir.



Glinlimiizde cocuklar dijital bir diinyaya goézlerini agmakta ve dijital bir diinyada
yasamaktadirlar. Hatta yapilan bazi arastirmacilar giinimiizde bebeklikten itibaren ¢ocuklarin
basili kitaplarla karsilasmadan once dijital araglara asina olduklarini1 6ne stirmektedir (Muslu
ve Gokecay, 2019). Bu anlamda bu ¢alismanin sonuglar1 ¢ocuklar i¢in kitap yazan, kitaplar

yayinlayan yazarlar ve yayievleri i¢in de bir yol haritas1 olusturabilmektedir.

Ayrica ebeveynler kiiglik cocuklarini oyalamak i¢in ¢ogunlukla teknolojik araglardan
yararlanmaktadir. Yapilan c¢alismalar c¢ocuklarin uyku disindaki zamanlarmin biiyiik
boliimiinii teknolojik araclar yani ekran oniinde gegirdiklerini gostermektedir (Mustafaoglu,
vd., 2018;Sune vd., 2021). Dijital hikaye anlatiminin, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ana dil
egitiminde etkili oldugu (Kurudayioglu ve Bal, 2014) gorsel bellek kapasitesi ve yazma
becerisi acisindan anlamli farklilik sagladigibelirtilmektedir. Tlgili literatiir incelendiginde
dijital hikaye anlatiminin cocuklarin dil becerilerini inceleyen arastirmalara, yogunlastigi
goriilmektedir. Fakat dijital hikdye anlatiminin 48- 60 aylik iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerine etkisini inceleyen arastirmalarin ilgili literatiirde yeterince yer almadig
belirtilmektedir(Sun ve Yin,2020). Benzer sekilde Tirkiye’ de iki dilli okul 6ncesi donem
cocuklariyla yapilan ¢alismalarmolmadigi saptanmistir. Bu yoniiyle bu arastirmanin iki dile
sahip c¢ocuklarin dijital hikdye anlatimiyla ikinci dil gelisimlerini ve ifade becerilerini
destekleyen calismalarin bu agi1g1 kapatmasi adina farkli ve kapsamli bir bakis agis1 sunacagi

diistiniilmektedir.

Son yillarda uluslararasi caligmalar daha kiiciik yaslardaki c¢ocuklarin dijital
teknolojileri giderek daha fazla kullandigin1 (Hopkins, Brookes ve Green, 2013) ve ilk
kullanom yasinin hizla iki yasa kadar distiigiini gostermektedir (Chaudron, Di Gioia ve
Gemo, 2018). Bu nedenle okul dncesi ¢cocuklar i¢in bu durumun 6grenme firsatina ¢evrilmesi
ve teknolojik araglarin ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerinde destekleyici birer ara¢ olarak
kullanilmasi &nerilmektedir. Oyle ki iilkemizde dahil olmak iizere tiim diinyada egitimin her
kademesinde dijital araclar smiflarin 6nemli bir pargasi haline gelmistir (Papadakis,
Kalogiannakis ve Zaranis, 2018). Dijital araclarla, teknoloji ile ¢ok fazla vakit geciren
cocuklarin yetigskinler ve akranlariyla yeterince iletisim kurmadiklar1 ve bu durumun dil
gelisimlerini  sekteye ugratabilecegi tartisilmaktadir. Cocuklarin  dil  gelisimlerinin
desteklenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Keskindemirci,2020; Konukbay, 2022). Ciinki
dijital ve teknolojik araglar1 izleyipsadece dinleyici olan ¢ocugun buyolla dil gelisimi
desteklenmeyebilir. Ozellikle ikinci dilin ifade edici hale gelebilmesi icin ¢ocugun aktif

olarak dili kullanabilmesi gerekmektedir. Cocuklara kontrolsiiz bir sekilde sunulan dijital
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araclar onlarm gelisimlerini ve egitimlerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Celik,

2022;Mustafaoglu, vd., 2018). Oysaki ¢ocuklarin dil gelisimlerine 6nemli katkilar sunabilecek

olan dijital hikayelerinin sayisinin artmasi ebeveynlere ¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine

destek olmalart agisindan 6nemli bir katki sunmaktadir. Ebeveynler hem ¢ocuklarii zararl

iceriklerden korurken hem de gocuklariyla daha kalic1 yasantilar elde edebilirler. Ozellikle

kendi anadili disinda bir bagka dili konusamayan ebeveynler bu yolla ¢ocuklarinin ikinci dil

edinimlerini destekleyebilirler. Bu ¢alismanin sonuglar1 ebeveynlere c¢ocuklariin dil

gelisimlerini destelemeleri yoniinde yol gosterici olabilmektedir.

1.4Arastirmanin Varsayimlari/Sayiltilar

Bu arastirmada;

» Arastirmaya dahil edilecek deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli ¢ocuklarin

Tirkge dil gelisimlerinin esit oldugu varsayilmaktadir.

Ogretmenlerin  her iki hikAyeanlatim teknigini kullanirkendogal ve samimi
davrandiklar1 varsayilmaktadir.

Sozsiiz /sessiz kitaplardan toplanan ifade edici dil orneklerinin iki dilli 48-60 ay
cocuklarin ifade edici dil becerilerini 6lgmede yeterli oldugu varsayilmaktadir.
Uygulama yapilan deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin dil gelisimi yoniinden
uygulamalarin  bitimine kadar bircok etkenden esit diizeyde etkilendigi

varsayilmaktadir.

1.5Arastirmanin Simirhihiklar:

Dijital hikdye anlatimini iki dilli 48-60 aylik cocuklarin ifade edici dil gelisimine

etkisinin incelendigi bu aragtirmada bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bu siirliliklar sunlardir:

» Arastirma verileri sadece ¢ocuklarin sessiz/sossiiz hikdye anlatirken kullandiklart dil

YV V. V V V

ornekleri ile sinirlidir.
Calisgmanin uygulama siireci Subat- Mayis 2022 tarihleri arasindaki 12 hafta ile
siirhidir.
Ara tatil ve bayram tatilinin de dahil oldugu siire ile sinirlidir.
Calisma Kilis MEB’e bagl iki ana sinifinda yapilan uygulama ile siirlidir.
Iki dilli 48-60 ay otuz ¢ocuk ile siirhdir.
Calismanin uygulama asamasinda kullanilan 36 hikaye kitabi ile sinirlidir.
On test grup benzerliginin saglamak icin yapilan Peabody resim kelime testi ile

sinirhidir.



1.6. Tanimlar

iki Dillilik:

Iki dillilik, birbirinden farkl1 iki dilin iletisim amaciyla kullanilabilmesidir. Cocugu iki
dilli kabul edebilmek i¢in, ¢ocuguniki dilde kendisini ifade edip iletisim saglayabilmesi
gerekmektedir (Ozpolat, 2020).

Dijital Hikaye Anlatimi(Digital Storytelling)

Dijital hikaye anlatmi; genel itibariyle hikayelerdeki karakterlere, durum ve olaylara
ses, goriintli, grafik, miizik eklenerek dijital ortamda sunulmasi olarak belirtilmektedir

(Inceelli, 2005).



IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dilin Tanim
Dil, Insanlar arasinda karsilikli iletisim araci olarak kullanilmaktadir. Duygu, diisiince
ve arzularin ses, bi¢cim, anlam yoluyla bagkalarina iletilmesini saglayan, her toplumun bireysel

deger yargilarina gore sekillenen genel kurallar1 olan esnek, gelismis bir ses sistemidir (Tiirk

Dil Kurumu, 2022).

Dil; bireyin kendisi ile ilgili veya cevresinde gerceklesen — olaylar1 ifade
edebilmesinde, zihnindekidiisiinceleriolusturabilmesinde, bilgi ve becerilerin aktarilmasi
asamasinda aktif kullanilan diger insanlarla iletisime gecebilmede, istek, iiziintii, sevinglerini,
fikirlerini, duygusal olarak hissettiklerini anlatabilmesinde kullandig1 iletisim aracidir

(Erdogan vd,. 2005).

Dil, insanlar arasinda yakinlagmayi1 ve biitiinlesmeyi saglayan temel kurumlardan
biridir. Duygularimiz ve diisiincelerimiz dil ile yakindan iligkilidir. Duygu ve diisiincenin
gelismesi, uygarhigin ilerlemesi biiyiik 6l¢lide dile baghdir. Millet olmanin olmazsa olmazi
olan birlik ancak insanlarin birbirini anlamasiyla olusmaktadir (Ates, 1990). Dil, iletisimi

saglamakta beraber sosyallesmenin ana unsurunu olusturan temel 6gedir (Temizyiirek, 2008).

Dil, insanlar arasindaki anlayis1 saglayan temeldir. Sozlii ve yazili iletisim kaynagi
olarak cok giiclii bir ara¢ oldugu kabul edilmektedir (Aksan, 1995). iletisimi saglayan gok
farkl1 yonleri olan, kelime ve climlelerle tamamlanan karmasik bir biitlindiir ( Vardar, 1998).
Kisinin sese, yaziya ve beden diline ¢evrilmis varolus hali olarak kabul edilmektedir. Her ulus
ve onu olusturan bireyler, kendi dil evrenlerinde bir kimlik kazanmaktadir. Bu goriise gore

dil, gecmisten gelen bireyin ve toplumun bir ifadesidir (Sahin, 2014).

Dil, konusma yeteneginin toplumsal iirlinii olan bireylerin bu yetiyi kullanmasin
saglayan ve toplum tarafindan kabul gormiis geleneksel bir diizendir. Topluluklar arasinda
farkli tarzlarda anlamsal igeriklerle desteklenen bir ifadenin anlamli hale geldigi iletisim
aracidir (Martinet, 1998). Baskalarina aktarilmak iizere tasarlanan, duygu, diisiince ve

arzularin ses ve mana katilarak iletilmesidir (Turan ve Akoglu, 2011).



Dil, toplumlar arasinda amagl birliktelik olusturan, hem duygu ve diislincelerin
aktarilmasimni saglayan hem de millet olma bilincini asilayan degerdir (Kaplan,1985).
Toplumlarin kokli kiiltlirlerinin olugmasini saglayan ve kiiltlirel 6gelerin gelecek nesillere
aktarilmasindaki en Onemli aragtir (Kog,1998). Deneyimler sonucunda olusturduklari dil;
insanlarin duygularini, diisiincelerini ve arzularini ifade etmek i¢in kullandiklar1 bir semboller

toplulugu olarak tanimlanmaktadir (Cift¢i,2007) .

2.1.1. Dilin Onemi

Her dilin sembolleri birlestirmek ve yenilerini olusturmak i¢in kurallar1 vardir. Sese
dontstiiriilen konusma dilile temsil edilir. Bu baglamda dil, insan iletisiminin en giiclii
aracidir. Sosyal ve kiiltiirel yapilarin aktarimi biiyiik oOlc¢lide dil temelli oldugundan, dil
gelisimi ve biligsel gelisim kavram olusturma, diisiinme, iliski kurma ve problem ¢6zme gibi
alanlarda etkilesim halindedir (Kandemir, 2016). Erken ¢ocuklukta neredeyse tamamlanmis
olan dil gelisimi ¢ok onemlidir (Bekir ve Temel, 2006).Cocuklar bebeklikten itibaren
cevresiyle ilgili olan her seyi anlamlandirmaya calismaktadir. Tiim gelisim alanlarinda oldugu
gibi dil gelisiminde de anlamlandirma devam etmektedir. Cocuk ana dilinin gerekli alt
yapisin1 kazanirken ilk olarak model aldig: kisiler, annesi ve babasi olmaktadir. Daha sonra

diger bireylerle etkilesime girmektedir (Tokgoz, 2006).

Normal gelisim diizeyinde bir ¢cocugun dil gelisiminde igsel bir faktor olan fiziksel ve
zihinsel faktorlerin birlikte kesintisiz olarak gelismesi dnemlidir. Bu ayrica digsal bir faktor
olarak ¢ocuga olan ilgi, cocugun aldig1 destek ve hatta anne-babanin sosyal statiisii bile dil
gelisiminde biiyiik 6nem tasimaktadir (Wilken, 1979). Aym1 zamanda dil; ¢ocugun bilissel,
duygusal ve sosyal gelisimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ciinkii dil; sosyallesmede,
kavramlarin gelismesinde, diisiinmede 6nemli bir yer tutmaktadir (Binbasioglu 1990; Ulgen
vd. 1984; Senemoglu, 1989) . Bu sebepledir ki saglikli dil gelisimi de ¢ocugun gelisiminde

onemli bir yere sahiptir.

2.1.2. Dil Gelisimi

Dil gelisiminin ¢cocugun sosyallesmesini, diisiinme becerilerini, kavramsal gelisimini
etkiledigi bilinmektedir. Baska bir deyisle, dil gelisimi diger gelisim alanlariyla etkilesime
girmektedir ve birlikte ilerleme saglamaktadir (Senemoglu,1989). Cocukluk dénemi sosyal-
duygusal, kisilik, dilsel-bilisselgelisiminin en hizli gelistigi kritik donemdir. Erken ¢ocukluk

donemi dil gelisimine dedaha duyarlidir.Dil gelisiminin okul 6ncesi donemin onemli bir
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asamas1 olarak kabul edildigi one siiriilmektedir (Berk, 2013; Candan vd., 2012;) Dil;
cocuklarin kendini ifade edebilmesi, sosyokiiltiirel degerleri kazanabilmesi ve sosyal
etkilesimagisindan bir ihtiyaci karsilamak i¢in islevsel bir gorev {listlenmektedir(Bekir ve
Temel, 2006)Dil gelisimi, yetiskinlerin ¢ocukla igilenilmesine paralel olarak artmaktadir. Bu
da yetiskiningocugunun dil gelisimini destekledigini gostermektedir (Binbagioglu 1990). Ayni
zamanda yetigkin- ¢ocuk etkilesimi problem ¢6zme gibi biligsel gelisim alanlarinda da etkili

olmaktadir (Ulgen vd. 1984; Senemoglu, 1989).

Normal sartlarda bebeklerin dil gelisimi benzer bir diizen ve asamada gerceklesir.
Burada ortaya ¢ikan siire¢ dil gelisimi olarak bilinmektedir. Dilin en kiigiik biriminden
baslaylp uzun ciimlelerin kurulmasi da dil gelisiminin i¢inde yer almaktadir (Erden ve
Akman, 1997). Cocuk birinci yas1 tamamladiginda 4- 5 kelime ifade edebilmektedir. Ikinci
yasa dogru konusma biraz daha hizlanmakla beraber yaklasik 40 ya da 50 kelimeye sahiptir.
Anlaml1 ve basit ciimleler iki yasinda goriilmektedir. 3 yasiaki ¢ocuk ¢okluk ekleri, fiillerde
zaman eki ve iyelik eklerini kullanmaktadir. Ortalama 5 veya 6 yas civarinda ¢ocuklarin
konusmasi yetiskin konusmasina en ¢ok benzedigi désnemdedir (Haktanir,2018).Ug ile alt1 yas
arasindaki déonemde cocugun kelime hazinesi hizla artmaktadir. Cocugun ifade yetenegi
gelismekte ve ana dilinin alt yapisi olusmaktadir. Yasla birliktegelisen ve zenginlesen dilin,
okuma, yazma becerilerine ve gelecekteki diger gelisim alanlarina olumlu katki sagladigi
goriilmektedir (Kotaman, 2009). Normal gelisim diizeyine sahip ¢ocuklar gerektigi kadar dil
ogrenebilmektedir. Cocuk dogdugu andan itibaren cevresiyle etkilesim halindedir. Heniiz 5
yasindayken konusma, dinleme, dilbilgisi ve telaffuz O6grenebilmektedir(Cameron,

2001;Gordon, 2007; Mooon, 2000 ).

2.1.3. Dilin Bilesenleri
Dil bazi bilesenlerden olugmkatadir. Bunlar; ses bilgisi (fonoloji), bi¢cim bilgisi (
morfoloji), s6z dizimi (sentaks), anlam bilgisi (semantik) ve kullanim bilgisi (pragmatik)

olarak ifade edilmektedir.

2.1.3.1.Ses Bilgisi (Fonoloji)

Ses bilgisi (fonoloji) harf karsilig1 olan, seslerin ayirt ediciligi, iinli, {linsiiz seslerle
ilgili kurallar ve sesler arasindaki etkilesimleri ifade etmektedir (Demir ve Yilmaz, 2011).
Sesler bir araya gelerek anlamli sozciiklerin olugmasini saglayan en kiiglik birimlerdir

(Fromkin vd., 2014). Ses ¢ikarmay1 istedigimizde ses tellerinin gerektigi bicimde gerilmesi
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gerekmektedir. Akcigerler yardimiyla itilen havanin, ses tellerindeki kirislerde destek bulmasi
onemlidir. Sesin tiirleri ince, kalin, sert, yumusak vb. sekillerde isitilebilir. Bdylece ses
dedgimiz fonolojik siire¢ tamamlanabilir (Aksan, 2015) Yapilan arastirma, bebeklerin, altinci
aydan itibaren on ikinci aya kadar anadillerinde bulunmayan fonolojik algilamalarinda azalma
oldugunu ifade etmektedir. Yani sadece ana dillerindeki sesleri ¢ikarabilirler (Kuhl vd.,

2006).

2.1.3.2.Bigim Bilgisi (Morfoloji

Bicim bilgisi (morfoloji) bir dile ait kelimeleri, kelime yapilarini, kelime tiiretme
yollarii, g¢ekimlemelerini dil bilgisi kolu olan bi¢imbilim incelemektedir. Kelimelerin
yapilariyla ilgilenen kurallar barindirmaktadir (Haspelmath ve Sims, 2010) . Bu kurallar dile
ait kelimelerin kok ve ekleri, birlesme sekileri ve ¢cekimlemelerini kapsamaktadir. Sozciikler
en kiigiik birim olan morfemlerden olusmaktadir. Dile ait en kii¢iik ve en anlamli birimlerdir.

Bir morfem “at” gibi tek kelimeden olusabilmektedir (Aksoy ve Baran, 2017; Owens, 2019).

2.1.3.3.86z Dizimi( Sentaks)

S6z dizimi (sentaks), kelimelerin ciimle olusturmak i¢in bir araya getirildigi kural
biitlintidiir. Ciimlelerin olusumundaki sozciik siralamasi 6nemlidir ( Fromkin vd., 2014).
Ciimle olusturulurken kelime siralamasi, biitiinliik olusturmasi, aralarinda iliski barindirmasi
ve climle tirleri gibi Ozellikler barindirmaktadir. Her dilin kendine ait bir dil bilgisi
bulunmaktadir (Berk, 2013). Bu dil bilgisi 6zelliklerine uygun 06gelerin climle igindeki
siralamasi 6nemlidir. Bagka sekilde ifade etmek gerekirse s6z dizimi; kelimelerin kuralli bir
bi¢imde dil bilgisine uygun siralanmalar1 ifade etmektedir(MEB, 2013; San Bayhan ve Artan,
2011).

2.1.3.4.Anlam Bilgisi( Semantik)

Anlam bilgisi (semantik) kelimelerin ve kelime gruplarinin anlamini ifade etmektedir
(Owens, 2019). Her dilin kendine ait kelimeleri bulunmaktadir. Bu kelimelerin her biri ayr1
anlam tagimaktadir. Kelimelerin anlamlarina anlam bilgisi (semantik) denilmektedir. Dildeki
kelime dagarciginin anlam barindirmasi dilin ifade edilisi agisindan onemlidir (Aksoy ve
Baran, 2017; San Bayhan ve Artan, 2011). Kullanilan dildeki s6zciiklerin anlamlar1 6nemlidir.

Tiim bu anlamsal durumlarin ilgili kismi anlam bilgisi ile ilgilidir (Fromkin vd.,2014).
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2.1.3.5.Kullanim Bilgisi ( Pragmatik)

Kullanim bilgisi, dilin yapisina uygun olusturulan kelime ve climlelerin iletisim amaglh
kullanilmasidir (Owens, 2019). Dilin kullanimi, bireylerin sozel iletisimi destekleyen yapiy1
barindirmaktadir (Topbas, 2001). Farkli bir sekilde ifade edilecek olursa karsilikli konusma,
konugmay1 baglatip, siirdiirlip, bitirebilme gibi anlatim becerilerini kapsamaktadir (San

Bayhan ve Artan, 2011).

2.1.3.6.Cocugun Alict ve Ifade Edici Dil Ozellikleri
Cocugun sozel dil becerileri, alict ve ifade edici dil (dil bilgisi ve kelime bilgisi)

becerilerinden olugsmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).

2.1.3.7.Alic1 Dil Becerileri

Alict dil, cocugun isitebildigi sesleri algilayipana dilinin kendine has kurallarim
anlayipanlamlandirmasidirAlict dil, ¢ocugun gozlem yetenegini gelistirerek algilamasini
saglamaktadir (Acarlar vd., 2002). Ayrica ¢cocugun bu beceriye dayali olarak yeni kelimeler
ogrenmeye hazir olusu, alici dil agisindan da degerlendirilebilmektedir. Cocugun alic1 dil
becerisi  farkli  aktivitelerle arttirilabilir.  Cocuk yeni bir kelime 06grenirken
iliskilendirilebilecek baska kelimeler o6grenmek isterse alict dil becerisi gelismektedir

(Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin Akduman, 2017).

Cocuk, on iki aylik olunca mimiklerle verilen sozel yonergeleri takip etmeye
baslamaktadir. On bes aylik olunca viicudundaki bazi boliimleri bilmektedir. Yirmi dort aylig
doldurunca iki yonergeyi yerine getirebilir. Otuz alt1, kirk sekiz ay arasinda renkleri ve nesne
isimlerini anlayabilir. Kirk sekiz, altmig ay arasinda birden fazla ydnergeyi yerine
getirebilmektedir ( Ezell ve Justice, 2005).Yani dilin ifade edilisini 6grenmeden 6nce alici
dilin gelismis olmasi beklenmektedir. Gelisimin erken asamalarinda Ozellikle tek sozciik
evresinde dil edinimiyetenegi, ifade edici dil yeteneginin neredeyse iki kati oldugu
bilinmektedir. Alic1 dil, ifade edici dilden once gelismektedir (Voltan vd., 2000; Yiiksel,
2003).

2.1.3.8.Ifade Edici Dil Becerileri

Ifade edici dil becerileri, cocugun her tiirlii sesler ¢ikarmasi ile baslayip cikardig
sesleri bir araya getirerek sozciikler olusturmasi ve olusturdugu sozciikleri kullanarak ana
dilinin dil yapisina uygun diisen ciimleler olusturmasini kapsamaktadir (Nelson vd., 2006).

Dil ve icinde yasamlan toplum birbirinden ayr diisiiniilemez. ifade edici dil, mesajlart
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cocuktan bireye, bireyeden ¢ocuga iletmektir( Southgate,2007). ifade edici dil, ¢ocugun
kendini ifade etme yetenegidir. Baska bir deyisle, ifade edici dilin (¢ocugun kendini etkili bir
sekilde ifade edebilmesi) gelismesi i¢in bir O6n kosul, alict dilin gelismesidir. Alict dil
becerileri tam gelismemis c¢ocuklarin ifade edici dili yeterli diizeye ulasmamaktadir. Bu
nedenle alict dil becerilerinin gelistirilmesi, ifade edici dil becerilerinin gelisimi igin

gerekmektedir (Aksoy ve Baran, 2017).

Onceleri alic1 halde olan ¢ocuk ifade edici dile gectigi zaman iletisimde yani sosyal
beceri olarak da dil gelisimini destekleyen siirecin i¢inde yer almaktadir. Ifade edici dil olarak
tanimlanan ifade yeterliligi, ¢cocuklarin problem ¢6zme, konusma, duygu ve diislincelerini
ifade edebilmelerine uygun ifadeleri secebilmeyidgrendikce gelismektedir (Karacan, 2000).
Cocuk, on iki aylik oldugunda ilk kelimesini ifade etmeye baslayabilmekte, on bes aylik
olunca ii¢ kelime kullanabilmektedir. On sekiz aylik olunca 7 veya 10 kelime kullanabilmekle
beraber, yirmi bir aylik olunca iki kelimeyi birlestirmeye baslayabilmektedir (Haktanir, 2018).
Yirmi dort aylik oldugunda 50 kelime kullanabilir ve “Ne, Nasil” gibi kelimelerle baslayan
sorular1 sormaya baslayabilmektedir (Ezell ve Justice, 2005). Otuz alt1, kirk sekiz ay arasinda
“Neden” sorusu sorabilmektedir. Kirk sekiz, altmig aylik olunca ciimle kurabilir ve kisa
hikaye anlatabilmektedir. Altmis, yetmis iki aylik olunca konugsma seslerinin tamamini dogru
kullanabilmektedir. Bu siiregteki ifade becerisine bagli olarak cocugun; hislerini ifade
edebilmesi, fikirlerini belirtebilmesi ve isteklerini iletmek istedigi kisilere aktarmasi yani

iletisim i¢in gerekli olan siireci tamamlamasi beklenmektedir (Karacan, 2000 ).

2.1.4. Dil Gelisimini Etkileyen Etmenler

Normalgelisim diizeyindeki c¢ocuklar, ana dillerindeki en karmagsik temel dil
becerilerinde (konusma, dinleme, dilbilgisi ve telaffuz) bile 6nemli diizeyde gelisme
gosterirler (Cameron, 2001; Gordon, 2007). Dil gelisimi ¢ocugun dogdugu andan itibaren
baslamakta ve yasam boyu devam etmektedir. Dil ile 6grenme arasinda onemli bir iliski
bulunmaktadir. Dil 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Ogrenme siirecinde ¢ocugun dili
gelismektedir. Dil gelisimi siirecinde sesleri duymak ve dilin kullanilabilecegi bir ortama
sahip olmak gerekmektedir. Cocuklarin dil gelisimi bir¢ok 6geden etkilenmektedir
(MEB,2013). Dilin gelisimini etkileyen faktorler bircok sebepten kaynaklanabilir. Bu
etmenler; kalitim vezeka, cinsiyet, saglik, aile, sosyoekonomik farkliliklar, ¢evre, dijital
araclar ve teknoloji vb. gibi basliklarda siralanabilir. Asagida kisaca bu etmenlerde

bahsedilmektedir.
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2.1.4.1.Kalitim ve Zeka

Cocuklar dogustan genetik yapi ile diinyaya gelirler. Her ¢ocugun diinyada temsil
ettigi genetik yap1 ailesinin devamidir. Genel olarak bakildiginda bazi ¢cocuklar § ay civarinda
ilk sozctiklerini ifade etmeye baslarken bazilar1 18 aylik oldugunda bile herhangi bir sekilde
konugmamaktadir (Gordon, 2007; Haktanir, 2008).Bu dilsel farkliliklarin temelindeki neden
katilim 6zellikleridir. Kalitim birgok sekilde ¢ocugu etkilemektedir. Zekanin belirleyiciliginde
de kalitim etkilidir. Cocugun baskin olan zekasi, ailesinden aldig1 kalitsal mirasin temsilidir.
Cocugunkalitimsal olarak tasidigi genlerdil gelisiminde de etkisini gostermektedir (Bee ve
Boyd, 2009). Dil gelisimi zeka ve beyin gelisimi ile orantilidir. Dil ancak hafiza, algi, imge ve
hatirlama gibi zihnin 6zellikleri gelistirilirse ve diizgiin bir sekilde calisabilirse gelismektedir.
Sadece zekd somut algilardan soyut kavramlara gegebilir, bu kavramlar1 birlikte
degerlendirebilmekteve fikir liretebilmektedir. Bu nedenlezekagelisimi yillar1 ayni1 zamanda

dil gelisimi yillaridir( Cameron, 1977).

Cocugun cikardigr sesler ile zeka arasinda iki yasindan once iliski olmadigi, iki
yasindan sonra dil gelisimi ile zeka arasinda iliskinin oldugu belirtilmektedir (Karacan, 2000).
Hem zihinsel gelisimin bir gostergesi hem de dilianlamanin bir aracidir. Bu nedenle ¢ocukdil
Ogrenip zihinsel islevleri anladiktan sonra zeka testlerinden ancak gegerli sonuglar
almabilmektedir (Ergin, 2012 ).Bircok aragtirmanin sonuglarina gore, erken yasta konusmaya
baslayan cocuklarin zeka diizeylerinin diger ¢ocuklara oranla daha gelismis oldugu ileri

stiriilmektedir (Cecen, 2007).

2.1.4.2.Cinsiyet

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini etkileyen faktorlerden biri de
cinsiyettir (Oktay, 2000). Kiz ¢cocuklarinin erkek ¢ocuklardan daha 6nce konugmaya basladigi
bilinmektedir (Koksal Akyol, 2011). Gelisimin ilk doénemlerinde kiz cocuklar1 erkek
cocuklarina oranla ¢ok daha fazla kelimeye sahip olabilmektedir. Bu dakiz¢ocuklariin ifade
edici dil becerilerinde olumlu katkilar saglamaktadir. Hatta dyle ki konusmadaki akicilik ve
dil problemleri agisindan kiz ¢ocuklar1 erkek c¢ocuklara oranla daha az sorunla
karsilasmaktadir (Aral vd.,2000). Ancak son zamanlarda yapilan ¢aligmalarda dil gelisimi
iizerinde cinsiyetin etkili olmadig: belirtilmektedir. Yani dil gelisimi agisindan kiz ve erkek

cocuklar arasinda cinseyetin etkili olmadig1 goriisii bulunmaktadir (Ciyiltepe, 2015).
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2.1.4.3.Sosyoekonomik Farkliliklar, Cevre ve Aile

Dil gelisiminde sosyoekonomik kosullar ve ¢ocugun biiyiidiigi ¢evre Snemlidir.
Sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerde yetisen c¢ocuklarin daha erken konusmay1
ogrendikleri belirtilmektedir. Ayrica c¢ocuklarin aileleri ile olan etkilesim stiregleri de dil
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu siirece dahil olanlarin i¢inde ¢ocukla kaliteli
zaman ge¢irme ve kitap okuma da yatmaktadir (Isikoglu, 2016). Diisiik sosyoekonomik
diizeye sahip aileler, ¢ocuklar1 ile daha az zaman ge¢irmektedir. Bu da c¢ocuklarin dil
gelisimlerini olumsuz etkilemektedir. Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin
cocuklarmin erken dil gelisimi ve akicilik konusunda hizli ilerleme kaydettikleri

vurgulanmaktadir (Kandir ve Kogak Tiimer, 2013).

Dogdugu andan itibaren 6zellikle anne-bebek arasindakiiletisimgocugun dil gelisimini
desteklemektedir. Emzirilirken, alti degistirilirken ¢ocukla konusulmasi ¢cocugun hem alict
hem de ifade edici dilinigelistirmeye katki saglamaktadir. Cocuklar konusmaya basladiginda
mutlaka dinlemek gerekir, bu yonelime dikkat edilirse cocuk ifade edebilmeyi, konusmay1
baslatip bitirme siireclerini de dgrenebilir (Oz, 2017). Uzun ciimleler ve yiiksek ses tonu
yerine ¢ocukla kisa cltimleler ve kibar bir yaklasimla konusulmalidir. Cocugun dil gelisiminin
aile tarafindan desteklenmesi ¢ocugun hayatinda 6nemli bir yere sahiptir (Kandir vd.2013).
Cocugun dili sorunsuz bir sekilde 6grenebilmesi ve gelistirebilmesi i¢in ¢ocugun goz hizasina
inipgozlerine bakarak konusmak, kelimeleri dogru kullanmak, ciimlelerde vurguya dikkat

etmek ve farkli ifadelerle desteklemek gerekmektedir (Atakli ve Ekinci, 2009).

2.1.4.4.Dijital ve Teknoloji Araclar

Teknolojik araglarin hayatin her alaninda kullanimi ¢ocuklarin eglenmesinin 6nemli
faktorlerinden biri haline gelmektedir. Cocuklarin disarida vakit gecirecekleri alanlarin
azaltilmasinin dijital araglarla gegirdikleri zamanin artmasi ve ¢ocuklarin yasitlariyla yiiz ylize
etkilesiminin azaldig1 bilinmektedir (Duch vd., 2013).Glinlimiizde hizla artan teknoloji ve
insan etkilesimi ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina etki edebildigi gibi dil gelisiminde de etkisi
bulunmaktadir.Cocuklar teknolojik aletlerle o6zellikle telefonlarla ¢ok fazla zaman
gecirmektedir. Sosyal medya video paylasim uygulamasi iizerine yapilan birgalismada sosyal
medya yayincilarinin, ¢ocuklar dil gelisimleri ve konusma aligkanliklar1 iizerinde etkili
oldugu ve bu yayincilar tarafindan kullanilan sozciiklerin ¢ocuklar tarafindan giinliik
yasamifade becerilerinde de rastlanildigi sonucuna ulasilmistir (Toksoy, 2021). Ug yas altinda

teknolojik aletlerle vakit gecirme siiresi artan ¢ocuklarin haliyle dil gelisim diizeylerinde de
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olumsuz etkilerin oldugu belirtilmektedir (Ozkilig Kabul, 2019). Diger bir calismada ise iki
yastan kiiciik ¢ocuklarin televizyon ve video izlemelerinin ifade edici dil gelisimlerini 6nemli
derecede etkiledigi belirtilmektedir (Chonchaiya & Pruksananonda, 2008) Cocugun asiri

derecede ekranla vakit gegirmeleri dil gelisimini olumsuz etkilemektedir (Madigan vd.,2020).

Dijital araglarin c¢ocuklar iizerindeki hem olumlu hem olumsuz etkisi goz ardi
edilememektedir. Cocuklarin televizyon izleme aligkanliklarinin izlendigi bir c¢alisamanin
sonucunda televizyon karsisinda uzun zaman gegiren ¢ocuklarin dil gelisimlerinin olumsuz
etkilendigi, kendilerini ifade becerilerinin akranlarina gore dil gelisim geriligine neden oldugu
belirtilmektedir. Ancak kontrollii televizyon seyir siiresi olan ¢ocuklarda bu gerilige
rastlanmamaktadir (Oral, 2019). Dijital araglar ve teknolojinin gerekli araliklarla ve egitimde
kullanildiginda faydali oldugu belirtilmektedir (Dumancic, 2019).Fakat bilgisayar ve
televizyona asir1 derecede maruz kalan ¢ocuklardadil gelisimi olumsuz etkilenmektedir. Tek
tarafl1 iletisim ¢ocuga ifade becerisi sunmamaktadir. Ozellikle beyin gelisimi i¢in de kritik
donem olan 0-3 yas arasinda g¢ocuklara televizyon izletmek yerine onlarla konusulmali,
onlarin konustuklarina tepki verilmeli, yaptiklar1 ve sdyledikleri gérmezden gelinmemelidir
(Demir, 2011). Cocuklarin ¢ok fazla ekrana maruz kalmalarinin, dil gelisimi de dahil olmak
iizere genel gelisimlerini olumsuz etkiledigine inanilmaktadir. Teknolojik cihazlarin agiri
kullanimi1, arkadaslar1 ve ebeveynleri ile gecirilen zamani smirlayacagi i¢in ¢ocuklarin
topluma entegre olmalarini imkansiz hale getirdigi belirtilmektedir (Hill vd., 2020; Madigan
vd., 2020).

Erken ¢ocukluk egitiminde uzaktan egitim materyali olarak kullanilan dijital Gykiiler,
cocuklarin yeni teknoloji ¢agina uyum saglamalarini, bu donem i¢in gerekli becerileri
gelistirmelerini ve cocuklarin 6grenme heveslerini artirmalarini saglayan yeni bir yontem
olarak kullanilmaktadir (Morgan, 2014). Yapilan calismalar 6gretmen destegiyle uygulanan
dijital hikdye anlatimmin gocuklarm kullandiklar1 kelime sayisinda artis sagladigi (Ozer,
2016; Zipke,2017) , okuma becerisini gelistirdigi, (Masataka, 2014), isbirlikli dijital hikaye
yazmanin yaratici yazma becerisini arttirdigi (Uslu, 2019), sozlii iletisim becerisini
destekledigini (Elenein, 2019) ortaya koymaktadir. Bu bilgilerden hareketle 6zellikle alfa
kusag1 ¢ocuklarinin yetiskin gézetiminde dijital araglar ve teknoloji ile zaman gegiridiklerinde

dil gelisimlerinde olumlu artis olabilecegi sdylenmektedir (Dumancic, 2019).

Son yillarda uluslararasi ¢aligmalar daha kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin dijital

teknolojileri giderek daha fazla kullandigin1 (Hopkins, Brookes ve Green, 2013) ve ilk
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kullanim yasimin hizla iki yasa kadar distiigiinii gostermektedir (Chaudron, Di Gioia ve
Gemo, 2018). Bu nedenle okul dncesi ¢ocuklar i¢in bu durumun 6grenme firsatina ¢evrilmesi
ve teknolojik araglarin ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerinde destekleyici birer arag¢ olarak
kullanilmas1 énerilmektedir. Oyle ki iilkemizde dahil olmak iizere tiim diinyada egitimin her
kademesinde dijital araclar simiflarin O6nemli bir pargasi haline gelmistir (Papadakis,

Kalogiannakis ve Zaranis, 2018).

2.1.5. iki Dillilik ( Bilingualism)

Cocuklar dil gelisimini tamamlayarak once yakin cevresiyle iletisime gecerler sonra
diger cevrelerle iletisime dahil olmaktadir. Bazi ¢ocuklar yasamlar1 boyunca sadece bir dili
konusurken bazilar1 da iki dilli olarak yasamlarmi siirdiirmektedir. Iki dillilik (bilingualism)
birbirinden bagimsiz yapida olan iki farkhdili iletisim ve etkilesim amaciyla
kullanilabilmesidir (Ozpolat, 2020). Cocugun iki dili de konusabildigini kabul edebilmek i¢in
her iki dilde de kendini kars1i tarafa aciklayabilmesi ve iletisimini saglayabilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin iki dil kullanimi, bilinenin aksine ¢ocuga dezavantajin aksine
birgok acidan fayda saglamaktadir. Iki dil kullanan cocuklar sosyal olarakcevrelerine uyum
saglasalar da farkli dil kodlarmi anlamasina ve bilissel olarak gelisimine de katkilar
saglamaktadir ( Genesee, 2009; Yang,vd., 2011). Erken ¢ocukluk déneminde iki dilli olan
cocuklar iki dile sahip olduklarmin farkinda degildir. Aslinda cocuklar dogduklari anda
bulunduklar1 sosyal cevrede konusulan dilleri dogal olarak 6grenmektedir. Hatta bazi
durumlarda {i¢ ya da daha fazla dile sahip olan ¢ocuklar ¢ok dilli (multilingualism) ¢ocuklar

olarakadlandirilmaktadir (Temel vd. 2014).
iki dillilik, iki farkl1 stniflama ile ayrilmaktadir:

> Ug yasim doldurmadan once iki farkli dile aym siirecte maruz birakilip o dillerle
konusmasi saglanangocuklar “eszamanli iki dilli (simultaneous bilingual) ” gelisim
saglayan ¢ocuklar olarak ifade edilmektedir.

» Birinci dilin gelisimi saglandiktan sonra ikinci dili 6grenen g¢ocuklar“ardil iki dilli
(sequential bilingual) ” olarak adlandirilmaktadir (Canan, 2012; Conboy ve Debra,
20006).

Okul oncesi donemdeki gocuklarin ana dillerini 6grendikten sonra ikinci dili okulda
ogretmenlerinden, evde ise ailelerinden 6grendikleri belirtilmektedir ( Bal vd., 2020). Okul

oncesi donem ¢ocuklarinin zihin kurami ¢ercevesinde yapilan ¢alismada iki dilli ve biiyiik yas
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grubundakilerin iistdil beceri islemlerinde tek dilli olan ¢ocuklara gére daha basarili olduklari
goriilmektedir (Canan, 2012).Erken cocukluk doneminde iki dillilik, hem bir¢ok dilin
ogrenmesini destekledigi gibi hem de kisisel gelisimine katki saglamaktadir (Drian,2012).
Karsilastiklar1 her dili benimseyerek kullanabilen iki dilli ¢ocuklarin ifade becerilerinde
kiigiik hatalar yapabildikleri bilinmektedir (Schwartz, 2009).Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
karsilastirildigr diger bir ¢alismada alic1 ve ifade edici dil becerileri dlgiilen ¢ocuklardan iki
dilli olanlarin puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Bu da iki dilli ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil

becerilerinin daha yiiksek oldugu belirtmektedir ( Hamarat, 2019).

Erken cocukluk donemindeki ¢ocuklar dili dnce algilar sonra anlamlandirirlar ve
aradaki baglantiy1 gelistirerek birden ¢ok dili 6grenebilirler. Iki dile sahip ¢ocuklarin kelime
dagarciklarin tek dilli cocuklara oranla daha fazla oldugu bilinmekle beraber sozel
zekalarinindaha gelismis oldugu sdylenebilmektedir. Uygun ortam saglanirsa ii¢ yasla beraber
cocuk ikinci bir dili akict halde konusup bir yil icerisinde gelistirebilmektedir(Aktan Acar,
2020). Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin ikinei dili 6grenebilmesi i¢in en kritik zaman araligidir.
Iki dilli ¢ocuklarin, dil gelisimini hizlandirarak egitimlerine de katkida bulunmasi
gerekmektedir. Bu cocuklarin yasantilar1 zenginlestirilirse ikinci dil gelisimlerine de katki
saglanmis olmaktadir (Yagmur, 2007). Dislinme siireciyle paralel ilerleyen dil
iletisimindevam1 i¢in Onemlidir. Tek dile sahip olan ¢ocuklar edindikleri dile gore
diisiinebilirken iki dile sahip olan c¢ocuklar her iki dile gore de diistinmebecerisi gelistirmis
olurlar. Boylelikle iki dilliolmaksadece dil agisindan degil bilissel olarak dagocuklarin
faydasina olan bir kazanimdir(Giinay, 2015). Bu durum c¢ocuklarin egitim ortamina

kaynastirilmalarin1 da katki saglamaktadir.

2.1.6. Miilteci Cocuklar ve Dil

Miilteci, ilkesinde cesitli sebeplerle zarara ugrayan ve kendi vatanina giivenini
yitiren, iilkesini yoneten kisilerin adil davranmayip kendilerini zarara ugratacagini diisiiniip
endiseye kapilarak baska iilkeye siginma i¢in bagvuruda bulunan, vatandasi oldugu ve dogup
biiyiidiigii iilkeye dénmeyi diisiinmeyen kisidir (UNICEF, 2021). Son yillara iilkemize yapilan
miilteci gocleri Suriye gdg¢men sayisinda artisa sebep olmustur. Bu silire¢ misafir olma
algisindan uzaklasip Tiirkiye’de dogan ¢ocuk sayisini artirmistir. Toplumsal alandaki uyum
stirecinin devamini saglamak egitim acisindan da desteklenmeye gerek duymaktadir
(Tanrikulu, 2017).Suriye'de 2011'den beri savas devam etmektedir. Bu kriz karsisinda en agir

bedeli c¢ocuklar Odemeye devam ederken egitimleri aksayabilmekte, ruh sagliklar
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bozulabilmekte ve hatta hayatlarin1 bile kaybedilmektedirler. Tiirkiye’de ¢ogunlugu Suriyeli
olan miiltecilerin yaklasik 1,7 milyonu 18 yas alt1 ¢ocuklardan olugmaktadir. Cocuklarin 680

bini okuldayken, yaklasik 400 bin ¢ocuk hala okula gidememektedir ( UNICEF, 2021 ).

Cocugun gelisiminde 0-6 yas kritik bir 6neme sahip siirectir. Cocuk dogdugu andan
ilkokula kadar yasaminin ilerleyen siireclerini de igine aldigi disiiniilen, ¢ocugun tim
gelisimini destekleyerek hayati boyunca devam edecek 6grenme siirecinin temellendirdigi ve
biliylimenin hizli seyrettigi bir donemde ailelerle ve kurumlarla igbirligi gerekmektedir ( MEB,
2013). Okul 6ncesi donem miilteci ¢ocuklarin egitimi acgisindan da 6nemlidir. Egitim, miilteci
cocuklarin yeni yasam kosullar1 nedeniyle karsilastiklar1 giicliikleri asmalarina ve iginde
yasadiklar1 topluma uyum saglamalarina yardimei olacak bir aragtir. Cocuklarin ana dillerinin
disinda ikinci bir dil edinmelerini saglayan programlar, cocugun yasadig1 zorlu siirectekisahit
oldugu agir durumu gidermede ¢ok Onemli bir unsur olmaktadir (Seker ve Aslan, 2015).
Ulkemiz etnik acgidan birgok kiiltiirii barindirmaktadir. Aslinda iki dilli cocuklar iilkemizde
her zaman varlik gostermektedir. Son zamanlarda bu say1 iyice artmaktadir. Bazi sehirlerde (
Kilis, Gaziantep, Hatay, Sanlurfa, Adana... gibi) iki dilli ¢ocuklarin artig gostermesinin
sebebini gogler olusturmaktadir. Bu sebepledir ki kapsayici egitime dahil olan gruplar
arasinda yer alan miilteci ¢ocuklarin egitimi de 6nemlidir. Miilteci ¢ocuklarin egitim 6gretim
stirecine dahil edilmelerinin uyum siire¢lerini kolaylastirdig1 (Croce, 2018) belirtilmektedir.
Bundan otiirii iki dilli ¢ocuklarin dahil oldugu ve dil gelisimlerini destekleyen caligmalarin
artmast c¢ocuklar i¢in faydali olabilmektedir. Yapilan caligmalar iki dilligin gelismesinde
dezavantaj durumlarinin avantaja doniisebilecegini vurgulamaktadir (Uzun ve Baran,
2020).Ozellikle dijital temelli uygulamalardan sinif i¢inde yararlanilmasi miilteci ve iki dilli

cocuklarin dil gelisimi agisindan 6nemli bir durum olmaktadir.

2.1.7. 2.1.8. Dil Gelisim Kuramlan
Ifade edici dil becerilerini agiklamaya ¢alisan cesitli goriisler bulunmaktadir. Her bir
kuram dil gelisimini farkli temlerle dayandirarak aciklamaktadir. Asagida dil gelisim

kuramlarina ait goriisler aciklanmaktadir.

2.1.7.1.Davranis¢t Kuram
Davranig kuramin temsilcilerinden Skinner’a (1957) gore c¢ocuklar, baskalari
tarafindan odiillendirildikleri zaman dili 6grenmekte ve konugsma becerileri artmaktadir.

Cocuk, yetigkinin sozlerini tekrarlar ve yetiskin ¢ocugu ddiillendirir. Cocuklarin dil gelisimi
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odiller yoluyla gerceklesmektedir. Taklit, modelleme ve pekistirme gibi kosullu teknikler,
cocuklarin temel dil becerilerini ve yapilarin1 6grenmelerine yardimer olmaktadir. Cocuklar
dilin climle yapisin1 da ayni sekilde 6grenmektedir (Arica, 2003). Davranig¢r kuram dil
gelisiminde ¢ocuk c¢evresinde konusulanlari taklit ettikge bu durum yetiskinlerin
odiillendirmelerinin ¢ocugun ¢ikardigir sesleri tekrar ederek dil gelisiminin arttigindan
bahsetmektedir. Skinner dil gelisiminde ¢evrenin pekistirmesini 6nemsemektedir. Davranig
kuramcilart dilin gelistiginin gostergesi olarak c¢ocugun ifade ediginin gozlemlenmesiyle
paralel oldugunu savunmaktadir (Bohannon ve Bonvillian, 1997;Celik, 2017; Muslugiime,
2016). Davraniggilar dil  becerilerinin  performansinin  gozlenebilmesi  agisindan
yaklagmiglardir. Bu da ifade edici dil becerilerinin dil gelisiminin olumlu bir ilerleme

gosterdigini kabul etmektedir (Bohannon ve Bonvillian,1997; Turgut, 2015).

Kuramin lkelerini dayandirdigi kisim ¢evrenin baskin oldugu fakat biyolojik
etkenlerin geri planda kalmasidir. Davranisin kazandirilmas: asamasinda 6diil ve cezanin var
oldugu durumlardan bahsedilir. Davranig gozlenebilir ise kalici hale gelmis demektir
(Keenan, 2002). Skinner tarafindan savunulan bu kurama gore ¢ocugun g¢evresel sartlanmasi
iizerinde durulur. Cocugun cikardigi seslerin yetiskinler tarafindan pekistirilmesi iizerine dil
gelisiminin gergeklestigi savunulur. Bu pekistirme siireci ¢evreden edinilen sozciiklerin
anlaml hale gelmesinekadar devam etmektedir. Bu siiregte sozcilik tekrarlarin taklidi dogru
ise Odiillendirilmektedir (Altinors, 2012; Keenan, 2002).Cevre yani pekistirme siireci o kadar
etkin rol oynar ki c¢ocuk bu esnada aktif degildir, sadece alicilik s6z konusudur. Bu
odiillendirmeler sonucu cocuk ifade edici dil becerilerini kazanmaktadir. Aksi halde
cezalandirma s6z konusu oldugunda yetiskinin dili taklit edilmemektedir. Bu sekilde ilerleyen
siire¢ ¢ocugun cabasindan kaynakli olarak dogru dil yapisinin 6grenilmesine kadar devam

etmektedir (Ekmekei, 1995).

Davranis¢t kuramin goriisleri bazi konularda elestirilmektedir. Cocugun bilissel
stireglerinin tam olarak on plana alimmadigr ve bununla dil gelisiminde cocugun igsel
konusmalarmin geri plana itildigi belirtilmektedir. Dil 6grenme siirecinde her kelimenin
odiillendirilmeden de 0&grenilebildigini bu sebepten otiirii dil bilgisel siirecin nasil

kazandirildigini agiklamada yetersiz kalmasi gibi konularda elestirilmektedir (Miller, 2008) .

2.1.7.2.Dogustanct ( Psikolinguistik) kuram
Temsilcisi Noam Chomsky (1957) olan kuramin dil gelisimine bakis agis1 sadece

yetiskin dil kaliplarini yinelemek olmadigini, taklit kadar basit agiklanamayacagin1 yaratici bir
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etkinlik oldugunu oOne siirmektedir (Altindrs, 2012). Tim dillerin ortak 06zellikler
barindirdigin1 ve dogustan gelen ozelliklere sahip oldugunu belirtmektedir. Beynin dil ile
ilgili  boliimiiniin 6neminden bahseden Chomsky biyolojik siliregleri goéz ardi
etmemektedir(Hoff, 2005; Ellis, 2003).Dogustancit kurama gore, Chomsky ¢ocugun ¢evresiyle
etkilesime gectikge dogustan getirdigi ozellikleri ile dil becerisinin gelistigini belirtmektedir.
Siire¢ esnasinda hangi dil ile etkilesimde ise o dilin dil bilgisi yapisin1 kavrayip kullanmaya
baslamaktadir. Derin yap1 ile kavramlarin anlamlarini, yiizeysel yapi ile dilin sézciiklerini
ifade etmektedir (Chomsky, 2009) Dil 6grenme yetisinin dogustan geldigini savunan bu
yaklagima goére Chomsky, sozel ifadeleri derin ve yiizeysel olmak tizere iki
yaptya ayirmistir. Derin yapi, tamimli kavramlarm anlamlarini ifade ederken, yiizeysel yap:
ise ifade bicimlerini belirtir. Cocuk etraflarinda konusulan dili dinlemektedir ve climleler
kurmak i¢in dogustan gelen dil becerilerini kullanmaktadir. Kelimeleri birbiri ardina rastgele
yerlestirmek yerine dilbilgisi kurallarina uyan ciimleler kurmaktadir (Gilinay, 2013).
Cocuklarin dil 6grenme stireglerinde izledikleri sira 6nce seslerin anlamlarini kavramalarini
saglarken daha sonra onlar1 ylizeysel yapida ifade bigimlerine doniismesine katki
saglamaktadir. Bu kurama gorekonusmayir 6grenmede, anlamsal siire¢ ve ifadesel siireg

birlikte olusmaktadir (Dagabakan, 2007).

Kisaca 6zetlemek gerekirse ¢ocugun dili kullanabilmesi i¢in beynin bazi bolgelerinde
gerekli gelisimin tamamlanmasi gerekmektedir. Bu kuramin goriisiine gére normal gelisim
diizeyinde diinyaya gelen ve gelisen ¢ocuk diinyada bulunan tiim dilleri 6grenebilir. Yani
cevre kosullart ¢ocugun dogustan getirdigi ozelliklerle kullanabilecegi dilde belirleyici
olabilmektedir (Sebzecioglu, 2010; Atay, 2009). Kurama gore, ¢ocuklar edinecekleri dilin

yapilarin1 6grenebilmektedir.

2.1.7.3.Sosyo Kiiltiirel Kuram

Vygotsky (1985) c¢ocugun dili Ogrenme siirecinin  toplumsal etkilesimle
oldugunukarsilikli etkilesim ve iletisimi temele alarak dilin gelistigini savunmaktadir. Dilin
gelisiminde toplumsal 6gelerin baskin oldugunu belirtmektedir. Cocugun, yetiskin destegi ile
hem 0z diizenleme becerilerini kazanabilecegi hem de yeni bir dil 6grenebileceginden
bahsetmektedir (De Guerrero ve Villamil, 2000 ). Cocuk dili 6grendikce biligsel becerileri de
gelismektedir. Cocuk dil ile yeni kelimeler edinir, edindigi kelimelerle diisiinme ve §grenme
stirecini anlamlandirarak bigimlendirmektedir. Vygotsky, dilin diisiinmede biiylik payimnin

oldugunu savunmaktadir. Diislinme siireci i¢in zihinsel bir ara¢ oldugundan bahsetmektedir.
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Cocuklar diisinmek i¢in kavramlar kullandigr miiddetce bir nesneyi diislinebilmek igin
varhgina gereksinim duymamaktadir (Temel ve Imir, 2019). Burada dilin énemi ortaya
cikmaktadir. Cocuk hayal eder, yeni fikirler yaratip ve bu fikirleri ¢evresindekilerle
paylasabilir. Diisiinsel siiregte ara¢ gorevi goren dil hem de bu siirecin dnemli bir pargasi

olmaktadir. Ciinkii dil ile ifade edici siireg¢ gelismektedir (Bodrova vd. ,2017).

Dil ve diisiince ilk basta paralel hareket etmemektedir. Fakat siire¢ ilerledik¢e ortak
hareket etmeye baglamaktadir. Kiiglik ¢ocuklardaki diisiince ve dil birbirinden bagimsiz ve
farkli sekillerde gelisme gostermekle beraber iki yas sonrasi her iki 68e de paralel hareket
ederek birlesme saglamaktadir (Temel ve Imir, 2019). Cocuk ve cevre etkilesimi dil gelisimi
asamasinda sosyal durumlarin baskin olmasiyla birliktelik saglamakla beraber disa doniik
olan konusma seklini zamanla ige doniik konusma haline biiriinmesini desteklemektedir. Bu
asamal1 slirecin kavram olustururken de iki boliimden olustugu belirtilmektedir. Dort yasina
kadar olan donemde kavramlarin, ¢ocugun duyu organlarini kullanarak yaptig1 algilamalarin
cevre ile etkilesiminden olustugu belirtilmektedir (De Guerrero ve Villamil, 2000) . Dort yas
civarinda baglayan diger bolimde c¢ocugun bir onceki donemde edindigi kavram
ogrenmesinin belli 6zelliklerle siniflamasina olanak sagladigi gibi, ¢ocugun objektiflige dogru
adim atan siirecinin belirleyicisi de oldugu bilinmektedir. Son bdliimde ise ¢ocuk Onceki
donemlerde edindigi kavramlar1 yeniden bi¢imlendirip bilimsel kavramlar olusturmaktadir

(Temel, vd. 2014).
Vygotsky konusmada iki fakli asamay1 belirtmektedir:

Sosyal Konusma: Adinda da gectigi gibi hem sosyal yonii hem de iletisim yonii
baskindir. Cocuk dogdugu andan itibaren bulundugu sosyal ¢evre ile etkilesim igine
girmektedir. Yetiskinlerin duyabilecegi tarzda yiliksek sesle konusmanin hakim oldugu
bilinmekle beraber, mutlaka birileri ile iletisime gegis s6z konusudur. Diyalog seklinde

karsilikli olusum mevcuttur. Bundan 6tiirii sosyal konusma olarak adlandirilmaktadir.

Kendine Yonelik Konusma: Baskalar ile iletisime ge¢me amagli olmayan fakat
duyulabildigi halde kisinin kendi ile konusmasidir. Cocugun 6grendigi her kavram kendine
yonelik konugma olarak olusmayabilir. Fakat ¢cogu bu siirecin kapsamina dahil olmaktadir.
Erken c¢ocukluk doneminde kendine yonelik konusma ile nesne ve diisiincelerin farkli
birlesimlerini deneyerekdgrendigi kavramlarin arasinda iliski kurmaya baslamaktadir. Fakat
cocuk bu iligkileri sessizce diisiinememektedir. Kendine yonelik konusmaya devam

etmektedir (Bodrova vd., 2017).
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Vygtosky, erken ¢ocuklukta bir veya birden fazla diledinilmesinin sosyal etkilesimler
sonucunda ortaya c¢iktiginiifade etmektedir. Bu silirecte cocugun algi, dikkat, hafiza, akil
yiirlitme, problem ¢6zme ile de desteklenerek dil 6grendigini savunmaktadir (Yazici, 2011).
Cocuklarin ikinci dil ifade becerilerinin desteklenmesinde yakinsak gelisim alanindaki
yetiskinlerin rolii biiyiiktiir. Cocuklar, yetiskinlerden aldiklar1 destek sayesinde ikinci dil
becerilerini kazanmaktadir (De Guerrero ve Villamil, 2000).Dil gelisimleri agisindan
degerlendirildiginde yetiskin destegi ile iki dilli ¢cocuklarin dil becerisine katki saglamasi

acgisindan 6nemlidir.

2.1.8. Dil Gelisim Donemleri

Dil gelisimini dilin yapis1 veya 6grenmekle sinirlandirmak miimkiin degildir. Cocugun
kullanacagi dilin kurallarin1 ve stratejilerini de anlamayr gerektirmektedir. Cocuklar
dogduklar1 andan itibaren dil gelisimde belli asamalardan ge¢mektedir. Bireysel farkliliklar
olsa da genel olarak biitiin ¢cocuklar ayn1 dil asamalarindan gegtigi belirtilmektedir (Kaya,

2018).

2.1.8.1.Agulama Donemi (0-12 Ay)

Yaklasik ¢ocugun iki veya Tlcaylik oldugu donemlerden baslaylp bir yasim
tamamlamasina kadar olan siire¢ agulama donemi olarak bilinmektedir. Bebekler bu donemde
ana dillerinin temel seslerini ayirt edip, bunlar1 6grenmekte ve gelistirmeye baglamaktadir.

Bebegin “ aaa”, “eee” gibi sesleri ¢ikarabildigi sOylenebilir (Ar1,2010). Sirasiyla asagida

belirtilen evrelerden gegmekte ve 6zelliklerini sergilemektedir.

2.1.8.2.Aglama Evresi (0-2 Ay)

Cocuk aglamaya baslayarak, nefes alis verigini saglamakta, dogustan getirdigi
refleksif hareketleri gelistirmektedir. Siire¢ ilerledik¢e bebegin aglama sesi ve tonlari da
degismektedir. Zamanla bebegin ihtiyacinin giderilmesine paralel olarak aglamanin seyrinde

de degisim gozlenmektedir (Aral ve Giirsoy, 2012) .

2.1.8.3.Babildama Evresi (2-6 Ay)

Bu doénem itibariyle iinlii ve iinsiiz tekrarl heceler ilk defa goriilmeye baslamaktadir.
Bu evredeki ses tekrarlariin evrensel ve tiim dillerde ortak oldugu higbir ana dilin yapisina
Ozgiin oldugunun varsayilamayacagi belirtilmektedir (Yesilyaprak, 2002). Ayrica ¢ocuklar

cenelerini daha 1iyi kaldirip ve indirmeyi 6grenmislerdir. Ceneyi kaldirmak, dudaklarin ve
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dilin nefesi sikistirmasini desteklemekte ve daha fazla iinsliz olusturmasini saglamaktadir.
Cenenin indirilmesi sesli harflerin ¢ikarilmasin1 desteklemektedir (Lieberman, 2012).
Bebekler icinde bulunduklar: kiiltiirtin kullanmis olduklart dilin 6zelliklerine benzeyen sesler

cikarabilmektedir (Gander ve Gardiner, 2007).

2.1.8.4.Cagildama (Heceleme) Evresi (6- 12 Ay)

Bebegin bu donemde bir {inlii ve bir iinsiliz harfli heceleri tekrar ettigi siirectir. Genel
olarak ‘ ma- ma, da—da “ gibi heceler tekrar edilmektedir. Bebek sozciiklerden 6nce heceleri
cikarmaya baslamaktadir (Bayhan ve Artan, 2007). Cevresinde en c¢ok duygugu heceleri
algilayip tekrar etme egilimi gostermektedir. Bu siire¢ ¢agildama evresidir ve alt1 ile oniki
aylar1 arasinda ¢ocuklar dil gelisimi agisindan bu donemden ge¢mektedir. Bu evrenin sonunda
kendi ana dilinin heceleriyle birlestirip olusturdugu kelimeleri sdylemeye baslamaktadir.
Artik bebekler kendi dillerini konusmaya hazir olabilirler (MEB, 2013; Papalia ve Olds,
1982).

2.1.8.5.Tek Sozciitk Donemi (12-18 Ay)

Tek kelime evresi onikinci ayda baslayip, on sekizinci veyayirmi dordiincii aya kadar
devam eden donemdir. Bu evrede c¢ocuklar bir ciimleyi tek kelime ile ifade etme
egilimindedirler (Haslet ve Samter, 2012 ). ilk kelimeler genel olarak ayn1 hecenin tekrari ile
olugsmaktadir. Genel olarak “baba, mama” gibi kelimelerin seslendirildigi doénemdir
(Tiimkaya, 2008). Ornegin, "baba" kelimesi, babanin kendisine, ona benzeyen herhangi
birine, arabasina, sahip olduklarina veya herhangi bir eylemine atifta bulunmak i¢in bile
kullanilabilir (Aksu-Kog ve Ketrez, 2016). Bu siire zarfinda ¢ocugun davranisi ¢ocugun iginde

bulundugu durumla birlikte degerlendirilmelidir (Bayko¢ Dénmez vd., 2000).

Alict dil 6nce ifade edici dil sonra gelismektedir. Bir yasindan biiyiik ¢ocuklarin ¢ogu,
bir veya ii¢ kelime kullanarak net bir sekilde konusabilmektedir (Tiimkaya, 2008). Normal
gelisimgosteren cocuklar ilk kelimelerini bir yaslarina girincesdylemektedir. Bu donemde

alic1 dilden ifade edici dile gegis baslamaktadir (Ozbaydar, 1970).

2.1.8.6.Telgrafik Konusma Donemi (18 - 24 Ay)

Bu donem on sekizinci veya yirmi dordiincii ayda baslayip otuzuncu aya kadar
stirebilmektedir. Bebek yaklasik bir buguk yasina gelince yirmi bes kelimenin olusturdugu bir
dil haznesi mevcut olmaktadir (Ozbaydar, 1970). Ikinci yasa dogru kelime kapasitesi hizla

gelisen ¢ocuklarin bu donemde elli veya daha fazla kelime kullanabildikleri sdylenmektedir
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(Luinge vd., 2006; Reznick ve Goldsmith, 1989 ). Bu asamada, yirmi kadar {insiiz sesler tim
iinliiler telaffuz edilebilir (Luinge, vd., 2006). Bebekler bir buguk ile iki yaslar1 arasinda iki

kelimeyi kullanarak ifade becerilerinde artis saglayabilirler.

Bu agsamada ¢ocuklar kelimelerin karsilikli iligkilerini kavrayip iki kelimeyi bir araya
getirerek farkli anlamlar kesfetmeye baglayabilmektedir. Fakat edatlar, zarflar ve sifatlar gibi
kelime kategorileri hala kullanilmamaktadir. Bu donemde iki kelimeden olusan yapilar géze
carpmaktadir (Gander ve Gardiner, 1988). Oncelikle isim ve fiilden olusan ciimleler
kurulmaktadir. Anlatmak istediklerini genel olarak biri isim digeri fiil veya sifattan olusan
telgrafik nitelikli yapilar goriilmeye baslamaktadir. Her zaman fiillerdeki zaman eki,
isimlerdeki ¢ekim ekleri, edat ve baglaglar eksiktir. Mesela “baba sapka™ derken, babasinin
sapkasim1 istiyorum gibi anlamlarla aciklama yapmaya calismaktadir (Kaya, 2018;
Moskowitz, 1978). Bu nedenle bu ciimlelerle yapilan konusma, i¢ginde sadecednemli kelime
barindirmakta ve buna "telgraf konusmasi veya telgraf gibi konusma " denmektedir (Gander
ve Gardiner, 1988). Bu doneme “telgraf” denilmesinin nedeni, anlami iletecek en az sayida
kelime kullanilmasi, durum eklerinin ve hatta ¢ogu eklerin kullanilmamasidir (Luinge, vd.,

2006).

2.1.8.7.1lk Gramer Dénemi (24- 60 Ay)

Cocuklar iki veya iki buguk yasinda 400 kadarkelime sOyleyebilirler. 2-3 ciimlelik
kelime konusabilir, zamir ve isimleri uygun sekilde telaffuz edebilirler. Dilde ifade becerileri
gelismekle beraber ekolali (kelime tekrar1) azalmaktadir. Cocuklar ii¢ yas civarinda ¢ogul
ekleri ve zamiri kullanabilirler. Ug veya beskelimelik ciimleler kurabilirler. Konusmalarinim
cogunlugu diger bireyler tarafindan anlasilabilmektedir. 3 yas civarindaki ¢ocuklarin kelime

hazinesi 900 ile 1000 arasinda oldugu belirtilmektedir (Kol, 2011).

Cocuk iiclincli bitirdiginde ana dilinin 6gelerini  aktif olarak kullanmay1
ogrenmektedir. Artik daha mantikli ve anlamli climleler kurmakla beraber yerinde konusacagi
zamani bekleyebilir. Cocugun kelime sayist artmaktadir. Cokluk ekleri, fiilerin ¢ekim ekleri,
iyelik ekleri ve dil bilgisi kurallarim1 kullanmaya baslamaktadir (Gander ve Gardiner, 1998).
Amaci olan ciimleler kurabildigi gibi sorular sormaya da baglayabilir. Bes yasa dogru sozciik
dagarciginda bulunan kelime sayisinin ortalama iki bin civarinda oldugu bilinmektedir.
Yetiskinlerle iletisimi baglatip siirdiirme gibi siiregleri yonetmede aktif olabilmektedir( Aral

ve Giirsoy, 2012; Bekir ve Temel; 2006 ).
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2.1.9. Dért ve Bes Yaslar Arahgindaki Cocuklarin Dil Gelisim Ozellikleri

Cocuklarin dort ve bes yas araliginda dil gelisiminde beklenen 6zelikler sunlardir:

e  Uc — dort ciimleden olusan sarkilar sdylemektedir.

e Gordiigii resimleri agiklayabilmektedir.

e Tam ve diizgiin climleler kurabilmektedir.

e lgerisinde zaman barindiran ciimle kurabilmektedir. Gegmis, simdiki ve gelecek
zamanlar1 dogru ifade edebilmektedir.

e Kendisine gosterilen on sekiz farkli nesne resminden on dort tanesinin adlarini
sOyleyebilmektedir.

e (Gozlemledigi olaylar1 anlatip aralarinda iliski kurabilmektedir.

e Opgretilirse ev adresini sdyleyebilmektedir.

e Kagc yasinda oldugusoruldugunda yasini sdyleyebilmektedir.

e '"Neden, nerede, ne zaman, nasil" vb. sorular sorabilmektedir.

e Sozciiklerin anlamlarini sorabilmektedir.

e Hayal barindiran kiigiik hikayeler anlatabilmektedir.

e Ailesinden birilerinin oldugu Oykiiler anlatabilmektedir (MEB,2013)

2.1.10. Okul Oncesi Dénemde Tiirkce Etkinlikleri ve Hikdye Anlatimi
Tirkge etkinlikleri, 6gretmenin rehberliginde yapilir ve ¢ocuklarin gelisim alanlarinin
timiine hitap etmektedir. Cocuklar bu etkinliklere katilim esnasinda hem ifade edici dil

becerilerini hem de hikaye dinleme becerilerini gelistirmektedir (Kose, 2019) .

Hikayelerin egitimdeki Onemi yadsinmamaktadir. Cocuklarin 6zellikle dil
gelisimlerini  desteklemektedir. Hikaye etkinlikleri ¢ocuklarin yaraticiliklarini, hayal
diinyalarim1 gelistirdigi gibi yasantilarini yansitmalarina da firsat sunmaktadir (Zembat ve
Zilfikar, 2006). Hikdye anlatimi cocuklarin dikkat siirelerine paralel bicimde, gelisim
diizeylerine uygun olacak sekilde segilmelidir. Ogretmen gocuklara anlatacagi Sykiiniin
konusunu, anlatim tiiriinii, ¢cocuklarin yaslar1 ve gelisim seviyelerini géz oniine alarak uygun
bir se¢cim yapilmalidir. Anlatilacak hikayenin anlatim siiresi tespit edilmeli ve c¢ocuklarin
dikkatinin dagitmadan hikdyeyi anlamalarina olanak saglanmalidir. Dogru kitap secimi
cocuklara zenginlestirilmis dil ¢evresi olusturmaktadir. Dil ile ¢ocuk hayal etmeyi, 6zgilin
fikirler iiretmeyi ve bu fikirleri iletisime gectigi insanlarla paylagsmayr da o6grenmektedir.

Cocuklara uygun olarak segilen hikaye kitab1 okul dncesi 0gretmenleri tarafindan farkli ses
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tonu, beden dili hareketleri ile desteklendiginde cocuklar i¢in daha kalict bir etkinlik

olabilecektir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim alan1 kazanim ve gostergeleri

asagida belirtilmistir. Ifade edici dil gelisimi ile iliskili olan kazanim ve gostergeler (ss, 25-

26) sadece Ifade edici dil gostergeleri eklenmistir. Gostergelerin bazilari ¢ikarilmistir.

Dil Gelisimi Alan1 Kazanim ve Gostergeleri Sunlardir:

>

Kazamim 1. Sesleri ayirt etmektedir. (Gostergeleri: Sesin geldigi yonii sdyleyebilir.
Sesin kaynaginin ne oldugunu sdyleyebilir. Sesin 6zelligini sOyleyebilir. Sesler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar: sdylebilir. Verilen sese benzer sesler ¢ikarabilir.)
Kazamim 2. Sesini uygun kullammaktadir. (Gostergeleri: Konusurken/sarki
sOylerken nefesini dogru kullanabilir. Konusurken/ sarki sdylerken sesinin tonunu,
hizin1 ve siddetini ayarlayabilir.)

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurmaktadir. (Gostergeleri: Diiz
climle, olumsuz climle, soru ciimlesi ve birlesik ciimle kurabilir. Climlelerinde 6geleri
dogru kullanabilir.)

Kazanim 4. Konusurken dil bilgisi yapilarim kullanmaktadir. (Gostergeleri:
Ciimle kurarken isim, fiil, sifat, baglag, cogul ifadeler, zarf, zamir, edat, isim
durumlar1 ve olumsuzluk yapilarini kullanabilir.)

Kazanmim 5. Dili iletisim amaciyla kullanmaktadir. (Gostergeleri: Konusmayi
baslatabilir. Konugmay1 siirdiirebilir. Konusmay1 sonlandirabilir. Konusmalarinda
nezaket sozciikleri kullanabilir. Sohbete katilabilir. Konusmak ig¢in sirasini
bekleyebilir. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyleyebilir. Duygu ve diisiincelerinin
nedenlerini sdyleyebilir.)

Kazanim 6. Sozcilkk dagarci@im gelistirmektedir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde
yeni olan sozciikleri fark edipve sozciiklerin anlamlarini sorabilir. Sozciikleri hatirlar
ve soOzciiklerin anlamii sOyleyebilir. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun
olarak kullanabilir. Z1t anlamli, es anlamli ve es sesli sozciikleri kullanabilir.)
Kazamim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim kavramaktadir. (Gostergeleri:
Sozel yoOnergeleri yerine getirebilir. Dinlediklerini/izlediklerini  agiklayabilir.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapabilir.)

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade etmektedir.

(Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorabilir. Dinledikleri/izledikleri
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ile ilgili sorulara cevap verebilir. Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatabilir.
Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, Oykii gibi c¢esitli yollarla
sergileyebilir.)

» Kazammm 9. Ses bilgisi farkindahg gostermektedir. (Gostergeleri: Sozciiklerin
baslangi¢ seslerini sOyleyebilir. Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri sdyleyebilir.
Ayni sesle baglayan sozciikler iiretebilir. Ayni sesle biten sozciikler iiretebilir. Siir,
oyki ve tekerlemedeki uyagi soyleyebilir. Soylenen sozciikle uyakli baska sozciik
sOyleyebilir.)

» Kazanim 10. Gorsel materyalleri okumaktadir. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri
inceleyebilir. Gorsel materyalleri agiklayabilir. Gorsel materyallerle ilgili sorular
sorabilir. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verebilir. Gorsel materyalleri
kullanarak olay, oykii gibi kompozisyonlar olusturabilir.)

» Kazammm 11. Okuma farkindahg gostermektedir. (Gostergeleri: Cevresinde
bulunan yazili materyaller hakkinda konusabilir. Yetiskinden kendisine kitap
okumasini isteyebilir. Okumayi taklit edebilir. Okumanin giinliik yasamdaki 6nemini
aciklayabilir.)

» Kazammm 12.Yaz1 farkindahg@ gostermektedir. (Gostergeleri: Yazinin giinliik

yasamdaki dnemini agiklayebilir.)

2013 Okul Oncesi Egitim Program dil gelisimi kazanim ve gostergeleri ifade edici dili
destekleyen yapiya sahiptir. Cocuklarin gelisim alanlar1 bakimindan ele alindiginda 2013 okul
oncesi egitim programinda dil gelisimine ait kazanimlarin 4’{iniin gdstergelerin ise 15’inin 21.
yiizy1l becerilerine yonelik oldugu belirtilmektedir (Tugluk ve Ozkan, 2019). Basitten

karmasiga dogru ilerlemesi iki dilli gocuklarin da dil gelisim siirecine katki saglamaktadir.

2.1.11. Hikaye Anlatim Tiirleri

Hikaye dinlemek ¢ocuklar icin eglenceli bir etkinlik tiirtidiir. Fakat hikdyeyi dinlerken
anlaticinin kullanacagi teknikler cocugun dikkatini ¢ekmesi agisindan énemlidir. Okul 6ncesi
donem, cocuklarin dil becerilerini gelistirdikleri en hizli siiregtir. Tiim gelisim alanlar1
acisindan oldugu gibi ifade edici dil becerileri acgisindan da kritik bir 6neme sahiptir. Bu
evrede dil gelisimini ¢esitli 6gelerle desteklemek miimkiindiir. Bunun i¢in 2013 okul 6ncesi
egitim programinda dil gelisimini desteklemek amaciyla Tiirkce etkinlikler planlanirken bazi

orneklerden yararlanilmistir. Bunlardan bazilari sunlardir: tekerlemesdyleyebilmeleri, parmak
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oyunlar1 oynayabilmeleri, Oykii tamamlayabilmeleri, yeni 0ykii olusturabilmeleri, oykiiyii

tekrar anlatabilmeleri vb. olarakbelirtilmistir (MEB,2013; 46).

Okul 6ncesi egitimine devam eden c¢ocuklarin devam ettikleri kurumlarda ¢ocuklara
farkli yontem ve tekniklerde hikaye anlatimi yapilmaktadir. Buradaki amag tek bir
teknik/yontem kullanilarak yapilan anlatimla sikict hal olusturmanin 6niine gegmek ve ilgiyi
cekerek dikkat siiresini uzatmaktir. Hikayeanlatilangocuklarin yas grubuna uygun olan
hikayeler se¢ilmelidir (House ve Rule, 2005; Sirin, 2000). Hikayeyi anlatacak kisinin
kullandig1 anlatim yontemine hdkim olmas1 ve mutlaka segilen hikayeyi dnceden birka¢ defa
okumus olmasi gerekmektedir. Hem kullanilan anlatimi1 yontemhakim olmali ve ¢ocuklara

uygun aciklamalarla desteklemelidir (Alpoge, 2006; Karatay, 2007).

Okul oncesi egitim programinda bahsedilen etkinlik tiirlerinden hikaye anlatimi diiz,
herhangi bir ara¢ kullanmadan anlatim, resimli hikaye kitabi ile anlatim, olusturulanbir fondan
hikaye anlatim, puzzle (yapboz ) ile hikaye anlatimi, hikaye kart1 ile anlatim, pazen tahta ile
anlatim, yansitim ile anlatim,masal kutusu ile anlatim, hikaye evi ile anlatim, mutfak onligi
ile anlatim, televizyon seridi ile anlatma, kukla yontemi ile anlatma, slayt, tepegéz, TV, CD
ile anlatim (Oguzkan, 2001; Taner Derman, 2019; Unutkan, 2007), dijital hikaye anlatimi
(Simsek vd., 2018), storyline yontemi (Cengiz, 2015) ile hikaye anlatimlar1 gibiteknik ve
yontemleri igermektedir. Bu hikaye tekniklerinin tamamini agiklamaktan ziyade en c¢ok
kullanilan hikaye anlatim tiirlerinden asagida bahsedilmistir. Bu ¢alismada da cesitli hikaye
tiirleri arasindan ifade edici dil becerilerine etkisinin incelendigi anlatim tiirii olan dijital
hikaye anlatimi kullanilmistir. Diger hikdye anlatim tiirlerine uygun aciklama ve ornekler
asagida belirtilmistir. Bunlar resimli hikdye kitabiyla anlatim, kukla ile hikdaye anlatimu,

dijital hikaye anlatim1 ve dykiilestirme (storyline) ile hikaye anlatimidir.

2.1.11.1.Resimli Hikdye Kitabi ile Hikdye Anlatimi

Erken ¢ocukluk doneminde hikdye anlatim tiirlerinden birisi resimli hikaye kitaplari
ile anlatimdir. Cocuk kitaplarindaki resimler ¢ocugun cevresiyle olan iligkisini ortaya
koymaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplar ile gocugun hayal giicli canli tutulmaktadir. Okul dncesi
¢ocuklarma hitap eden hikaye kitaplarmin dil yapilari; basit, iddiasiz olmalidir. Insanlar,
hayvanlar, nesneler ve nesneler orijinal halleriyletespit edilmelidir (Uzmen ve Magden, 2002).
Resimli hikaye kitaplar1 hem ¢ocuga uygun resmedilmis hem de yazilarla diizenlenmis
olmalidir. Resimli hikaye kitaplarinda yer alan resimler ¢ocuklarin gdrebilecegi biiyiikliikte

olmalidir. Renklendirmeler ¢ocuklara hitap edecek sekilde secilmelidir. Hikayeler kisa ve
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cocugun ilgisini ¢ekebilecek diizeyde olmalidir. Resimler karakterleri temsil edecek sekilde
olmalidir. Somutlasan 6geler cocugun zihninde daha kalici hale gelebilmektedir. Cocuklarin
yas araligina uygun olarak ciimle sayis1 ve karakter siralamasi da giderek artis gdstermelidir.
Verilecek iletinin resimlerle paralel olmasi ve resimlerin oval hatlarla desteklenmesi
gerekmektedir. Hikdye anlatimina baslanirken mutlaka kitabin kapagi ¢ocuklara gosterilmeli,
kitabin ad1 ve yazarindan bahsedilmelidir (Bagdas ve Demir 2016; Gonen vd.,2013; Tugrul,
2002).

Resimli hikaye kitab1 ile anlatim yapilirken resimler {izerinden kelime etiketlemesi
yapilabilir, olay dramatize edilebilir, SN1K (Ne, neden, ne zaman, nasil, nerede, kim) sorulari
ile siire¢ desteklenebilmektedir. Hikdye yarida kesilerek ¢ocuklarin akil yiiriitmeleri
istenebilir. Kitaptaki resimlere dikkati arttirmayi saglayan acik uclu yani yorum yapmayi
gerektiren sorulardir. Hem c¢ocugun dil gelisimini arttirir hem de duygu durumunu
kesfetmesine katki saglamaktadir (Sirin, 2000). Hikaye kitaplar1 cocuklarin mantiksal
muhakeme siireclerini destekler ve neden-sonug siralamasi yapmalarina katki saglar. Boylece
nitelikli olarak hazirlanmis erken ¢ocukluk donemine uygun resimli ¢ocuk kitaplar1 sayesinde
olaylarin belirli bir sira ile gerceklestigini, hikdyedeki durumlarin arasindaki neden-sonug
iliskisini kavrayabilirler (Bailey, 2009). Kitapta yer alan karakterin sorununa nasil bir ¢6ziim
bulundugunu somut olarak goriir ve sorun ¢ézme becerilerini gelistirebilirler. Aslinda dolayh

olarak yasama yakinlik kurmaktadir (Alpoge, 2003; Ulusoy ve Altun, 2018 ).

Resimli ¢ocuk kitaplarindaki gorsellerin ¢ocuk gelisimine katkisin1 Sever (2008) ve

Bailey ( 2009) soyle ifade etmektedir:

e (Cocugun hafizasinda nesnelerin ve varliklarin goriintiilerini olusturmakta ve ¢ocugun
kavramsal gelisimine yardimci olmaktadir.

e Hikdye anlatiminda siralama becerisine katki saglamaktadir (hikdyeyi baslatma,
gelistirme, sonuclandirma).

e Tahmin edebilme ve neden-sonu¢ iliskisi kurabilme gibi biligsel becerilerini
desteklemektedir.

e Kitaplardaki resimlerle deneyimsel iletisim, ¢cocuklarin duyusal algilarini gelistirmeye
yardimcr olmaktadir. Duyularla diislinmeye olanak saglayacak gorsel bir ortam
yaratmaktadir.

e (Cocugun bir kitap okuma veya okunanlar1 igitme siirecine bir¢ok duyuyla katilmasina

katk1 saglamaktadir.
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e Cocuklarin duygu ve diisiincelerini resimlerin diisiindiirdiiklerine gore agiklama
istegini tesvik etmektedir.

e Durumlarivkendi sozciikleri ile anlatabilme ve yorumlayabilmelerine katki
saglamaktadir.

e (Cocuga, resmin duygu ve diisiincelerin dili oldugu, sanatin dilinin birden fazla anlami1
olabilecegi ilk deneyimini yasatmaktadir.

e Resimli kitaplarla sohbetler c¢ocuklarin dinleme ve konugsma becerilerini
gelistirmektedir.

e (Cocuklar kitap okumaya tesvik etmektedir.

e Sorularini cevaplayabilmesi i¢in somut ornekler olusturabilmekte, ¢ocuga cevreye ve

dogaya daha duyarli bakmay1 6gretebilmektedir.

2.1.11.2.Kukla Yéontemi ile Hikdye Anlatimi

Erken cocukluk doneminde kuklalar en dikkat ¢ekici materyallerden biridir. Kumas,
kece, eva, kasik, ip, ¢orap vb. malzemelerden olusturulabilirler. Hangi malzemeden yapilirsa
yapilsin c¢ocuklar kuklalar1 canlandirmayi, onlari konusturmayi cok sevmektedir. Bdylece
ifade becerilerinde artis saglandigi gibi sosyal becerilerini gelistirme firsatt bulmaktadir.
Anlatilacak hikayenin iletisine gore karaktere uygun kukla se¢ilmelidir. Hazir alinabilecegi
gibi istenirse ¢ocuklarla beraber kukla yapilabilir veyadgretmen dnceden kuklay1 hazirlayip
smifa getirebilir (Olgan, 2017). Kukla tiirlerine 6rnek vermek gerekirse kasik kukla, elkuklasi,
parmak kukla, iple kukla vb sekilde olusturulan kuklalar kullanilabilir (Giileryiiz, 2003).
Hikaye anlaticis1 kuklay1 kullanirken ¢ok fazla karaktere yer vermemelidir. Hem ¢ocuklarin
dikkati dagilabilir hem de anlatic1 karakterleri canlandirirken zorlanabilir. Karaktere uygun
ses tonu ile canlandirma yapilmalidir. Istenirse kukla ile hikdye anlatimi1 yapilirken miizikle
de eslik edilmesi saglanabilir (Cilgin, 2007). Burada amag¢ g¢ocugun anlatilan hikayeyi

dinleyebilmesi kendisinin de ifade becerisini gelistirmesidir.

2.1.11.3.Dijital Hikdye ile Hikdye Anlatimi
Teknolojik ilerlemeler egitim ortaminda da gelismeleri beraberinde getirmistir.
Cocuklarin teknolojik gelismelere uyum saglamalarini kolaylastirmak ve 6grenme isteklerini
de artirmak i¢in yeni bir yontem olarak dijital hikdye anlatim1 gelistirilmistir (Alpay & Okur,
2021). Dijital ortamlarda yazilip, depolanip, yaymlanip, okunan dijital hikayeler “dijital
hikadye anlatim1 (digital story-telling)” kavramimin olugmasmi saglamigtir (Turgut,

2015). Dijital hikaye anlatimi, geleneksel hikaye anlatimi ve multimedya teknolojilerinin
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birlesimidir(Norman, 2011). Dijital hikaye, genel itibariyle hikayelerdekikarakterlere, durum
ve olaylara ses, goriintii, grafik, miizik eklenerek dijital ortamda sunulmasidir. Hazirlanisi
bakimindan kisiye 6zgiinliik saglayan bir esneklik sunulmakla beraber, internet tabanli
ortamda hazirlanmasi igeriklerin daha uzun siire saklandiktan sonra yayinlanip depolanmasini
saglamaktadir (Inceelli, 2005; Meadows, 2003). Dijital hikayelerin ¢ocuklarm toplam dikkat
stiresini artirmada etkili olduguna dair kanitlar bulunmaktadir (Sun vd.,2019). Erken ¢ocukluk
doneminde dil 6greniminde ilgi ve istegi artirip ¢cocuklar1 giidiileyen dijital hikdye anlatimin
kullanmak gerekmektedir(Burn ve Reed, 1999; Howell ve Howell 2003). Dijital hikaye
anlattimi ¢ocuklarin dil kullanim becerilerini desteklemektedir. Bu onlarin kendilerini ifade

etme ve yeni yasantilar denemelerini saglamaktadir(Lambert, 2017 ).

Giliniimilizde bu anlamda dijitalhikayeler, dil gelisimini desteklemek amaciyla siklikla
kullanilmaya baglanmistir. Dijital hikdaye anlatimi, bilgisayar, video kamera ve ses kaydedici
de kullanilarak geleneksel hikaye anlatimini dijital teknolojiyle birlestiren yaratici bir siirectir
(Ohler, 2013; Robin, 2016).Bu amagla, hikayeler Storyjumper, Storybird, Photostory,
Mikrosoft Power Point, Movie Maker vb. gibi yazilimlarla dijital ortama aktarilmaktadir
(Eroglu ve Okur, 2020). Dijital hikayeler giiglerini goriintiileri, miizigi, anlatiy1 ve sesi bir
araya getirmelerinden almakatdir. Boylece karakterlere, durumlara ve kavramlara derin bir

boyut kazandirir ve canli renkler sunmaktadir.(Yiksel, 2011).

Hikayeyle uyumlu oldugu siireceanimasyonlu resimler, sesler, miizikler, ¢ocuklarin
hikayeyi dikkatleri dagilmadan dinlediklerini, hikayelere anlamli s6zsiliz eklemeler yapmanin
hikayeyi anlama ve yeni kelimeler 6grenmeyi arttirabilir (Takacs, Swart ve Bus, 2015).
Yapilan caligmalar dijital hikayelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve dil
gelisimleri tlizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir (Ihmeideh, 2014; Shamir ve

Baruch, 2012; Strouse ve Ganea, 2017; Zipke, 2017).

2.1.11.3.1.Dijital Hikdyenin Tarihgesi

Gilinlimiizde teknoloji  ve dijital uygulamlardan wuzak durmak miimkiin
goriilmemektedir. Artik 21. yilizyil dijital uygulamalari hayatimizin hemen her alanina etki
etmeye baglamistir. Bu etkileme siireci egitim uygulamalarinin ilerlemesine katki
saglamaktadir. Hikaye anlatimlarinda da degisime ihtiyag¢ duyulmaktadir. Konunun
biitiinliigiine bagl olarak, dijital hikayeler gercek veya kurgusal kisisel deneyimler hakkinda
bilgi vermek, cocuklar1 egitmek, motive etmek, cesitli gorsel Ogelerle desteklemek ve

hikayeler anlatmak icin kullanilabilir (Robin, 2009).
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Dijital hikdye anlatimi teknolojik gelisme ve ilerlemeler sonucunda olusmustur
(Ohler, 2013; Robin, 2016). Baslangi¢ tarihi olarak 1980’ler gosterimesine karsin, kurumlarin
destek vermeye basladig: siire¢ 1990’lar olarak ele alinmaktadir. Dijital hikayelerin {iretilmesi
icin oOnciiliigii yapan kurum “Dijital Oykii Anlatimi Merkezi” olmustur. Dijital ortam
aygitlarinin hizla gelismesi ve bireyler tarafindan kullanilmasi ihtiyagtan kaynakli dijital
hikdye iiretimlerinin artmasina katki saglamistir. Web 2.0 araglarinin kullanimi dijital
hikayelere ilgiyi desteklemistir. Insanlarin kendi hikayelerini olusturup youtube gibi

platformlarda anlatmalar da diger insanlarin ilgilerini ¢cekmektedir (Kiingerii, 2016).

Hartley ve McWilliam (2009) dijital hikayelerinABD’nin 1994, Galler’in (Avrupa)
2001, Avustralya’nin 2002, Israil’in (Asya) 2003, Giiney Afrika’nin (Afrika) 2005,
Brezilya’'nin (Giliney Amerika) 2006 yillarinda kullanilmaya baslandigini belirtmektedir.
Tiirkiye’de ise dijital hikayelerin baglangict 2000’11 yillara dayandirilabilir. Bu baglangicin
onciiliigiinii  yapanlar iletisim ve Dbilgisayar teknolojileri ile ilgili arastirmacilar

gosterilmektedir (Ozden ve Meydan, 2021).

2.1.11.3.2. Dijital Hikdyenin Yapist ve Olusturulmast

Dijital hikayeler olusturulurken basili kitaplar dijital ortama aktarilabilecegi gibi yeni
bir hikaye de tasarlanabilir. Bu esnada tasarlama siirecinin basamaklarina dikkat edilmesi
gerekmektedir (Jakes ve Brennan, 2005). Dijital hikayeyi olusturup paylasmanin asamalari
sekil 1’de belirtilmistir.

Sekil 1. Dijital hikaye olusturma agamalar1 (Jakes ve Brennan, 2005)
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e Hikayeyi Yazma Asamasi

Dijital hikaye olusturmanin ilk asamasidir. Konuya karar verdikten sonra gerekli
kurgular olusturulur. Bu esnada 6nemli olan kisim belirlenen temanin ¢ocuga kazandirilacak
Ogretim programi ile paralel olmasi gerekmektedir. Hikdyede yer alacak ogelerin ¢ocugun
yasamma yakin olmasi dikkati daha fazla cekebilecektir. Ozellikle kii¢iik yas grubu
cocuklarin dikkatlerini ¢ekebilmek 6enmlidir. Konu ve kurgu biitiinliigline karar verildikten

sonra diger asamaya gecilmelidir.
¢ Hikayeyi Senaryo Haline Getirme Asamasi:

Djjital hikaye olusturmanin ikinci asamasidir. Hikdyenin yazimi tamamlandiktan sonra
olustulacak senaryoya uygun cocuga iletilecek ana fikrin, karakterler ve hikaye olustumada
kullanilacak dijital hilkaye programi ve diger araglarin se¢cimine karar verilmelidir. Burada
kullanilacak dijital hikdye programinin ses, miizik ve gorsel ekleme yOnlerinin gerekliliklerine

karar verilmektedir.
e Hikaye Tahtas1 Olustuma Asamasi:

Dijital hikaye olusturmanin ii¢lincii asamasidir Senaryonun nerede ve nasil
uygulanacaginin planinin yapildigi asamadir. Temanin hangi araliklarla islenecegi vs. gibi

hikayenin yonetimsel planinin oldugu olmazsa olmaz asamadir.
e Dijital Ortam Araclarimin Secimi ve Kullanimi Asamasi:

Dijital hikaye olusturmanin dordiincii asamasidir. Dijital hikdye olusturan kisi ve ya
kisiler tarafindan kendilerine ait cihazlar aracilifiyla (bilgisayar, hoparldr, ses kayit aygiti,

kamera, fotograf makinesi, cep telefonu vb.) dijital hikdye programina karar verilen asamadir.
e Dijital Hikdye Olusturma Asamasi:

Dijital hikdye olusturmanin besinci asamasidir. Hazirlanan hikayeler ve dijital hikaye
programina karar verildikten sonra bu asamada birlestime yani dijital ortama aktarilma

saglanir. Uygun arka plan, karakter ve diger 6gelerle hikaye tamamlanmaktadir.

o Dijital Hik4yeyi Paylasma Asamasi:
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Dijital hikdye olusturmanin son ve onemli asamasidir. Egitim ortamlarinda 6gretim
materyali olmak iizere tasarlanip hazirlanan dijital hikayeler gerek sinif ortamlarinda gerekse
dijital teknoloji destekli ¢evrimigi kullanilmaya baslanmigtir. Hem sinif ortaminda hem de
internet ag1 destekli telefon, tablet ve bilgisayar araciligiyla 6gretmen, ebeveyn, ¢cocuklar ve

aragtirmacilarin her an ulasabilecekleri kadar yaygin hale gelmektedir.

Dijital hikaye olusturmanin faydalar1 oldugu bilinmektedir (Howell ve Howell 2003;
Robin, 2006; Tyner, 1998). Faydalar1 su sekilde belirtilmektedir:

» Cocuklarin diisiince, duygu, kiiltiir vs. gibi paylasmak istediklerini eglenceli hale

getirebilir.
» Cocuklarin dil becerilerinin gelisip yeni kavramlar 6grenmelerine olanak sunmaktadir.
» Cocuklarin 6grenme isteklerini artirabilir ve yeni 6grenmelerini desteklemektedir.
» Aktif 6grenme becerilerine katki sunmaktadir.

» Etkilesimi sagladigi gibi fikir aligverisi, yeni olusumlarin desteklenmesine katki

saglamaktadir.
» Yaratic1 yazma ve elestirel diistinme becerilerini desteklemektedir.

» Dijital hikaye ile ilgilenenleri web 2.0 programlari, dijital kaynaklar, goriintii, ses,

video vb. konularda gelistirmektedir.

2.1.11.4.Oykiilestirme Yéntemi (Storyline Method) ile Hikdye Anlatimi

Egitimciler hikaye anlatiminda standart tiirlerden ziyade farkli tekniklere de ihtiyag
duymaktadir. Ik olarak Iskocya‘da gelistirilenstorylinehikdye anlatim tiirii dgretmen ve
Ogrencinin birlikte hikaye olusturmasi ile miimkiin olmaktadir. Temelini yapilandirmacilik
ilkelerinden almaktadir (Harkness, 2007). Boylece etkinliklerin cesitlendirilmesi ve hikaye
yaraticiligini da desteklemektedir. Her hikdyede belirlenen karaktere uygun olusumlar
gereklidir. Asil maksat gorsellestirmelerle hikayeleri somut hale getirmektir (Bell vd. 2007;
Tanahashi ve Ma, 2012;).

Bir grup c¢ocuk ve grup lideri tarafindan uygulanir. Burada asil amag isbirligini
gelistirmektir(Harkness, 2007). Yaraticiligin desteklendigi ister tabak, ister karton vb.

malzemelerle olusturulan hikaye karakterlerinin anlatimi s6z konusu olmaktadir. Hikayedeki
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problem duruma g¢ocuklar fikir trettikleri gibi hikdyenin tamamlanmasinda da aktif rol
almaktadir. Oykiilestirme ile hikdye anlatimi iilkemizde okul 6ncesi dgretmenleri tarafindan
pek vyaygin kullanilmamakla beraber c¢ocuklarin gelisim alanlarina katkist goz ardi
edilmemelidir. Hikayede ayrinti olusturma ve hayal giiclinii destekleme de Onemlidir

(Smogorzewska, 2012).

Oykiilestirme ile hikdye anlatimi belli asamalardan gecerek hazirlanmaktadir. Bunun
asagida belirtlilenagamalara uygun sira izlenmelidir (Bell ve Harkness, 2006) Akis semasi

sekil 2’de belirtilmistir:

.““‘

4.0laylar: Cocuklar sonraki sliregteki olaylari sunarlar.

5.Zirve: Oykiiniin finali ya sergi yapilarak ya da kutlama yapilarak tamamlanir.

‘.

Sekil 2. Oykiilestirme semasi

2.2. llgili Aragtirmalar

Bu boliimde dijital hikdye anlatimmin dil becerilerine etkisini inceleyen arastirmalar
sunulmustur. Alan yazin incelendiginde dijital hikye anlatiminin iki dilli ¢ocuklarin ifade
edici dil becerilerini ele alan arastirmalar oldukca sinirhidir. Ancak farkli yas gruplariyla veya
tek dil bilen ¢ocuklarla yapilan arastirmalar mevcuttur. Cok az arastirmada ise dijital hikaye
anlatim1 destekli dil becerileri ele alinmistir. Asagida ozellikle iki dillilik ile ilgili olan dijital

hikaye anlatimini destekleyen ¢alismalara yer verilmistir.

2.2.1. Ulusal Arastirmalar
Demirer (2013) ¢alismasinda dijital hikaye anlatiminin ¢ocuklarin akademik basarilari,

derse yonelik tutumlari, motivasyonlar1 ve Ogrenme stratejileri tlizerindeki etkisini
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incelemistir. Bu ¢alismada deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Biri kontrol ikisi deney
grubu olmak tizere On test- son test uygulanan ii¢ grup bulunmaktadir. Calisma dort ayda
tamamlanmistir. Calisma grubunu altinct sinifa devam eden 90 ¢ocuk olusturmustur. Veriler
birden fazla ol¢ek ile toplanmistir. Basari, tutum, motivasyonu olgen olgekler kullanilmistir.
Verilerin analizi sonucunda ogrencilerin akademik basari, motivasyonel inanglar, derse
yonelik tutum ve 6grenme stratejileri puanlart agisindan deney gruplart lehine daha fazla

artisin oldugu gorilmiistiir.

Kaya (2014) arastirmasinda yabanci dil 6gretilmek istendiginde ( Almanca dili )
dijital hikaye anlatiminin etkisine yonelik yapilan bu c¢aligmada 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Gilineydogu Anadolu Bélgesinde yer alan bir Anadolu Lisesinde 469 Ogrencisi
bulunan bu okuldaki c¢ocuklarla calisilmistir. Veriler kisisel bilgi formu, anket ve yar
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanmistir. Eylem arastirmasiolarak planlanmustir.
Bu ¢alismada 6grencilerin olusturduklar1 hikdyelerden dnce onlarin bilgisayar ve yabanci dille
olan iligkilerine bakilmistir. Dijital hikdye anlatiminin 6grencilerin giidiilenmesini sagladigi,
calistlan Orneklem grubununyabanci dil bilgilerini gelistirdigi, 6gretmenlerin ve akran

grubunun geri bildirimlerinin olumlu anlamda etkili oldugu gibi sonuglara ulagilmistir.

Cigerci (2015) calismasinda Tirkge dersi etkinliklerinde dijital hikdye kullaniminin
ilkogretim dordiincii sinifa devam eden g¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmesine olan
etkisini incelemistir. 2014-2015 O6gretim yilinda Eskisehir’de bir ilkokulun dordiincii
smifindaki c¢ocuklarla calisilmistir. Bir simif deney grubunu bir simif kontrol grubunu
olusturmustur. Arastirmanin yontemi karma modelde gomiilii deneysel desen olarak
belirlenmistir ve deney grubuna dijital hikaye uygulanmistir. Arastirmanin uygulama siireci
sekiz hafta stirmiistiir. Arastirmanin verileri dinledigini anlama testi, dinlemeye yonelik tutum
Olcegi, 6gretmen-6grenci goriismeleri, gdzlem, 6grenme materyalleri ve 6grenci giinliikleri ile
toplanmistir. Dinledigini anlama testinin analizi t testi, Dinlemeye yonelik tutum 6l¢eginin
analizi Whitney U testi ile yapilmistir. Aragtirmanin bulgulara bakildiginda dijital hikaye
kullaniminin ¢ocuklarin dinleme becerilerini, dinlediklerini anlama becerilerini gelistirdigi,
dinleme tutumlarinda olumlu artisin oldugu, derse olan isteklerini arttirdigi sonucu ortaya

cikmustir.

Kocaman-Karaoglu (2016) calismalarinda dijital hikdye anlatiminin okul Oncesi
egitimsiirecinde Ogrencilere olan faydalar1 ve siliregte karsilasilan giicliikkler hakkinda

Ogretmen gorislerini incelemeyi hedeflemistir. Nitel arastirma yontemi kullanilmistir. 5 yas
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grubundaki anasinifina devam eden 17 ¢ocuk ve 3 dgretmen ile tamamlanmustir. Ogretmenler
dijital hikaye anlatimimin 6grencilerin dikkatini ¢ekerek derse katilimi artirdigini belirtirken
teknolojik olarak da kendilerini donanim konusunda yeterli olamadiklar1 konusunda

giicliiklerle karsi karsiya gelindigini ifade etmistir.

Ozer (2016) calismasinda dijital hikdye anlatiminin hem sozciik dgretimi hem de
zihinde tutmasi becerisi tizerindeki etkisini incelemistir. Sanlurfa’da yer alan bir devlet
iiniversitesinde arastirma yapilmistir. Calisma grubunu lisans egitimine devam eden 23
ogrenciden olusturmustur. Dijital hikdye anlatiminin ikinci bir dil i¢in sodzciikk 6grenimi

yapilmak istendiginde kalici ve etkili bir yontem olabilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmaistir.

Kaya ve Tolu (2017), ¢alismalarinda Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde bir anadolu
lisesinde Almanca yabanci dil 6gretiminde dijital hikdye anlatma yOnteminin uygulanmasi
incelenmistir. Eylem arastirtmasi yontemi kullanilmistir. Calismaya 97 6grenci katilmustir.
Bulgularina gore Ogrencilerin motivasyonlarini arttirdigi, teknik ve yabanci dil bilgilerini

gelistirdigi sonuglarina varilmistir.

Ciftci (2019) calismasinda dijital hikayelerin ilkokul ikinci sinifa devam eden
cocuklarm okuma becerileri iizerinde etkili olup olmadigini belirlemeyi hedeflemistir. On test
— son testlerinin uygulandig1 kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Ilkokul ikinci sinif
egitimine devam eden 54 ¢ocuk ile ¢alisiimistir. Deney grubunda 26, kontrol grubunda 28
cocuk yer almistir. Okudugunu anlama, dakikada okuma hizi, okuma hatalar1 ve prozodi
Olcekleri kullanilmistir. Deney grubu dijital hikayelerin uygulandigi ¢ocuklar1 ile kontrol
grubu ¢ocuklarinin okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, buna
karsin deney grubunun, kontrol grubuna gore "atlayip gecme, tekrar, yanlis okuma" hatalarin
daha c¢ok yaptigr gorlilmiistiir. Dijital hikdyelerin kullanildigr deney ve kontrol grubunun
okuma hizlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi, dijital hikayelerin kullanildig1 deney ve
kontrol grubunun prozodi yeterlilik puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadigi sonuglari

belirtilmektedir.

Tiire K6se(2019) calismasinda dijital hikdye anlatiminin okul 6ncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin dinleme becerisine etkisini arastirmayr amaclamistir. Calismada deneysel
yontem kullanilmis 60-72 aylik cocuklarin bulundugu 2 sinifta calisma yiiriitiilmiistiir.
Toplamda 75 ¢ocuk olmak iizere ¢cocuklarin cinsiyet dagilimini 35 kiz 40 erkek olusturmustur.
11 farkli hikaye farkli anlatim teknikleri kullanilarak anlatim yapilmistir. Arastirmanin veri

toplama asamasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Farkli dijital hikaye
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anlatimlar1 yapilan deney 1 grubunda deney 2 grubuna gore anlamli farklilik ortaya
cikarmigtir. Dijital hikdye anlatim1 c¢alisilan 60-72 ay okul Oncesi ¢ocuklarinin
coziimleyebilme, se¢ebilme, duygudaslikkurabilme, yaraticiolabilme, tenkit edebilme ve aktif
dinleme becerilerini iizerinde anlaml diizeyde etkiye sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenin
destegiyleanlatilan dijital hikayelerinetkisi arastirilan dinleme becerisinde dijital hikaye

anlatimina gore kalic1 oldugu sonucunu ortaya ¢gikarmstir.

Uslu (2019)¢alismasinda isbirlikli dijital hikaye anlatiminin ilkokul egitimine devam
eden 4. sinif 6grencilerinin yaraticit yazabilme ve sosyal duygusal 6grenebilme becerilerine
etkisinin olup olmadigini incelemistir. Yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu
Manisa ili Alasehir ilgesinde ilkokula giden 4. smiftaki ¢ocuklar olusturmustur. Altmis
cocugun otuzu kontrol grubunu, otuzu da deney grubunu olusturmustur. Veri toplama araci
olarak Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi hem 6n test hem de son test olarak
uygulanmigtir. Ayricacocuklarin serbest yazi yazabilmeleri yaratici yazma dereceli puanlama
anahtar1 ile degerlendirilmis hem deney hem de kontrol gruplarimin Jlgeklere ait
puanlariarasindaartis oldugu sonucu ¢ikmistir. Dijital hikdye anlatiminin yaratic1 yazabilme

ve sosyal becerilerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmstir.

2.2.2. Uluslararas1 Arastirmalar

Yiiksel, Robin ve McNeil (2011) dijital hikdyelerin hangi ¢alismalarda kullanildigini
arastiran bir ¢alismadir. Birbirinden farkh iilkelerden 173 6gretmen ve 6grencilerle egitim
diinyasinda dijital hikdye anlatimi iizerine gergeklestirilen arastirmada katilimcilarin yarisinin
dijital hikaye anlatiminin 6grencilerin konu alani bilgisi, yazma becerileri, teknik beceri ve

sunum becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklarini belirtmislerdir.

Yang ve Wu (2012) ¢alismalarinda dijital hikdye anlatimmin Ingilizce 6grenenlerin
akademik basarisi, elestirel diisiinebilme ve 0grenme isteklerine etkisini arastirmistir. Yari
deneysel desen kullanilmistir. Calisma 20 hafta siirmiistiir. Tayvan’daonuncu sinif 110
ogrenci ¢alismaya dahil edilmistir. Hem nitel hem de 6n test ve son testli yar1 deneysel desen
yontemi kullanilmistir. Deney grubu dijital hikdye hazirlarken, kontrol grubuna sunularla
anlatim yapilmistir. Veri toplamak igin ii¢ test kullamnilmistir. Bunlar; ingilizce basari testi,
eletirel diigiinme testi, glidiilenme ve 6grenmeyi dlgen testlerdir. Veri toplamada 6grenci ve
ogretmen goriisme kaydi da kullanilmigtir. Dijital hikayenin basari, elestirel diisiinme ve
ogrenme istegini artirigr gibi dinleme, okuma —yazma, yorumlama vb. gibi becerileri artirdig:
da goriilmiistiir.
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Krcmar ve Cingel (2014) ¢alismasinda dijital hikayelerin ebeveyn ¢ocuk etkilesimine
etkisi aragtirilmigtir. Bu arastirmada 70 ebeveyn ve 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarla ¢alismistir.
Ebeveynlere iki hikaye kitab1 ve her iki kitabin da hem basili hem de dijital ortama aktarilmis
halleri teslim edilmistir. Ebeveynler iki gruba ayrilmis ve ilk grup ebeveyn basili kitaplar
herhangi bir miidahale olmadan ortalama onar dakika okumuslardir. fkinci grupta yer alan
ebeveynler ise kitapla ayni 6lgiilere sahip oldugu diisiiniildiigiinden dijital ortamda aktarilmis
kitaplar verilmis ve ¢ocuklariyla birlikte okumalar1 saglanmistir. Geleneksel yontemle kitap
okuyan cocuklarin hikayeyi daha iyi anladiklari, ebeveynlerin ise bu yontemle kitap okurken

cocuklarla daha fazla etkilesimde bulunduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Masataka (2014) calismasinda dijital kitaplarin okuma becerisi lizerindeki etkisini
incelemistir. Calismada 4 yasinda olan 30 erkek ¢ocuk ve anneleriyle calismistir. Arastirma
Japonya ‘da gercgeklestirilmistir. Cocuklara oncelikle ontest uygulamis ve ¢ocuklarin kelime
tanima becerileri arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulastirilmistir. Sonra ¢ocuklar
deney ve kontrol olmak {izere rastgele yontemle iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubundaki
cocuklarin annelerinden ¢ocuk kitabini direk gorebilmesi i¢in ¢ocuklarin sol yanina oturarak
kitab1 okumalar1 istenmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara ise ayni hikaye kitabinin
dijital hikayesi izlettirilmistir. Hem dijital versiyonunda hem de basili versiyonunda
arastirmaci tarafindan belirlenen 46 kelime kirmizi renkli olarak isaretlenmistir. Daha sonra
sontest olarak c¢ocuklardan bu sefer biitiin kelimelerin siyah renkte yazildigi kitaplardan
kelimeleri bulmalar1 istenmistir. Uygulama tamamlandiginda deney grubunda yer alan
cocuklarin 11°inin2-4 kelime arasinda yeni kelimenin yazilisin1 6grendigi, kontrol grubunda

yer alan ¢ocuklarin ise higbirinin kelimelerin yaziligini tantyamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Takacs, Swart ve Bus (2015) arastirmalarinda Oykii kitab1 ile okunan hikaye
kitaplarmin ve dijital ogeler eklenerek okunan elektronik 23 kitabin okul oncesi donem
cocuklarmin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin  yontemi meta-analiz ¢alismasi olarak belirlenmistir. Toplam 43 arastirma
incelenmis ve sonuglar1 karsilastirilmistir. Buna gore elektronik kitaplarin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerileri lehine anlamli fark ortaya ¢ikardig: belirtilmistir.

Yiiksel-Arslan, Yildirnm ve Robin (2016) calismalarinda erken c¢ocukluk egitimi
ogretmenlerinin dijital hikdye anlatimin1 siniflarinda nasil kullanabildikleri bu siirecte ne gibi
zorluklarla karsilastiklar1 ve bu durumla basa c¢ikmayi nasil basardiklarimi arastirmislardir.

Once 6gretmenlerin dijital hikdye anlatimi atdlyesine katilimlarmin ardindan veri toplamak
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icin fenomonolojik goriisme, gdzlem ve grup odakli goriismeler yapilmistir. Yaklasik yirmiser
cocuktan olusan 5 anasmifindan veri toplanmistir. Erken ¢ocukluk egitimi 0gretmenlerine
verilen dijital hikaye anlatimi1 egitiminin ¢ocuklarin teknolojik araglar1 kullanmasinda olumlu

etki olusturacagi sonucuna ulasilmistir.

Zipke (2017) calismasinda okul oncesi donem cocuklarinin etkilesimli elektronik
kitaplarkelime tanima ve hikdye anlama becerileri iizerindeki etkisinin olup olmadigini
incelemistir. Deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada iki deney grubu belirlenmistir. Tki
gruptan ilkine hikayeyi tabletten kendilerinin dinlemeleri saglanmis, diger grupta ise yetiskin
rehberliginde hikayeyi dinlemeleri ile ¢alisma siirdiirtilmiistiir. Hikayeyi dinlemeyic¢ocuklar
tabletten kendileri baglattiklarinda hikaye anlama ve kelime tanima becerilerinin diger gruba

gore daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Smith (2018) arastirmasinda okuryazarlik becerilerini erken g¢ocukluk déneminde
kavratmay1 saglamak amaciyla bu calismayr yapmistir. Arastirmada eylem arastirmasi
kullanilmigtir. Farkli sosyoekonomik diizeydeki ailelerle calisilmistir. Calismaya bes aile
dahil edilmistir. Ailelere dijital hikaye yontemi tamitilmis ve ¢ocuklarla uygulamalari
istenmistir. Arastirmanin sonucunda dil becerileri ve konusmada artis oldugu gibi, yaraticilik,

hikaye olusturma ve giivenin olustugu sonuglarina ulasilmistir.

Maureen, Meij, ve Jong, (2018) dijital hikaye ve sozlii hikaye anlatimin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine etkisini incelemistir. Deneysel yontem kullanilmistir. 5 ve 6
yas araligindaki 45 ¢ocuk (25 kiz, 20 erkek) ¢alismaya dahil edilmistir. 3 hafta boyunca siiren
caligmada On test ve son test verileri erken okuryazarlik dereceli puanlama anahtari ile
yapilmistir. Dijital hikaye anlatiminin deney grubundaki cocuklarin erken okuryazarlik

becerilerini 6nemli 6lglide artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Elenein (2019) calismasinda ilkdgretim okullarinda egitime devam eden 5. simif
ogrencilerinin sozli iletisim becerilerini gelistirmede dijital hikdye anlatimi kullaniminin
etkisini incelemeyi amaglamistir. Yontem olarak yar1 deneysel bir yaklasim benimsemistir.
Veri toplamak i¢in iki ara¢ kullanilmistir. Bu araglar; sozlii iletisim becerilerini 6lgen kontrol
listesi ve bir basari testinden olusmustur. Arastirma, dijital hikaye anlatiminin sozlii iletisim
becerilerini gelistirmeye olumlu etkisi oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmaci ilk ve
ortaokullarda 6grencilerin sozlii performanslarint gelistirmek i¢in dijital hikdye anlatiminin

kullanilmas1 gerektigi konusunda arastirma yapacaklara 6neride bulunmustur.
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Moradi ve Chen (2019)¢alismalarinda, dil egitiminde dijital hikdyenin etkisini
arastirmistir. Yaklasik otuz yedi ¢alismay1 incelemistir. Yaklasik 1978 yilindan baglayip 2019
yilina kadar olan ¢aligmalar incelenmistir. Metanaliz (tematik indeks ) yapilmistir. Sonuglar
gostermistir ki geleneksel hikayenin cok Otesine gegen dijital hikdye anlatimi ¢ocuklarin
isteklerini artirmis ve devaminda isbirligi, sunum becerisi, gorsel algi ve dil becerisinin

gelistirilmesinde de olumlu sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.

Sun ve Yin (2020) dijital temelli kaynaklarin ¢ocuklarin dil becerilerine etkisini
arastirmistir. Kesitsel desen kullanilmistir. 21 Anaokuluna devam eden 89 erkek 112 kiz
cocugu ile calistlmistir. Calisma grubu belirlenirken Ingilizce ve Mandarin bile iki dilli
olmalar1 ve gecikmis konusma gibi dil problemlerinin olmamasina dikkat edilmistir. Standart
ol¢ii degerlendirmesi yapabilmek icin Ingilizce ve Mandarin testi kullanilmistir. Calismanin
sonucunda multimedya destekli uygulamalarin ¢ocuklarin dil becerilerine erken yasta olumlu

katkilariin olabilecegini belirtmistir.

Filosofi vd. (2021) arastirmacilar, pedagojik bir temel olarak dijital hikaye anlatimi
yoluyla dilbilimsel antropoloji 6gretimini incelemistir. 2020 sonbaharinda Ohio'daki Kenyon
Kolejinde uzaktan sunulan “Dil, Gii¢ ve Sosyal Kimlik” baglikli bir kurstahikaye anlatimi
uygulamalari, gesitli on iki 6grenci grubu arasinda dil ve kimlikler arasindaki baglantilari
kesfetmenin bir yolunu saglamistir. Donem boyunca hikdye anlatiminmi cgesitli sekillerde
kullanmak, etkinlikler ve 6devler, bireysel dijital hikdye anlatimi1 videolarindan olusan bir
final dersi projesiyle sonuc¢landi. Pedagoji, yaratict ve kapsayict Ogrenme uygulamalar

yoluyla kimlik olusumunun daha iyi anlagilmasini saglayabildigi sonucuna ulasilmistir.

2.2.3. Illgili Calismalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Dijital hikaye anlatimi ¢ogunlukla tek dil bilen ¢ocuklarin dinleme, yaratict yazma -
okuryazarlik ve ses farkindaligi konularinda arastirmacilar tarafindan yogun sekilde ele
alimmistir. Yukarida verilen arastirmalarda ise dijital hikdye anlatiminin ¢ocuklarin dil

becerileriyle ilgili aragtirmalardan 6rnekler verilmeye ¢aligilmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla yapilan ¢alismada 48-60 aylik ¢ocuklarin iki dillilik
ile 1ilgili calismalarinin dogrudan ifade edici dil becerilerini ele alan c¢alismalara
rastlanmamistir. Ancak cocuklarin okuryazarlik becerileri, dil becerileri, ebeveyn- cocuk
etkilesimi, kelime tanima anlama, okuma becerisi ve dinleme becerisi gibi konularin ele

alindig1 calismalar bulunmaktadir.
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Dijital hikaye anlatimin1 destekleyen ¢aligmalar bulunmaktadir. Fakat bunlarin direkt
okul oncesinde iki dillik yerine 8 yas lizeri cocuklarin yer aldig: iki dilli ¢gocuklarla calisilan
aragtirmalara da rastlanmaktadir. Ancak bu caligmalarda iki dilliligi inceleyen simirli sayida

arastirma bulunmaktadir.

Dijital hikdye anlattiminin ifade edici dil becerilerini ele alan caligmalara
rastlanmamistir. Ayrica bu konuda Tiirkiye’de yapilan arastirmalarinda oldukca yetersiz

oldugu goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari/6l¢me araclari,
verilerin toplanmasi, dijital hikdye anlatiminin planlanmasi ve uygulanmasi, olc¢eklerin

uygulanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, 6n test/son teste dayali deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmaktadir. Bu desende seckisiz atama ile olusturulan iki grup ile calisilmistir. Yari
deneysel model kullanilmistir. (Biiyiikoztiirk, 2020; Kerlinger, 1980, Akt; Cohen, Manion ve
Morrison, 2021 ). Yar1 deneysel desen yontemin amaci karsilastirilan gruplarin birinde
gerceklesen degisimin diger gruptaki degisimden ne kadar farkli oldugunu belirlemektir
(Biiyiikoztiirk, 2007).Yar1 deneysel modelle gergeklestirilen bu arastirmanin  bagimli
degiskeni anasiifina devam edeniki dili 48-60 aylik ¢ocuklarin ifade edici dil beceri puanlari,
bagimsiz degiskeni ise geleneksel ve dijital hikdye anlatimidir. On test- son test kontrol

gruplu aragtirma deseninin goriinlimii asagidaki gibidir:

Tablo 1. On Test Son Test Kontrol Gruplu Arastirma Deseni

On Test Son Test
D 01 X 03
02 04

D: Dijital hikdye anlatim1 uygulanan deney grubu
K: Kontrol grubu

O1 ve O2: Deney ve Kontrol grubunun 6n test 6l¢iimleri
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03 ve 04: Deney ve kontrol grubunun Son test dl¢iimleri
X: Deney grubuna uygulanan Dijital hikaye anlatim1 ifade etmektedir.

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin evreni, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kilis il merkezinde yer alan
Milli Egitim Bakanligina bagli resmi anaokullarina devam eden 48-60 ay araliindaki iki dilli

cocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin drneklemini ise, 2021-2022 6gretim yilinda Kilis il merkezinde yer alan
Milli Egitim Bakanligina bagli resmi anaokullarina devam eden 48-60 ay araligindaki iki dilli
30 ¢ocuk olusturmaktadir (deney grubu N=15; kontrol grubu N=15). Iki dilli ¢ocuklar
ortalama, deney x= 53,8 ay (min.=48 ay — max.=60ay; kontrol= 53,6 (min.=49ay — max.=60
ay) aylhktir. Iki dilli ¢ocuklarm olusturdugu deney ve kontrol gruplarindaki gocuklarm
bulundugu siniflardaki biitiin ¢ocuklar uygulama siirecine dahil edilmistir. Calismada amagsal
(amagl) Orneklem yontemi kullanilmistir. Amagsal ornekleme caligmanin amacina bagh
olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina
olanak tanimaktadir. Belli Olgiitleri kapsayan ve belli o6zelliklerde bulunan gruplarla
calisiimak istendiginde tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Orneklem belirlenirken
iki asamali bir yol izlenmistir. {lk asamada, okul 6ncesi egitime devam eden iki dilli
cocuklarin bulundugu siniflarin yer aldig1 calismanin yiiriitiilecegi okullar belirlenmistir. Okul
belirlenirken okulun konumu, ¢alismaya uygun olan 6rneklem grubunun iki dilli olmasi, okul
idaresinin ve sinif 6gretmenin ¢alismaya katki saglamaya goniillii olmasi ve okulda ¢ocuklarla
goriisme yapilabilecek uygun bos alanlarin (smif vs.) olmasi gibi noktalar géz onilinde
bulundurulmustur. Sosyal uyum ve biitiinlesme siirecinden o6tiirii Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk
cocuklarla kaynastirilmasi i¢in yapilan uygulamalarin takibine karsilik iki dilli ¢ocuklarin
fazla oldugu smiflar tercih edilmistir. Kilis merkezde erisilebilen okullarda iki dilli olan ve
sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik ve ayn1 olan Suriyeli ana dilleri Arapga olan ve Tiirkge’yi de
konusabilen cocuklar ¢aligmaya dahil edilmistir. Belirlenen okullarin diisiik sosyoekonomik

cevrelerde yer almasi gruplarin ayni sosyoekonomik ¢evreden secilmesine 6zen gosterilmistir.

Orneklem belirleme siirecinin ikinci asamasinda, belirlenen okullarda calisan iki okul
oncesi 6gretmeni ve onlarin sinifina devam eden iki dilli cocuklar ¢aligmaya dahil edilmistir.
Bu caligmada 6gretmenlerin 48-60 ay aralifindaki iki dilli ¢ocuklara hizmet veriyor olmasi,
cocuklarin 48-60 ay araliginda yer almasi1 ve yasina uygun dil gelisimi gostermesi 0lg¢iit olarak

alinmistir. Cocuklarin yasina uygun dil gelisim 6zellikleri gdsterip gdstermedigini ayrintili
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olarak degerlendirmek amaciyla 6rneklem kapsamina alinan ¢ocuklara peabody resim kelime
testi uygulanmistir. Olgiitlere uygun olan &gretmenler ve onlarin smiflarina devam eden
cocuklar belirlendikten sonra ¢ocuklarin aileleri ile iletisime gegilerek aragtirmanin amaci
hakkinda bilgi verilmis ve ¢ocuklarin ¢alismaya dahil olabilmesini saglamak agisindan veli
onam formu doldurmalart saglanmistir. Cocuklarinin ¢alismada yer almasmi kabul eden
ebeveynler onam formunu G6gretmenlere teslim etmistir. Ebeveynlerin % 100’4 (N =30)
cocuklarinin calismaya katilmasina izin vermistir. Ogretmenler de onam formlarimi
arastirmacitya teslim etmistir. Cocuklar da diger katilimcilar gibi c¢alisma hakkinda
bilgilendirilmis ve katilimlar1 i¢in annelerinden yazili, cocuklarin kendilerinden sézlii onay1
almmistir. Veli onayr olmayan ¢ocuklar caligmaya dahil edilmemistir. Gerekli izinlerin
alimmasi i¢in MEB ile yazigma yapilmis ve Kilis MEB ile goriistilmiistiir. Onay islemleri
tamamlanirken Kilis ilinde yer alan tiim anaokullarinda calisilabilmesi i¢in izin ¢ikarilmistir.
Fakat sadece iki dilli olan smiflarda uygulama yapilmasi kararlastirilmistir. Arastirmaya
baslamadan Once okul ydneticileri ve Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Calisma
yapilacak okullara izin belgesi ile gidilmis, ses kaydmin alinmayacagina dair beyanda
bulunularak okul miidiirii aracilifiyla caligma grubuna uyan Ogretmenlerle iletisime
gecilmistir. iki dilli olan ¢ocuklarin yer aldig1 2 simif belirlenmistir. Milli Egitim Miidiirliigii
izni okul miidiirlerine gosterilmis ve calismanin igeriginden bahsedilmistir. Miidiirler
arastirmactya ¢alismadagerekli olan sartlar1 sormuslar ve arastirmaciy iki dilli olan 48-60 ay

aralifinda ¢ocuklari bulundugu 6gretmenlerin sinifina yonlendirmislerdir.

Birisi bagimsiz anaokulunda olmak {izere digeri anasiniflarindaki iki dilli 48-60 ay
cocuklar secilmistir. Ogretmenleri ile tanisilarak uygulanacak islem basamaklar1 ve ¢alismalar
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Her iki 6gretmen de dijital hikdye anlatimindan
bahsedilince kendi smifinda uygulanmasi i¢in istekte bulunmustur. Fakat bu secimin
siniflarda uygun donanim ve ekipmanla miimkiin olacagi ve grup ayriminda bazi kriterlerin
belirleyici olacagi aciklanmistir. Hangi sinifin deney ve kontrol grubu olacagma karar
verirken simiflarin teknolojik alt yapisi temel alinmistir. Bu anlamda, ilkokula bagli olan
anasinifinda dijital hikayelerin okunmasinda kullanilacak teknolojik alt yapinin (projeksiyon
cihazi, hoparldr gibi) mevcut olmasi nedeniyle bu simif deney grubu olarak belirlenmistir.
Kontrol grubunda teknolojik alt yap1 yetersiz oldugu i¢in geleneksel hikaye kitabi anlatimi

yapilmaya karar verilmistir.

Calismada smiflarinda uygulama yapilan 6gretmenlerin her ikisi de kadin olmakla

beraber deney grubundaki 6gretmen iki dil bilen (ana dili Arapga) ve mesleginde iigiincii
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yilin1 ¢alismaktadir. Deney grubundaki 6gretmenin sinifinda okula devam eden 24 ¢ocuk
bulunmaktadir. Bu cocuklarin 17’si iki dilli (Tiirk¢e-Arapga) iken 7’si tek dil (Arapga)
bilmektedir. Ogretmen zorunlu olmadikca smifta Arapca kullanmadigim belirtmektedir.
Kontrol grubundaki 6gretmen tek dil bilen veonbesinci gorev yilini ¢alismaktadir. Kontrol
grubundaki 6gretmenin sinifinda okula devam eden 17 ¢ocuk bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarin,

15’1 iki dil (Tiirkge-Arapga) bilmekte ve iki cocuk sadece Tiirk¢e bilmektedir.

Arastirmaya dahil olan Deney grubundaki ¢ocuklarin sekizi kiz, yedisi erkek ¢ocuktan
olusurken bu cocuklarin yas ortalamasi x= 53,8 ay (min.=48 ay — max.=60ay) olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise sekizi kiz, yedisierkek ¢ocuk olup yas
ortalamalar1 x= 53,6 aydir (min.=49ay — max.=60 ay). Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 16’s1
(% 53,4) kiz ve 14’1 (% 46,6) erkektir. Cocuklarin yaslar1 ay hesabiyla ve cinsiyet dagilimi
Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2: Cocuklarin Yas ve Cinsiyet Dagilimi

Cocuk Deney Cinsiyet Kontrol Cinsiyet
C1 52 ay Kiz 60 ay Erkek
C2 55 ay Kiz 52 ay Kiz
C3 58 ay Erkek 49 ay Kiz
C4 55 ay Kiz 50 ay Kiz
C5 50 ay Erkek 52 ay Erkek
Co6 52 ay Erkek 52 ay Erkek
C7 58 ay Erkek 55 ay Kiz
C8 57 ay Kiz 60 ay Kiz
C9 55 ay Kiz 50 ay Kiz
C10 49 ay Erkek 50 ay Kiz
C11 50 ay Erkek 60 ay Erkek
C12 60 ay Kiz 55 ay Erkek
C13 48 ay Kiz 55 ay Kiz
C14 53 ay Kiz 52 ay Erkek
C15 55 ay Erkek 55 ay Erkek
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Gruplarin benzer ve esit olmalarint karsilastirmak igin On test verilerinden Once

Peabody resim kelime testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin

Peabody resim kelime testi sonuglarina dil gelisim yaslar1 tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin On Test Peabody Resim Kelime Testi Dil Becerisi

Cocuk Deney Cinsiyet Kontrol Cinsiyet
C1 4 yas 4 ay Kiz 4 yas 8 ay Erkek
C2 4 yas 4 ay Kiz 4 yas 4 ay Kiz
C3 4 yas 6 ay Erkek 4 yas 4 ay Kiz
C4 4 yas 4 ay Kiz 4 yas 2 ay Kiz
Cs 4 yas 2 ay Erkek 4 yas 6 ay Erkek
Co 4 yas 2 ay Erkek 4 yas 4 ay Erkek
C7 4 yas 8 ay Erkek 4 yas 4 ay Kiz
C8 4 yas 6 ay Kiz 4 yas 6 ay Kiz
C9 4 yas 4 ay Kiz 4 yas 2 ay Kiz
C10 4 yas 2 ay Erkek 4 yas 2 ay Kiz
C11 4 yas 2 ay Erkek 4 yas 10 ay Erkek
C12 4 yas 10 ay Kiz 4 yas 2 ay Erkek
C13 4 yas 4 ay Kiz 4 yas 4 ay Kiz
C14 4 yas 6 ay Kiz 4 yas 6 ay Erkek
C15 4 yas 6 ay Erkek 4 yas 6 ay Erkek

Her iki sinifa devam eden cocuklar diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden

gelmektedir. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin aileleri diisiik sosyo-ekonomik diizeyden olup

sehir merkezinde ikamet etmektedir. Annelerinin ve babalarinin egitim durumu ilkokul

mezunudur. Cocuklarin hepsinin anneleri ev hanimidir. Babalar1 serbest meslek pozisyonunda

caligmaktadir. Bu bilgiler 6gretmen dosyalarinda yer alan aile tanima formlaridan

ogretmenler aracilifila alinip ¢ocuk peabody resim kelime testi kayit ve tanima formuna

eklenmistir ( Bknz ekler ) Tablo 4’te calisma grubundaki ¢ocuklarin ailelerine ait bilgi

dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 4: Ebeveyn Egitim Diizeyi ve Meslek Bilgileri

Degisken Kategori N %
Anne Egitim Diizeyi Tlkokul 30 100
Ortaokul 0 0
Lise 0 0
Onlisans 0 0
Lisans 0 0
Lisans tistii 0 0
Baba Egitim Diizeyi Tlkokul 30 100
Ortaokul 0 0
Lise 0 0
Onlisans 0 0
Lisans 0 0
Lisans tistii 0 0
Anne Meslek Cahismmyor 30 100
Memur 0 0
Isci 0 0
Serbest meslek 0 0
Baba Meslek Cahismmyor 0 0
Memur 0 0
Isci 0 0
Serbest meslek 30 100

Tablo 4 incelendiginde calisma grubunda yer alan g¢ocuklarin annelerinin egitim
diizeyinin ilkokul mezunu oldugu (N=30; %100) belirtilmektedir. Caligmada yer alan
cocuklarin babalarimin da egitim diizeyleri ilkokul mezunu (N=30; %100) oldugu tabloda
goriilmektedir. Cocuklar sosyoekonomik diizeyi diisiik olan c¢evrede yer almaktadir. Aile
yapilar1 benzer 6zellikler gdstermektedir. Cocuklarin annelerinin 30’u (%100) ev hanimidir ve
herhangi bir iste ¢calismamaktadir. Cocuklarin babalarinin 30°u (%100) serbest meslek ile

ugragmaktadir.
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3.3.Veri Toplama Yontem ve Araclarn

Bu boliimde veri toplama yontem ve araglar1 hakkinda agiklamalara yer verilmektedir.

3.3.1Gériisme (Dogal Dil Ornekleri) ve Sessiz/Sozsiiz Kitap Veri Toplama Araci

Dogal dil 6rneklerinin toplanmasi i¢in ¢ocuklarla birebir goriisme gergeklestirilmistir.
Cocuklarin ifade becerileri sessiz/sozsiiz kitap ile de elde edilen 6n test ve son test verileri
dikkate alinarak hesaplanmistir. Dogal dil 6rnekleri cocuklarin sessiz/sozsiiz kitap araciligiyla
kendi hayal gii¢clerine uygun anlatabildikleri hikayelerden olusmaktadir. Burada bahsedilen

dogal dil 6rnekleri sessiz/ sozsiiz kitaplar araciligiyla toplanmistir.

Cocuklarin sahip olduklar1 6grenme becerileri, erken donemdem itibaren uygun
kitaplarla tanistirilarak etkinlestirilebilir. Kitaplarin gorsel degeri, okul Oncesi donemde
cocuklar kitaplara ¢eken ilk uyarici faktor ve gocuklara kitaplar1 sevdiren temel faktordiir
(Sever, 2008). Sessiz/sozsliz kitaplar olarak da bilinen sozciiksiiz resimli kitaplarda hikaye,
cok az metin igeren veya hi¢ metin icermeyen bir dizi resim aracilifiyla anlatilir. Bu
kitaplarda yetenekli ¢izimciler, gorsel sanatlariyla her tiirlii kurguyu yaratmaktadir ve harfleri
gereksiz bulmaktadir ( Bailey, 2009; Ozdemir ve Ozdemir, 2019; Sahin, 2014; Yekeler ve
Cengiz, 2018). Sessiz/ Sozsiiz kitaplar, ¢ocuklarin resimlerle okudugunu anlamanin
gelismesine yardimci  oldugu diistinme, dil becerilerinin  gelismesine, olaylarin
degerlendirilmesine katkida bulundugu, erken yasta okuma farkindaligini destekledigi ve
cocuklarin hayal giiclinii gelistirmek icin kullanildigin1 séylemek miimkiin olmaktadir

(Anderson, 2020).

Uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra olmak {izere iki defa dil
ornekleri sessiz/sozsiiz kitap aracilifiyla toplanmistir. Bu kitap dogal dil orneklerini
toplayabilmek acisindan uzman goriisii alimarak c¢alismaya dahil edilmistir. Bu kitaplarla
yapilan bazi calismalar litaratiirde yer almaktadir (Ozdemir ve Ozdemir, 2019; Sahin, 2014;
Yekeler ve Cengiz, 2018). Dogal dil 6rnekleri ile ilgili ¢alismalar mevcuttur (Acarlar, 2005;
Akcamus vd., 2018; Erdil, 2012). Dogal dil 6rnekleri ¢ocuklarla yapilan birebir goriismeler

araciligiyla elde edilmistir.

3.3.2.Peabody Resim Kelime Testi
Peabody resim kelime testi 1959 yilinda gelistirilmistir (Dunn ve Dunn, 1997).Bir¢ok
caligmada cocuklarin sozciik bellekleri arasindaki farka bakmak i¢in kullanilmaktadir

(Muslugiime,2016). Testin cronbach alpha kat sayis1 91 ile 93 arasinda degisiklik gostermistir.
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Peabody Resim Kelime Testi’nin 1974 yilinda Tiirkiye’de ilk kez uyarlamasi yapilmistir
(Katz, Onen, Demir, Uzlukaya ve Uludag, akt. Oner, 1997). Cocugun dil gelisimini 6lgmeye
yonelik bir uygulama gelistirme testi olarak bilinmektedir. Cocuklarda resimlerle dil edinimi
(konusma anlama), kelime hazinesi ve kelime (kavram) gelisimini belirlemek ig¢in
kullanilmaktadir(Dunn ve Dunn, 1997). 2-12 yas arasi ¢ocuklar i¢in uygulanmaktadir.Testin
iki uygulamasi bulunmaktadir (Bknz ekler). Testi uygulamak i¢in 6zel bir egitim alma sarti
bulunmamaktadir. Tiim yonergeler testin baslangic kisminda yer almaktadir. Testte
kelimelerin (kavramlarin) gelisimini resimlerle belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.
Her biri resim igeren 100 karttan olusmaktadir. Kartlarda hayvan, esya, doga parcalar1 gibi
resimler bulunmaktadir. Uriin geri bildirimi i¢in zaman smir1 yoktur.Test 10-15 dakikada
tamamlanabilmektedir.Test uygulanirken arka arkaya gelen 8 sorudan 6 yanlis cevap
verinceye kadar uygulama devam etmektedir. Cocugun her dogru cevabina 1 puan
verilmektedir. En diisiik 0 puan alinabilecegi gibi en yiiksek 100 puan alinabilir. Testin
sonunda kronolojik yasa gore ¢ocugun dili edinme yasi belirlenmektedir. Test sonuglarina
bagl olarak dil gelisimine yonelik onlemlerin alindig1 veya dil gelisiminin gesitli sekillerde
zenginlestirildigi garanti edilmektedir ( Oner, 1997). Bu arastirmada da Peabody resim kelime

testi uygulanmustir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde verilerin toplanmasi hakkinda bilgi verilmektedir.

3.3.1. Peabody Resim Kelime Testi ile Veri Toplanmasi

Aragtirmaci ¢alismaya baglayacagi gruplara Peabody kelime testi uygulamistir. Her
cocuk ile bireysel calismistir. Bu amagcla simifindan alinarak bos smifa getirilen ¢ocuklara
“seninle bir oyun oynayacagiz’denilerek, sirasiyla Peabody Resimli Kelime Testinde yer alan
gorsellere ait isimler sdylenmis ve ¢cocuktan sdylenilen kelimenin hangi gorsele ait oldugunu
sOylemesi istenmistir. Cocuklarin dil gelisimi agisindan ka¢ aylik oldugu belirlenmis bildigi
var sayilan numaradaki denk gelen gorselden baslanarak veri toplanmaya baslanmistir.
Cocuklardan her kartin dort resmi arasindan kendilerine sdylenen kelimeye karsilik gelen
resmi bulmalar1 ve gostermeleri istenmistir. Cocuklar her dogru cevap i¢in 1 puan almistir.
Test sekiz sorunun son altis1 yanlis cevaplanana kadar devam etmistir. Toplam puan testin
ham puanini olusturmustur. Norm tablosunda sehir merkezindeki karsiliklarina uygun dil
gelisim yaslar1 belirlenmistir. Maddeler i¢in yanit verme siiresi sinir1 konulmamistir. 10-15

dakika i¢inde cevaplayabilmelerine olanak saglanmstir.
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3.3.2. Dogal Dil Orneklerine iliskin Verilerin Toplanmasi

Arastirmact giiven olusturmak amaciyla uygulama oncesi birka¢ defa c¢ocuklarin
siniflarinda zaman gecirmis ve c¢ocuklarin arastirmaciya asina olmalar1 saglanmstir.
Caligmaya dahil edilen cocuklarin ifade edici dil becerilerinin gelisimlerine iligkin dil
ornekleri okulun bos bir odasinda bireysel goriismeler yoluyla elde etmistir. Daha sonra
sirastyla once kontrol grubu sonra deney grubu iki dilli cocuklarin egitim aldiklar1 okullarin
idarelerinden bos smif 6nermeleri ile 6n test veri toplama siireci baslamistir. Onerilen smiflara
sirastyla ¢ocugun ve iki stajyerin bulundugu bos smifa gecilerek veriler toplanmaya
baslamistir. Veri toplanma asamasinda arastirmaci ¢ocugu siifindan alarak test odasi olarak
kullandig1 bos siifa getirmistir. Oncesinde stajyerlere bos defter ve kalem verilmis,
cocuklarin sessiz/sozsiiz kitap hikaye anlatimindaki ifadelerini hizli ve dogru bir sekilde
yaziya aktarmalari istenmistir. Arastirmaci ¢ocuga stajyer 6grencileri tanitarak ne yapacaklari
hakkinda bilgi vermistir. Cocukla arastirmaci 6n sohbet etmislerdir. Arastirmaci ¢ocugun en
sevdigi kitaplar, 6ykii kahramanlarin1 sorarak kisa bir sohbet baglatmistir. Dil 6rnegi alirken
veri toplama araci olarak sessiz/sézsiiz bir tane hikaye kitabi kullanilmistir. Cocuklardan bu
hikaye kitabindaki resimlere bakarak bir hikdye anlatmalar1 istenmistir. Arastirmaci
cocuklaraanlatimlar sirasinda hi¢bir miidahalede bulunmamis ve rahat olmalar1 i¢in ortam
sunmustur. Odaklanma siireleri kisa oldugundan arada 5NIK sorular sorularak siire¢
yoOnetilmigtir. Sohbetin ardindan arastirmaci cocuga sessiz/sézsiiz hikaye kitab1 vererek bu
hikayedeki resimlere bakarak hikdye anlatmasini istemistir. Hikdye kitabinin son sayfasina
gelince anlatmak istedigi baska bir sey olup olmadigir sorusu yoneltilen ¢ocuktan hayir
yanitin1 alinca tesekkiir ederek sinifina gotiirmiistiir. Anlatilar1 2 stajyer tarafindan elle
yazilmis ve sonrasinda dil 6rnekleri karsilastirmistir. Hem On test hem son test asamasinda dil
orneklerini toplamistir. Kilis MEB’den alinan izinlerde ses kayit cihazinin kullanilmasina izin
verilmemesi nedeniyle ¢ocuklarin konusmalar1 goriismeye dahil olan iki stajyer tarafindan
birebir kaleme alinmis ve daha sonra birlestirmistir. Stajyerler dikkat dagitmayacaklar1 sekilde
cocugun arkasindaki masa ve sandalyeyi kullanarak dil 6rneklerini defterlere kaydetmis ve
herhangi bir ses ¢ikarmamaya 6zen gostermistir. Hem On test hem son test asamasindaayni
yontemle dil ornekleri toplamistir. Cocuklarin dil 6rnekleri bilgisayar ortamina aktarilirken
cocuklara C1, C2. C3 gibi kodlar vermistir. Uygulamadan once ve sonra olmak {izere
toplamda her bir ¢ocuktan iki defa dil Ornegi almig, almman bu Ornekler 6n test ve son
testverileri olarak isimlendirmistir. Ilk uygulamanin ardindan on iki haftalik uygulama

baglamis ve son uygulamanin ardindan tekrar son test uygulamstir. Iki dilli g¢ocuklarin
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olusturdugu deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin bulundugu siniflardaki biitiin ¢ocuklar

uygulama siirecine dahil edilmistir fakat dil 6rnekleri iki dilli olan ¢cocuklardan toplamistir.

Dil 6rnekleri isim, fiil, zamir, zarf, sifat ve bagla¢ olmak iizere sdzciik gruplarindan
olusmaktadir. Ayrica sozciik ortalamalari, toplam, iki kelimeli ve ti¢ kelimeli climlelerden
olusmaktadir. Cocugun ifade ettigi sdylemler dil 6rneklerine dahil edilmistir. Kullandiklari
iinlem vs. ¢alismaya dahil edilmemistir. Cilinkii her ¢ocuk tarafindan kullanilmadig: tespit
edilmis ve ortalama almaya degebilecek sayr saglanmadigi i¢in bulgulara aktarimi

yapilmamustir.

Her iki grubunda da on test verileri caligmaya baslanmadan bir 6nceki hafta
tamamlamistir. Kilis MEB ses kaydinin alinmasimna onay vermedigi i¢in dil 6rnekleri bu

yontemle toplanmaya karar vermistir ve iznin gerekg¢esine uyularak etik davranmustir.

3.4.Hikaye Kitaplarimin Se¢imi ve Uygulama Siireci

Uygulamalara baslanmadan 6nce arastirmaci ¢ocuk edebiyati konusunda uzman olan
bir akademisyen yardimi ile 36 hikaye kitabi se¢cmistir. Uygulamada kullanilacak hikaye
kitaplarini secerken hikaye kitaplarinin ¢alisma grubunun yas aralifina uygun olmasina dikkat
edilmistir. Sonrasinda kitaplarin kapaklarindaki gorsel tasarimin (¢izim ve resimlerin)
cocugun ilgisini kitaba ¢ekmesine 6zen gosterilmistir. Oval hatlarla resimlendirilen kitaplar
cocuklara daha sevimli gelmektedir. Okul oncesi donem ¢ocuklar1 heniiz okuma becerisi
edinmediklerinden gorsellere bakarak hikdye olusturabilmekte ve anlatabilmektedir. I
resimlendirmelere de dikkat edilmistir. Sayfa sayis1 ve kitap boyutunun 48- 60 ay aragina
uygun olmasi da diger bir dikkat edilen kistm olmustur. Harf boyutlari, ciimle uzunluiklari,
karakter sayis1 bakimindan okul 6ncesi doeneme hitap eden kitaplarin bir¢ok agidan biitiinliik
saglamasina dikkat edilmistir. Konu agik ve dilin yalin olmasina ¢ocuga iletilecek mesajin
karmagik olmamasma bakilmistir. Secilen kitaplarin igerikleri, ¢ocuklarin yasamlarindan
ornekler tasimakta, karakterler cocuga sevimli olabilecek sekilde olmasma da dikkat
edilmistir. Kitaplarin yasam, insan, doga ve hayvan sevgisini ele alan konulara iliskin
duyarliklar barindirmasina énem verilmistir. Ciimlelerin isim, fiil, zamir, zarf, sifat, baglac

barindirmasina ve ciimlelerin uzun olmamasina 6zen gdsterilmistir.

Ayrica ¢aligmada kullanilmak iizere belirlenen okul oncesi kitaplarinin iki dilli
cocuklarin dil gelisimine uygunlugu agisindan alan uzmanindan gorlisii alinmistir. Uzman

goriisli dahilinde secilen kitaplarin telif hakki nedeniyle isimleri paylagilmamastir.
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Tablo 5. Kitap siralamasi, uygulama giin ve haftalar

Pazartesi Sahh Carsamba Persembe Cuma

1.Hafta  On test On test On test
2.Hafta 1.Kitap 2.Kitap 3.Kitap
3.Hafta 4 .Kitap 5.Kitap 6.Kitap
4.Hafta  7.Kitap 8.Kitap 9 Kitap
5.Hafta  10.Kitap 11.Kitap 12 Kitap
6.Hafta 13 .Kitap 14 Kitap 15.Kitap
7.Hafta  16.Kitap 17 Kitap 18.Kitap
8.Hafta  19.Kitap 20.Kitap 21 .Kitap
9.Hafta 22 .Kitap 23 Kitap 24 Kitap
10.Hafta 25.Kitap 26.Kitap 27 Kitap
11.Hafta 28.Kitap 29 Kitap 30.Kitap
12.Hafta 31.Kitap 32 Kitap 33.Kitap
13.Hafta 34 .Kitap 35.Kitap 36.Kitap

14.Hafta Son Testlerin Toplanmasi

Basitten karmasiga dogru siralanan kitaplar az metin i¢ermesinden ¢ok metin
icermesine gore uygulama giinlerine dagitilmistir. Kitaplar 12 haftaya yayilmis ve haftanin ti¢
giini uygulama yapilmistir. Toplamda 36 hikdye kitab1 anlatimmin uygulamasi
tamamlanmistir. Hikaye kitab1 anlatimlarinin giinliik ve hafatlik uygulama sirasi tablo 5’te

belirtilmistir.

Uygulamalar pazartesi, carsamba ve cuma giinleri olacak sekilde tamamlanmistir. On
test verileri tamamlandiktan sonra uygulama plani ¢alismanin haftada kag¢ giin uygulanacagi
ve hangi tarihte baslayip hangi tarihte tamamlanacagi hem okul idarecilerine hem de
uygulama yapilan anasinifi 6gretmenlerine bildirilmistir. Deney grubunun 6gretmenine basili
haldeki kitabin dijital ortamde gorsellerle yeniden tasarlanip sesli hale getirilen kitaplarin
uygulamasinin yapilacagi bilgisi verilmistir. Kontrol grubundaki 6gretmene ise basili haldeki
kitaplarin geleneksel hikdye anlatimi ile c¢ocuklara anlatilmasi gerekliligi bildirilmistir.
Uygulamalar esnasinda kullanilmas: i¢in tablo 6’da belirtilen 6rnek sorulara benzer her
kitapla ilgli sorular hem deney hem de kontrol grubu 6gretmenine uygulama Oncesinde
iletilmistir. Sorularin uygulama esnasinda ogretmenler tarafindan cocuklara yoneltilip
yoneltilmedigi arastirmaci tarafindan goézlemler esnasinda tespit edilmistir. Aragtimaci
tarafindan c¢ocuklara sorulmasi icin Onceden hazirlanan sorularin Ornegi tablo 6’da

belirtilmistir.

55



Tablo 6. Ornek Uygulama Sorular1 (SN1K Sorular1 )

Degerlendirme Sorular Evet | Hayir

Kitaptaki maymunun ismi neydi?

Maymunu annesi nasil uyandirirdi?

Sen bir giinde neler yaparsin?

Timsahlar ne topladilar?

Timsahlar ka¢ tane mango topladilar?

Tembel hayvanlar tiim giin ne yapardi?

Maymun ormanda hangi arkadaslariyla karsilast1?

Kiigtik aslan babasiyla ne yapiyordu?

Su aygir1 nerede oynuyordu?

Uyku vakti gelince ne deriz?

Kag tane aslan uyuyor?

Fil ve annesi ne yapiyor?

Yagmur yaginca ne kullaniriz?

Maymun ve arkadaslar1 nerede yasiyor?

Sen maymun olsan nasil hareket ederdin?

Kiigtik ay1y1 kim gidikliyor?

Leopar oyuncagini kaybetmis onu bulup, gosterir misin?

Hikaye anlatimlarinin hem deney hem de kontrol grubunda ne kadar siirede
tamamlandig1 aragtirmaci tarafindan listelenmistir. Hikdye anlatim siireleri tablo 7°de

belirtilmistir.
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Tablo 7. Hikaye Anlatim Siireleri (Dakika olarak belirtilmistir.)

Hikdaye Anlatiminin Uygulama Siiresi ( Dakika olarak verilmistir. ) Etkilesimli siireg takibi ile izlenen
sure dahil edilmistir. )

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 (13 (14 |15 |16 |17 |18 |19 | 20

Uygulama
Sirasi

Grupla

21

Deney Grubu | 8 1|9 1012 |9 9 11|12 |14 | 9 10 | 8 1 |9 8 11 | 10 | 9 10
Saresi

12

Kontrol 9 [10|11]9 |8 |12|10]9 |11 |12 |9 8 12 |10 |9 1 | 8 8 1 | 9
Grubu Suresi

12

22 | 23 | 24 | 25 | 26 |27 [ 28 |29 |30 |31 |32 (33 (34 |35 |36

ygulama
Sirasi

Grupla

Deney Grubu | 9 8 12 |1 10 | 9 11|12 | 9 10 | 12 10 8 7 11 10
Sdresi

Kontrol 11 | 8 9 11 | 8 12 | 10 | 8 8 11 9 12 12 7 9
Grubu Siresi

3.4.1. Kitaplarin dijital ortama aktarilmasi

Uygulama giinlerine yayilan ve uzman akademisyen yardimi ile kararlastirilan
kitaplarin (36 kitap) tamami satin alinmustir. Kitaplar dijital anlatim ig¢in dijital hikaye
programinda kullanildiktan sonra tekrar silinmistir. Dijital ortama yiiklenecek kitaplar
uygulamadan bir giin dnce dijital hikdye haline getirilmistir. Ilgili karakter belirlenmis, arka
plan renklerine ve manzaralarina karar verilmistir. Basili hikdyede yer alan gorsellere
benzerlik saglanmaya c¢alisilmistir. Duraganlik sergilememek admna dikkat cekici gorseller
secilmis ve hareket algis1 yaratilmistir. Ardindan hikdye kitabinda yer alan metinler dijital
hikayeye eklenmistir. Deney grubunda da kullanilacak olan 36 kitap daha sonra dijital hikaye
formatina cevrilmistir. Bu amacla hikaye kitaplar1 dijital ortama aktarilip, gorsellerle
desteklenip seslendirilmistir. Seslendirmede ise karakterlere uygun ses tonlar1 ile degisiklik

saglanmistir. Kullanilacak dijital igerik olusturma programinin 6zelliklerine uygun olarak
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hareketi, olay akismi belirtecek sekilde gorsel, ses, diyalog metni, video ile uyaricilar
zenginlestirilmistir. Tamamlanan dijital hikayeler kaydedilmistir. Birka¢ defa dijital hikaye
anlatiminin kontrolii yapilmis degisikligin gerekli goriildiigii gorsel, ses ve metin diizenlemesi
tamamlanmigtir. 36 dijital hikaye kitabinin olusum siirecinde, uygulama programi segilirken
sayfa ve kapaklar1 oldugundan otiirii Storyjumper uygulamasi kullanilmistir. Cocuklara kitap
oldugu farkindaligi kazandirilmaya calisilmistir. Uygulamanin bitiminde her giin sonunda

dijital hikayeler programdan silinmistir.

Dijital ortama aktarilan kitaplarin kayit islemi tamamlandiktan sonra arastirmaci her
bir kitaba iliskin 6gretmenlerin ¢ocuklara sormalar1 i¢in sorular hazirlamis ve kitaplarla
birlikte 6gretmenlere vermistir. Hikaye anlatimlar1 esnasinda her iki 6gretmen hikayeye

iliskin sorularigocuklara sorup cevaplarini dinleyerek ifade becerilerini desteklemistir.

3.4.2. Deney Grubunun Uygulamasi

Dijitalhikayelerin anlatildigi deney grubundaki 6gretmen dijital hikayeler hakkinda
fikir sahibi olmamaktadir. Arastirmact 6rnek olarak olusturdugu dijital hikayeyi ¢cocuklar giin
sonunda evlerine gitmek i¢cin okuldan ayrildiktan sonra smifta 6gretmene agiklamalarda
bulunmustur. Once diz iistii bilgisayar acilmis ve internete baglanmasi saglanmistir. Dijital
hikaye anlatimi1 i¢in storyjumper tiyelik girisini gerceklestirmis diziistii bilgisayar1 projeksiyon
(yansitim) cihazina baglamistir. Hoparloriin ses ¢ikisi kontrol edilmistir. Daha sonra tahtaya
yansitilan hikdyenin nasil uygulanacagi ogretmene gosterilmistir. Once hikdye tanitilmis
kapak hakkinda konusmus sonra sayfayalarin ¢evrilmesi i¢in diz Ustii bilgisayarin fare aygiti
ile sayfa cevrilmistir. Arastirmaci hikaye ile ilgili olusturulan sorular1 yeri geldiginde sormasi
gerektigini 6gretmene belirtmistir. Ornegin “Tembel hayvanlar tiim giin ne yapardi?”,
“Maymun ormanda hangi arkadaslariyla karsilast1?”, “Kiiclik aslan babasiyla ne yapiyordu?,
“Su aygir1 nerede oynuyordu?” vb. sorular her hikaye i¢in dnceden olusturulacagi 6gretmene
aciklanmistir. Arastirmaci, 6gretmene birkac defa drnek uygulama gergeklestirmistir. Sonra
ogretmenin uygulamasmi dinlemistir. Ogretmenin uygulama konusunda hazir hissettigini
belirttigi i¢in Ornek uygulama tamamlanmistir. Bundan sonraki hicbir siirece arastirmaci

miidahalede bulunmamuistir.

Daha sonraki uygulamalari smifin 6gretmeni kendisi gergeklestirmistir. Ancak
arastirmact uygulama siirecinin her birinde sinifta bulunarak 6gretmenin ihtiya¢ duydugu
durumlarda kendisine yardimci olmustur. Arastirmaci ilk hafta pazartesi giinii uygulama igin

sinifa geldiginde gerekli teknolojik hazirligi tamamladiktan sonra sinif 6gretmenine uygulama
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icin siifin hazir oldugunu belirtmistir. Ogretmen ¢ocuklara sandalyeleri hikdye yansitilacak
tahtanin online “U” seklinde dizmistir. Cocuklara sandalyelerine oturup beklemeleri i¢in
yonerge vermistir. Cocuklarin tamami oturdukran sonra dijital hikdye anlatimi i¢in ¢ocuklara
kitap kapagi hakkinda sorular sormus ve ¢ocuklarin cevaplarini dinlemistir. Gelen yanitlari
pekistirmistir. Arastirmacinin onceden kendisine ilettigi sorulari ¢ocuklara sormaya 0zen
gostermistir. Arastirmaci izlenimde bulunurken hikdye icin sorulmasi gereken listeye not
almigtir. Genel olarak &gretmenin tiim sorular1 eksiksiz sordugunu gozlemlemistir. Dijital
hikaye kitab1 anlatiminin bitimine kadar siire¢ bu seklide devam etmistir. Hikaye anlatimi
bitince ¢ocuklarla kitap hakkinda genel degerlendirme yapilip cocuklar1 diger etkinlige
yonlendirmistir. Arastirmact teknolojik diizenlemeyi birbirinden ayirmis ve Ogretmene
tesekkiir ederek ¢ocuklarla vedalasip siniftan ayrilmistir. 10 hafta uygulama yiiz yilize devam
ederken ara tatil ve resmi bayram tatili haftas: dijital hikayelerin anlatimin1 yapabilmesi i¢in
storyjumper giris bilgisidgretmenle paylasiimistir. Ogretmen uzaktan egitim ile dijital hikaye

anlatim1 yaparken web 2.0 araglarindan zoom kullanmistir.

Uygulama haftada 3 giin olmak {iizerel2 hafta boyunca devam etmis ve bu siiregte36
dijital hikaye kitab1 kullanilmistir. Hikdye anlatim siirecinde 6gretmenin ¢ocuklarla etkilesim
halinde uygulama yapmasi saglanmistir. Dijital hikdye uygulamasi diziistii bilgisayar
iizerinden siirdiirtilmiistiir. Diziistii bilgisayarsinifta yer alan yansitict alete baglanmis ve
tahtaya yansitilmistir. Cocuklar siirece o kadar alismiglar ki arastirmaci sinifa girince “dijital
hikaye saati” diyerek arastirmaciya sarilmislardir. Hikdye anlatma siireciboyuncadgretmen
cocuklaraarastirmact tarafindan onceden hazirlanarak kendisine verilen hikayeye iligskin
sorular1 sormustur. Bu siirecte arastirmaci her bir uygulamada deney grubunun sinifinda
bulunmus ve Ogretmenin ihtiya¢ duymasi durumunda (internet ¢ekmedigi durumlarda
programi a¢ip yeniden baglatmasi, teknolojik destek vb.) kendisine destek olmustur. Dijital

ortama aktarilan geleneksel hikaye kitaplar1 uygulama bitiminde dijital ortamdan silinmistir.

3.4.3. Kontrol Grubunun Uygulamasi

Basili halde satin alinmig hikayelerin anlatildig1 kontrol grubundaki 6gretmen giinliik
etkinlik planinda geleneksel hikaye anlatimina yer verdigini belirtmistir. Fakat etkilesimli bir
stire¢ izlemedigi bilgisini aktarmistitr. Arastirmaci Ornek olarak yaninda gotiirdiigii hikaye
kitabinin anlatiminin yapilmasi hususunda ¢ocuklar giin sonunda evlerine gitmek i¢in okuldan
ayrildiktan sonra smifta 6gretmene aciklamalarda bulunmustur. Geleneksel hikaye anlatimi

icin hikdyeyi okumaya baslamistir. Karekterlerin sayisina gore ses tonunu diyaloglara gore
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degistirmis ve gorselleri de gostermeyi ihmal etmemistir. Hikaye ile ilgili olusturulan sorular1
yeri geldiginde sormas1 gerektigini dgretmene belirtmistir. Ornegin; “Tembel hayvanlar tiim
giin ne yapardi?”, “Maymun ormanda hangi arkadaslariyla karsilast1?”, “Kiiciik aslan
babasiyla ne yapryordu?”, “Su aygir1 nerede oynuyordu?” gibi sorularin her hikaye igin
onceden olusturulacagi Ogretmene agiklanmistir. Bu sorularin sorulmasi igin hikaye
sayfasinda yer alan anlatimin bitmesi gerektigi Ogretmene hatirlatilmigtir. Arastirmaci,
ogretmene birka¢ defa 6rnek uygulama gergeklestirilmistir. Sonra 6gretmenin uygulamasini
dinlemistir. Ogretmenin uygulama konusunda hazir hissettigini belirttigi an rnek uygulama

tamamlanmistir. Bundan sonraki higbir siirece arastirmact miidahalede bulunmamaistir.

Daha sonraki uygulamalar1 sinifin 68retmeni kendisi gerceklestirmistir. Ancak
arastirmact uygulama siirecinin her birinde sinifta bulunarak 6gretmenin ihtiya¢ duydugu
durumlarda kendisine yardimc1 olmustur. Arastirmaci ilk hafta pazartesi giinii uygulama i¢in
sinifa geldiginde dgretmene hikayeyi teslim etmistir. Ogretmen ¢ocuklara kitap merkezindeki
minderlere oturmalar1 icin yonergede bulunmustur. Ogretmen smif i¢i kitap okuma
etkinliklerini kitap merkezinde tamamlamistir. Cocuklarin tamami oturduktan sonra
geleleneksel hikaye anlatimi i¢in cocuklara kitap kapagi hakkinda sorular sormus ve
cocuklarin cevaplarin1 dinlemistir. Gelen yanitlar1 pekistirmistir. Arastirmacinin onceden
kendisine ilettigi sorular1 ¢ocuklara sormaya 6zen gostermistir. Hikdye kitabi anlatiminin
bitimine kadar siire¢ bu seklide devam etmistir. Cocuklarla kitap hakkinda genel
degerlendirme yapilmistir. Cocuklar diger etkinli§e yonlendirilmistir. Aragtirmaci gozlemde
bulunurken hikaye i¢in sorulmasi gereken listeye not almistir. Genel olarak 6gretmenin tiim
sorular1 eksiksiz sordugunu gozlemlemistir. Arastirmaci kendisine ait hikaye kitabini alarak
ogretmene tesekkiir etmis, ¢ocuklarla vedalasip siniftan ayrilmistir. 10 hafta uygulama yiiz
ylize devam ederken ara tatil ve resmi bayram tatili haftasi hikdyelerin anlatimin1 yapabilmesi
igin hikayelerin basili hallerini &gretmenle paylasmistir. Ogretmen uzaktan egitim ile

geleneksel hikaye anlatimi yaparken web 2.0 araglarindan zoom kullanmustir.

Sinifin 6gretmeni kontrol grubundaki ¢ocuklara haftada 3 kez olmak tizere 12 hafta
boyunca 36 adet basili hikdye kitabin1 geleneksel diiz anlatim yoluyla anlatmistir. Bu siireg
sinif 6gretmeninin  kendi programindaki Tiirkce dil etkinliklerinde gergeklestirmistir.
Ogretmen arastirmaci tarafindan kendisine deney grubu ile aymi sirada sunulan basili hikaye
kitabim1 kullanarak hikayeyi anlatmistir. Hikdye anlatim siirecinde &gretmenin g¢ocuklarla
etkilesim halinde uygulama yapmasi saglanmistir. Geleneksel hikaye anlatimi basili kitaplar

lizerinden siirdiiriilmiistiir. Hikaye anlatma siireci boyunca &gretmen cocuklara arastirmact
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tarafindan Onceden hazirlanarak kendisine verilen hikayeye iligkin sorular1 sormustur. Bu
slirecte arastirmact her bir uygulamada kontrol grubunun siifinda bulunmus ve 6gretmenin
ihtiya¢ duymasi durumunda kendisine destek olmustur. Geleneksel hikaye kitaplar1 uygulama
bitiminde arastirmacinin kiitiiphanesinde yerini almistir. Bu siiregte arastirmaci her bir
uygulamada kontrol grubunun siifinda bulunmus ve 6gretmenin ihtiya¢ duymasi durumunda

kendisine destek olmustur. Uygulama siireleri ekler kisminda bulunmaktadir.

3.5.Verilerin Analizi

Sessiz/sozsiiz hikaye kitab1 araciligyla iki dilli ¢ocuklardan elde edilen veriler, 2
stajyer tarafindan elle yazilmistir. Yazim agamasinin sonrasinda birlestirilen dil 6rnekleri 6nce
bilgisayar ortamina aktarilip yazili dokiiman haline getirilmistir. Bu siirecte her bir ¢ocugun
nitel verileri C1, C2, C3 gibi kodlarla kaydedilmistir. Yazili dokiiman haline getirilen ifadeler
Tiirkce dil yapist yoniinden sozciik tiirlerine (isim, fiil, sifat, zarf, zamir, baglag), bir climlede
kullanilan toplam sozciik sayisina, toplam cilimle, iki kelimeli ciimle, ii¢ kelimeli climle sayis1
ve bir ciimlede kullanilan ortalama sozciik sayisina gore siniflandirilmis ve analiz edilmistir.
Nitel veriler bu smiflandirmalara uygun olarak tek tek sayilarak nicel verilere
doniistiiriilmiistiir. Cocuklarin dil Orneklerinin, standart testlerden alinan sonugclarla
karsilagtima yapildiginda, hem dogal dil 6rnekleri hem de standart testlerin sonuglarmin
birbirleriyle anlamli iliski sagladigi, benzer sonuclar elde edildigi belirtilmektedir (Acarlar,
2005). Dogal dil 6rnekleri arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda dosyalanmis halde 8
yillik is tecriibesi olan Tiirkge Ogretmenligi lisans mezunu alan uzmani bir dgretmen ile
paylasilmistir. Dil 6rnekleri Tiirkge 0gretmeni alan uzmani bir 6gretmen tarafindan analiz

edilmistir.

Dil 6rneklerinin bir kismi1 asagida 6rneklenmektedir. Dil 6rnekleri paylasilan ¢ocuklar

gruplardan rastgele se¢ilmistir.

Deney grubundan “’C5” kodlu ¢ocugun sessiz/sozsiiz hikdye anlatimindaki 6n test

dogal dil 6rneklerinden bir kisim asagida yer almaktadir:

’...Baligin gozii var -baliklaryiiziiyorlar -bardak ve sise -balon balig1 -bunlar ¢ope atilmali -

bunda yemek pisiririz -yemek koyariz-makine elbise yikariz -sar1 yilan gidiyor ...”

Kontrol grubundan ’C1°" kodlu ¢ocugun sessiz/sozsiiz hikdye anlatimindaki on test

dogal dil 6rneklerinden bir kismi1 agagida yer almaktadir:
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“>...Araba tekeri- pembe balik- bidon var- siseye su doldurdu- dolap ve tekerlek-Insanlar

atmis- baliklar kagiyorlar - eve giderim - iki gozii var - bu balik ...”’

Tiirkce  Ogretmeni  analizleri  simiflandirarak  arastirmaci  ile  paylagsmistir.
Siniflandirilarak elde edilen sayisal veriler, SPSS 22,0 istatistik programi ile analiz edilmistir.
Bu sayisal verilerin minimum, maksimum, ortalama vb. katsayilart ham puan iizerinden
hesaplanmistir. Bulgular kisminda detayli olarak agiklanmis ve yorumlanmistir. Dijital ve
geleneksel hikdye anlatimlarimin iki dilli 48-60 ay cocuklarin ifade edici dil becerilerine
anlamli bir etkisinin olup olmadiginmi belirlemek i¢in, son test puanlariicin non-parametrik
testlerden, Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Bu test, az denekli gruplar ici fark
puanlarinin anlamliligimi test etmek icin uygulanmaktadir (Biyiikoztirk, 2020). Ayrica
gruplarin fark puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek 6n test- son test
puan karsilastirmasinda MannWhitney U testi uygulanmistir. Bu test iliskisiz iki gruptan elde
edilen puanlarin anlamli bir sekilde birbirinden farklilasip farklilasmadigini test etmek icin
uygulanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2020). Elde edilen istatistiksel analiz sonuclar1 bulgular

baslig1 altinda sunulmustur.

3.6.Etik Onlemler

Calismanin etik ilkeler ¢ercevesinde yiiriitiilebilmesi i¢cin baz1 6nlemler alinmstir:

» Calismay1 gerceklestirmenin oncesinde ilgili kurumlardan izin alimmistir. Oncelikle
Hasan Kalyoncu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurul onay1 alinmustir.
(Ek 1).

> Calisma grubunun olusmasi i¢in Kilis Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
caligmanin okullarda uygulanmasina iliskin gerekli izinler alinmistir (Ek 2).

» Calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin c¢alismaya katilimlarinin saglanmasi igin
ebeveynlerinden aydinlatilmis onam formu doldurmalari saglanmis ve cocuklarin
sozel onaylar1 alinmistir (Ek 3) .

» Calismaya dahil olan c¢ocuklarin isimleri ve kisisel bilgileri gizli tutulmustur.
Cocuklara C1, C2, C3 gibi kodlar verilmistir.

» Calisma esnasinda ses kaydi ve video ¢ekimi yapilmamigtir. Sadece birkag fotograf
cekimi yapilmistir. Cekilen fotograflarin calismaya eklenmesinde ise cocuklarin
yiizleri kapatilmistir (Ek6).

» Uygulamada kullanilan kitaplar basili halde satin alinmistir. Dijital ortama aktarilan

kitaplar her uygulama yapilan giiniin sonunda dijital ortam programindan silinmistir.
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DORDUNCUBOLUM

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bu bdliimde caligmadatoplanan verileranaliz edilmis (bknz verilerin analizi) ve
sonuglar tablolar halinde sunulmaktadir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular 48-60 ay

cocuklarin ifade edici dil becerisinin her alt boyutu i¢in ayr1 bagliklar altinda ele alinmstir.

Calisma oOncesinde toplanan veriler 6n test sonuclarinda iki grup arasinda anlaml
farklilik olmadigin1 deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli ¢ocuklarin ifade becerilerinin
benzer oldugunu gdstermektedir. Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin dogal dil
ornekleri karsilastirilmis ve aralarinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen On test verileri bulgular kismina eklenmemistir. Problem durumunda belirlenmis olan

alt problemlere yonelik olan bulgular ve yorumlar1 asagida ayrintili olarak aciklanmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada olusturulan birinci alt problemin verileri su sekildedir;

4.1.1. “Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli cocuklarin ifade edici dil
becerileri, kullandiklar1 sozciik tiirleri (isim, fiil, zamir, sifat, zarf) ve
baglacacisindan son test puanlari arasinda anlamh fark var midir?¢’
Aragtirmadan elde edilen veriler sozcliik gruplarmma gore simiflandirma yapilarak

analize tabii tutulmustur. Analizler isim, fiil, zamir, sifat, zarf ve bagla¢ gibi sozciik tiirleri

iizerinden yapilmistir. Elde edilen puanlar arasidaki iliski test edilip dagilimin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir. Dagilimin normal olmadigitespit edilmistir. Bulgularin
detayl1 incelenmesi sonucu her iki grubu olusturan ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerindeki
sozciik sayisinda artisin olmasi gozden kagmamakla beraber olusan anlamli farkliligin tespiti
icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi edilmistir. Bu analizin tablosu olusturulan Tablo

8’de ayrintili incelenmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarini Olusturan 48-60 ay iki Dilli Cocuklarm Kullandiklari

Sozciik Tiirlerine iliskin Son Test Betimsel Bulgulari ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Deney Grubu Kontrol Grubu

Sozciik Son Son Wilcoxon
tiirleri Test Test

X Sd Min. Max. X Sd Min. Max. Z P
Isim 21.00 8.89 10 40 16.00  8.15 5 31 1,28 19
Fiil 17.60  5.01 12 27 10.46  3.22 6 15 2,94 .003°
Zamir 11.00 2.36 8 15 7.60 1.95 3 10 2,91 .004*
Sifat 12.13  3.18 8 20 7.73 2.086 4 10 2,86 .004*
Zarf 3.80 1.56 1 7 2.26 1.53 0 5 2,56 .010%*
Bagla¢  4.60 1.50 2 7 2.80 2.14 0 8 2,59 .010%*

*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kiiciik oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade etmektedir.

Tablo 8 incelendiginden son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli farkin
olup olmadigmi incelemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki iki dilli ¢ocuklarin kullandiklar1 sozciikler ( zamir, sifat, zarf ve baglag
tiiri) gruplar arasinda son test puan ortalamalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugubelirlenmistir (z fi= 2.94; Z zami= 2,91; Z sifat = 2,86; Z zar= 2,56; Z baglac=2,59;
p<.05; N=30).Deney ve kontrol gruplar1 arasinda isimtiirii sézcilikler agisindan son test

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir (z isim =1,28; p>.05).

Yapilan caligmada deney grubunda yer alan cocuklarinson test puan ortalamalari
incelendiginde (Tablo 8 ) ortalama 21,00 isim, 17,60 fiil, 11,00 zamir, 12,13 sifat, 3,80 zarf ve
4,60 baglaayer verirken kontrol grubundaki ¢ocuklarin ortalama 16,00 isim, 10,46 fiil, 7,60

zamir, 7,73 sifat, 2,26 zarf ve 2,80 baglaca yer verdikleri belirlenmistir.

Son test bulgular1 degerlendirildiginde deney grubundaki ¢ocuklarkontrol grubundaki

cocuklara gore sozciik tiirleri; fiil, sifat, zamir, zarf ve bagla¢ kullanimlarinda 6ne ge¢mistir.
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Bu durum, deney grubuna uygulanan dijital hikaye anlatiminin 48-60 ay araligindaki iki dilli
cocuklarinin fiil, sifat, zamir, zarf ve bagla¢ kullaniminda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

4.1.2. ¢ Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli cocuklarin ifade edici dil
becerileri, kullandiklari toplam sozciik sayisiacisindan son test puanlar1 arasinda
anlamh fark var midir? ¢’

Arastirmadan elde edilen veriler sozciik gruplarina gore smiflandirma yapilarak
analize tabi tutulmustur. Analizler climlelerdeki toplam sozciik tiirleri lizerinden yapilmustir.
Elde edilen puanlar arasidaki iligki test edilip dagilimin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Dagilimin normal olmadig: tespit edilmistir. Bulgularin detayli
incelenmesi sonucu her iki grubu olusturan ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerindeki sozciik
sayisinda artisin olmasi gozden kagmamakla beraber olusan anlamli farkliligin tespiti icin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi edilmistir. Bu analizin tablosu olusturulan Tablo

9’de ayrintili incelenmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarimi Olusturan 48-60 ay iki Dilli Cocuklarin Kullandiklar

Toplam Sézciik Sayisina iliskin Son test Betimsel Bulgular1 ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Deney Grubu Kontrol Grubu
Son Son Wilcoxon
Test Test
X Sd Min. Max. X Sd Min. Max. Z P
Toplam 57,73 11,68 38 76 33,20 6,90 22 42 3,35 ,001*

Sozciik Sayisi

*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kii¢iikk oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade eder.

Tablo 9 incelendiginde her iki grubun da son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki g¢ocuklarin cilimlerlerde kullandiklar1 toplam
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sozclik sayis1 puan ortalamalar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

Oldugu bulul’lmustur.(z toplam sozciik sayist =3,35, p< .05, N=3 0).

Deney grubunda yer alan ¢ocuklar1 son test bulgularina incelendiginde ciimlelerdeki
toplam sozciik 57,73 kullanirken kontrol grubundaki c¢ocuklarin ortalama 33,20 sozciik

kullandiklar1 saptanmustir.

Son test bulgulart degerlendirildiginde deney grubundaki ¢ocuklar kontrol grubundaki
cocuklara gore toplam sozciik kullanimlarinda 6ne ge¢mistir. Bu durum, deney grubuna
uygulanan dijital hikaye anlatiminin 48-60 ay araligindaki iki dilli ¢ocuklarinin toplam sézciik

sayist artisinda onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.1.3. “Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli cocuklarin ifade edici dil
becerileri, bir ciimlede kullandiklar1 ortalama sozciik sayis1 agisindan son test
puanlar1 arasinda anlamh fark var mdir?”’

Aragtirmadan elde edilen veriler bir ciimledeki ortalama sdzciiksayisi hesaplanarak
analize edilmistir. Analizler ciimlelerdeki ortalama sozciik sayis1 iizerinden yapilmistir. Elde
edilen puanlar arasidaki iligki test edilip dagilimin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Dagilimin normal olmadigi tespit edilmistir. Bulgularin detayli incelenmesi
sonucu her iki grubu olusturan g¢ocuklarin kullandiklar1 sozciik sayisinda artisin olmasi
gozden kagmamakla beraber olusan anlamli farkliligin tespiti icin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi ile analizi edilmistir. Bu analizin tablosu olusturulan Tablo 10’da ayrintili incelenmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarmi Olusturan 48-60 ay Iki Dilli Cocuklarm Kullandiklart
Ciimlelerdeki Ortalama sozciik Sayisina Iliskin Son test Betimsel Bulgulari ve Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Son Son Wilcoxon
Test Test
X Sd Min. Max. X Sd Min. Max. Z P
Ciimlelerdeki 2,39 19 1,33 4,16 1,37 .10 1,00 2,33 3,30 .001*

Ortalama

Sozciik Sayisi
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*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kii¢ikk oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade eder.

Tablo 10 incelendiginde son test puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli farkin
olup olmadigini incelemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Sonuglar1 deney
ve kontrol grubundaki iki dilli ¢ocuklarin kullandiklari climlelerdeki ortalama sozciik
acisindan ise agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

behrlenm1$t1r (Z ortalama sozciik sayisi = 3,30; p<.05; N:30).

Yapilan caligmada (Tablo 10) deney grubunda yer alan son test puan climlelerdeki
ortalama sozciik sayisi incelendigindeortalama 2,39 sozciik kullanirken kontrol grubundaki

cocuklarin ortalama 1,37 sozciik kullandiklar1 belirlenmistir.

Son test bulgular1 degerlendirildiginde deney grubundaki ¢ocuklar kontrol grubundaki
cocuklara gore climlelerdeki ortalama sozciik sayis1 kullanimlarinda 6ne ge¢mistir. Bu durum,
deney grubuna uygulanan dijital hikdye anlattminin 48-60 ay araligindaki iki dilli
cocuklarmin ciimlelerdeki ortalama sozciik sayist artisinda dnemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

4.1.4. “Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli cocuklarin ifade edici dil
becerileri, toplam ciimle, iki kelimeli ciimle ve ii¢ kelimeli ciimle sayis1 agisindan
son test puanlari arasinda anlamh fark var midir?”’

Aragtirmadan elde edilen veriler sozciik gruplarina gore smiflandirma yapilarak
analize tabii tutulmustur. Analizler ciimlelerdeki toplam ciimle sayisi, sézciik tiirleri ( isim,
sifat, fiil, zamir, zarf ve baglag ) tizerinden yapilmistir. Elde edilen puanlar arasidaki iliski test
edilip dagilimin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Dagilimin normal
olmadig1 tespit edilmistir. Bulgularin detayli incelenmesi sonucu her iki grubu olusturan
cocuklarin ifade edici dil becerilerindeki sozciik sayisinda artisin olmasi gozden kagmamakla
beraber olusan anlamli farkliligin tespiti icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz

edilmistir. Bu analizin tablosu olusturulan Tablo 11°de ayrintili incelenmistir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarin1 Olusturan 48-60 ay Iki Dilli Cocuklarin Kullandiklar1

Toplam Ciimle Sayismailiskin Son Test Betimsel Bulgular1 ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu

Son Son Wilcoxon

Test Test

X Sd Min. Max. X Sd Min. Max. Z P

Toplam 13,66 4,35 4 21 6,46 243 3 9 3,14 .002*
Ciimle
Sayisi
Tki
Sozciklii 1453 435 3 17 446 209 1 8 2,46 006*
Ciimle
Sayisi
Uc 3,13 1,30 2 6 2,00 1,06 1 4 3,18 .001*
Sozciiklii
Ciimle
Sayis1

*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kiiciik oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade eder.

Tablo 11 incelendiginde son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli farkin

olup olmadigini incelemek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Sonuglari deney

ve kontrol grubundaki iki dilli ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam, iki ve {i¢ kelimeli ciimle

acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak gruplarin 6n test puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (z toplam ciimle sayisi=2,41; Z iki sozciiklii

ciimle = 2,46, Z iig sozciiklii ciimle :3,18, p<05, N:30)

Yapilan ¢aligmada (Tablo 11) deney grubunda yer alan 6n test puan climlelerdeki

ortalama sozciik sayisi incelendiginde ortalama olarak toplam ciimle sayis1 11,13 iki sozctiklii
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ciimle 10,53 ¢ sozciiklii ciimle 3,13 kullandiklar1 belirlenmistir. Kontrol grubundaki
cocuklarin ortalama toplam ciimle sayis1 2,43 iki sozciiklii ctimle 2,09 {i¢ sozciiklii ciimle 1,06

sozciik kullandiklar belirlenmistir.

Son test bulgulart degerlendirildiginde deney grubundaki ¢ocuklar kontrol grubundaki
cocuklara gore ortalama toplam cilimle, iki ve ii¢ kelimeli climle kullanimlarinda One
gegmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan dijital hikaye anlatimmin 48-60 ay
araligindaki iki dilli cocuklarinin toplam climle, iki ve ii¢ kelimeli ciimle artisinda 6nemli bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada olusturulan ikinci alt problemin verileri su sekildedir;

4.2.1. “’Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri
kullandiklan sozciik tiirleri (Isim, fiil, zamir, sifat, zarf) ve bagla¢ acisindan 6n
test son test puanlari arasinda anlamh fark var midir?”’

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin her bir sozciik tiiriine iligkin 6n test ve son

test ortalama puanlar1 arasindaki degisimin anlamli olup olmadigina ise Mann Whitney U-

Testi ile bakilmistir. Elde edilen verilere iliskin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Sozciik Tiirlerini Kullanimlarina

[liskin Fark Puanlarmin Mann Whitney U-testi Sonuglar1

Soézciik Grup Sira Sira Toplami U P

Tiirleri Ortalamasi

Isim Deney 16,10 241,50 103,500 ,70
Kontrol 14,90 223,50

Fiil Deney 17,23 224,00 45,500 ,005%
Kontrol 9,77 127,00

Zamir Deney 20,70 310,50 34,500 ,001*
Kontrol 10,30 154,50
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Sifat Deney 17,03 255,50 39,500 ,003*

Kontrol 13,97 209,50

Zarf Deney 14,83 222,50 102,500 ,67
Kontrol 16,17 242,50

Baglag Deney 19,60 254,00 51,000 ,010*
Kontrol 11,40 171,00

*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kiiciik oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade eder.

Tablo 12incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin fiil (U=45,50; P<,05), zamir
(U=34,50; P<,05), sifat (U=39,50;<,05),baglag (U=46,50; P<,05)sozciik tiirlerinden elde
ettikleri fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goériilmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin isim (U=103,50; P<,05) ve zarf (U=102,50; P>,05) ve sozciik tiirlerinden elde

ettikleri fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Sozciik tiirlerine iliskin olarak elde edilen bulgular degerlendirildiginde deney
grubundaki ¢ocuklarin 6n testson test ortalamalarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla
elde edilen bulgular gostermektedir ki dijital hikaye anlatimi sonrasinda deney grubundaki
cocuklar kontrol grubundaki ¢ocuklara gore sozciik tiirlerinden fiil, zamir, sifat ve baglag
kullannminda 6ne geg¢mistir. Bu durum, deney grubuna uygulanan dijital hikaye anlatiminin
48-60 ay iki dilli ¢ocuklarin sozciik tiirlerinden fiil, zamir, sifat ve bagla¢ kullaniminda

onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.2.2. “Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli cocuklarin ifade edici dil becerileri,
kullandiklar: toplam sozciik agisindan on test son test puanlari arasinda anlamh
fark var midir?”

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin ciimlelerdeki toplam sézciik sayisina iliskin

On test son test ortalama puanlar1 arasindaki degisimin anlamli olup olmadiginda ise Mann

Whitney U- Testi ile bakilmistir. Elde edilen verilere iliskin Mann Whitney U-testi sonuglari

Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13.Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ciimlelerdeki Toplam Sozciik Sayist

Kullanimlarina iliskin Fark Puanlarinin Mann Whitney U-testi Sonuglari

Ciimle Grup Sira Ortalamas1  Sira Toplam U P
Ciimlelerdeki Deney 20,20 303,00 42,000 ,003*
Toplam

Kontrol 10,80 162,00

Sozciik Sayisi

*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kiicikk oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade eder.

Tablo 13incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin toplam sozciik sayis1 (U=42,00;
P<,05)ortalamalarindan elde ettikleri fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
Ciimlelerdeki toplam sozciik sayisina iligskin olarak elde edilen bulgular degerlendirildiginde
deney grubundaki ¢ocuklarin 6n testson test ortalamalarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara
oranla elde edilen bulgular gdstermektedir ki dijital hikaye anlatimi sonrasinda deney
grubundaki ¢ocuklar kontrol grubundaki cocuklara gore toplam sozciik kullanim
ortalamasinda oOne ge¢mektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan dijital hikaye
anlatiminin 48-60 ay iki dilli ¢ocuklarin ctimlelerde kullandiklar1 toplam sozciik kullaniminda

onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.2.3. “Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli cocuklarin ifade edici dil
becerileri, bir ciimlede kullandiklar: ortalama sozciik sayis1 agisindan 6n test son
test puanlar: arasinda anlamh fark var midir?”’

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin climlelerdeki ortalama sozciik sayisina
iligkin On test son test ortalama puanlar1 arasindaki degisimin anlamli olup olmadigina ise

Mann Whitney U- Testi ile bakilmistir. Elde edilen verilere iliskin Mann Whitney U-testi

sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Kullandiklar1 Ciimlelerdeki Toplam

Sézciik Sayisia Iliskin Fark Puanlarinin Mann Whitney U-testi Sonuglari

Ciimle Grup Sira Sira Toplam U P
Ortalamasi
Ciimlelerdeki Deney 20,87 313,00 32,000 ,001*
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Ortalama Kontrol 10,13 152,00

Sozciik Sayisi

*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kii¢ikk oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade eder.

Tablo 14incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin climlelerdeki ortalama sozciik
sayist (U=32,00; P<,05)ortalamalarindan elde ettikleri fark puanlari arasinda anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Ciimlelerdeki ortalama sozciik sayisina iliskin olarak elde edilen
bulgular degerlendirildiginde deney grubundaki cocuklarin 6n testson test ortalamalarinin
kontrol grubundaki cocuklara oranla elde edilen bulgular gostermektedir ki dijital hikaye
anlattimi1 sonrasinda deney grubundaki c¢ocuklar kontrol grubundaki ¢ocuklara gore
climlelerdeki ortalama sozciik kullanim ortalamasinda 6ne ge¢mistir. Bu durum, deney
grubuna uygulanan dijital hikdye anlatiminin 48-60 ay iki dilli c¢ocuklarin ciimlelerde

kullandiklar1 ortalama sozciik kullaniminda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.2.4. “Deney ve kontrol grubunu olusturan iki dilli cocuklarin ifade edici dil
becerileri, toplam ciimle, iki kelimeli ve ii¢ kelimeli ciimle sayis1 acisindan 6n test
son test puanlari arasinda anlamh fark var midir?’

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin toplam ciimle, iki kelimeli ciimle, ii¢
kelimeli climle sayisina iliskin 6n test son test ortalama puanlar1 arasindaki degisimin anlamli
olup olmadigi Mann Whitney U- Testi ile bakilmistir. Elde edilen verilere iliskin Mann
Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Kullandiklar1 Ciimlelerdeki Toplam
Soézciik, Iki Sézciiklii Ciimle ve Ug Sozciiklii Ciimle Sayilarna iliskin Fark Puanlarmin

Mann Whitney U-testi Sonuglari

Ciimle Grup Sira Ortalamas1  Sira Toplam U P
Toplam Deney 20,27 304,00 41,000 ,002%*
Ciimle Sayis1

Kontrol 10,73 161,00
iki Kelimeli Deney 318,50 26,500 ,000%*
Ciimle 21,23
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Kontrol 9,77 146,50

Uc¢  Kelimeli Deney 18,90 283,50 61,500 ,033

Ciimle

Kontrol 12,10 181,50

*P<0.05 =P degerinin 0.05’ten kii¢ilk oldugunu ve karsilastirmada anlamli farklilik

bulundugunu ifade eder.

Tablo 15incelendiginde, deney grubundaki cocuklarin kullandiklari toplam cilimle
(U=41,00; P<,05)iki kelimeli ciimle (U=26,50; P<,05)ve iki kelimeli ciimle (U=61,50; P<,05)

elde ettikleri fark puanlan arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Toplam ciimle, iki kelimeli climle ve {i¢ kelimeli cliimle sayisina iliskin olarak elde
edilen bulgular degerlendirildiginde deney grubundaki ¢ocuklarin On test- son test
ortalamalarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla dijital hikdye anlatimi sonrasinda deney
grubundaki ¢ocuklar kontrol grubundaki ¢ocuklara goretoplam ciimle, iki kelimeli ciimle ve
i¢ kelimeli ciimlekullanimda 6ne geg¢mistir. Bu durum, deney grubuna uygulanan dijital
hikaye anlatiminin 48-60 ay iki dilli cocuklarin climlelerde kullandiklar1 toplam ciimle, iki
kelimeli climle ve tii¢ kelimeli climle kullaniminda onemli bir etkiye sahip oldgunu

gostermektedir.

4.3. Tartisma

Calismanin tartisma boliimiinde g¢alismaya baglanmadan once olusturulan problem
durumunda tanimlanmis olan arastirma sorularinin genis kapsamli tartismalara yer
verilmistir. Bu arastirmada, dijital hikdye anlatiminin yapildig1 deney grubu ile geleneksel
hikaye anlatiminin yapildig1 kontrol grubundaki ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerine hikaye

anlatiminin etkileri incelenmistir.

Arastirmaya yonelik uygulamaya baslamadan once 48-60 aylik iki dilli ¢ocuklarin
ifade edici dil becerilerinde kullandiklar1 sozciik tiirleri( isim, fiil, zamir, sifat, zarf ) ve baglag
toplam sozciik sayisi, ortalama sozciik sayisi, toplam cilimle, iki kelimeli climle ve ii¢ kelimeli
climle say1s1 agisindan deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Iki farkli tiir hikaye
anlatim1 yapilmadan 6nce ¢ocuklardan alinan ifade edici dil 6rneklerinin 6n test sonuclarinda
hem kontrol hem de deney grubunda fark bulunamamistir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari agisindanistatistiksel olarak

anlamli fark olmadigi bulunmustur. On test verilerinin analizleri sonucunda elde edilen

73



bulgulara gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bu
durum gruplarin arasindaki benzerligin ve esitligin saglanmasmi desteklemektedir. On test
verileri bulgular kismina dahil edilmemistir. On test sonuglar1 tartisma kisminda benzer
yorumlanmistir. Istenilen diizeyde gruplarin esitligi saglandiktan sonra haftada ii¢ giin olmak
iizere on iki hafta siirecek calismaya baslanmistir. Arastirmanin alt problemlerinin analiz
edildigi son test ve On test-son test karsilagtirmalarinda anlamli farklilik olustugu igin farkli

bicimde yorumlanmig ve benzer ¢alismalarla desteklenmeye 6zen gdsterilmistir.

4.3.1. iKki dilli cocuklarin kullandiklar sozciik sayisl, toplam sozciik, ortama sozciik ve

ciimle sayisi son test puanlarina iliskin tartisma ve yorum

Aragtirmanin ilkalt problem sorusu cercevesinde son test puan ortalamalarina
bakildiginda anlamh farkliligin deney grubu lehine oldugu sonucuna varilmistir. 12 hafta
stiren arastirmanin sonuglarmin dijital hikdye anlatiminin c¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerine farkli diizeylerde etki ettigini gostermistir. Gruplarin son test puanlari
karsilagtirildiginda isim tiirii sozciikler agisindan deney ve kontrol grubununpuan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik bulunamazken fiil, zamir, sifat, zarf ve baglac¢ tiirli sozciikler
acisindan anlamli farkliligin deney grubu lehineoldugu belirlenmistir. Calismaya katilan
deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinde uygulamalar sonucunda

sOzciik tiirleri agisindan olumlu artis oldugu saptanmustir.

Teknolojinin hizla ilerlemesi dil gelisimini destekleyen etkinliklerin de ¢esitlenmesini
saglamistir. Artan ilerleme ve gelismeler de gerek arastirmacilar1 gerekse G6gretmen ve
ebeveynleri farkli yontemler aramayayonlendirmistir. Bu devrede teknoloji ile dil gelisimini
biitlinlestirmek isteyenlerhikdyelerin okul 6ncesi donemde yalnizca basili olmasi1 gerektigi
savindan uzaklagsmistir. Haliyle bu siire¢ dijital hikayelerin simif i¢i etkinliklerde destek
vermesini saglamistir. Bu baglamda yer alan hipotezlerin alan yazindaki diger ¢alismalarin
sonuglari ile Ortlistiigli goriilmistiir. Zipke (2017)etkilesimli elektronik kitaplarin okul éncesi
cocuklarmin kelime tanima ve hikdye anlama becerisine etkisini incelemistir. Hikaye
dinlemeyi ¢ocuklarin kendileri baslattiklarinda hikdye anlama ve kelime tanima becerilerinin
diger gruba oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Elenin (2019) dijital hikaye
kullaniminin besinci siif 6grencilerinin sozlii iletisim becerilerine etkisini incelemistir.
Dijital hikaye anlatiminin sozlii iletisim becerisini arttirdigina anlamli artis sagladig1 sonucu
cikmistir. Kocaman- Karaoglu (2016) dijital hikdye anlatimmnin okul 6ncesi g¢ocuklarina

sagladig1 faydalar1 ve karsilasilan giigliiklere yonelik 6gretmen goriislerini incelemistir.
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Caligma okul oOncesi egitime devam eden 5 yas grubu 17 c¢ocuk ve 3 ogretmen ile
gerceklesmistir. Cocuklarin dikkatini ¢ekerek derse katilimini arttirdigi sonucuna ulagilmistir.
Moradi ve Chen (2019) yaptiklar1 metanaliz ¢alismalarinda dijital hikayelerin dil gelisimine
etkisini incelemigstir. Dijital hikayelerin bircok olumlu katki sagladigi gibi o6zelikle dil
gelisiminde olumlu sonuglar verdigi ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak dijital hikdye anlatiminin
iki dilli olan 48-60 ay ¢ocuklarinin ifade edici dil becerilerini olumlu yonde gelistirdigi ortaya
cikmigtir. Caligmalar, siklikla ¢esitli hikayelere maruz kalan c¢ocuklarin kelime
dagarciginindaha ileri oldugunu dogrulamaya devam etmektedir(Roney, 1989; Phillips,
2000).Ayrica dijital hikaye anlatiminin hem okuma hem de dinlemede alic1 dil gelisimine ek
olarak konusmada ifade edici dil gelisimini destekledigini belirtmektedir (Speaker, Taylor ve

Kamen, 2004).

Cocuklarin ifade ettikleri kelimelere bakildiginda ilk olara isim sdylemlerine rastlanir.
Daha sonra fiiller, sifatlar olarak diger sozciik tiirlerinin ifadelerine gecis olur (Karacan,
2000). Cocuklarin sozciik dagarcigi ile anlama diizeylerinin o6lgiildiigli ¢alismada erkek
cocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar1 puanlarin anlamli farklhilik ortaya
cikardigl saptanmistir (Alabay ve Kaygili, 2010).Gruplar karsilastirildiginda toplam sozciik
say1st bakimindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik bulunmustur.
Aragtirma sonuglar1 incelendiginde cogunlugu deney grubu lehine seyreden bulgular
mevcuttur. Hikaye anlatiminin iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimini destekledigine dair
olumlu fark yaratmasinin nedenleri arasinda teknoloji aracilifiyla olusturulan dijital
hikayelerin c¢ocuklarin daha fazla ilgisini ¢ekip O08retmen cocuk isbirligini destekledigi
sOylenebilir (Chaung vd., 2013). Neticede ¢ocugun dil gelisimi de hizli seyreden bir siirectir
(Kol, 2011). Ciimlelerdeki ortalama sozciik sayis1 karsilastirmasi yapildiginda yine olumlu
artisin deney grubu lehine oldugu sonucuna varilmistir. Cocuklarin 12 haftalik uygulama
sonucunda toplam cilimle, iki ve ii¢ kelimeli climle agisindan da deney grubunda artis oldugu

saptanmistir.

Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubuna ait sontest puanlari arasinda
anlaml fark tespit edilmistir. Gruplar karsilastirildiginda deney ve kontrol grubunun son test
verilerinin ortalama sozciik sayisi bakimindan deney grubu lehine artis oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Deney grubuna yapilan dijital hikdye anlatimi sonrasinda artiglar daha fazla
olmustur. Diger tiim kosullarin her iki grup agisindan esitlenmeye calisildig1 bu arastirmada

aradaki bu farkin dijital materyallerin etkisinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Deney
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grubunun son test ortalamalarmmin kontrol grubunun ortalamalarindan anlamli derecede

farklilagtig1 belirtilmistir.

48-60 ay Iki dilli cocuklarn ifade edici dil becerilerinin desteklenmesi igin ¢ocugun
ifade becerisini artiracak yontemler kullanilmalidir. Bu sayede c¢ocugun konusma
becerilerinin de artmasi saglanabilir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). ifade becerilerinin
desteklenmesi i¢in degerlendirme sorular1 kullanilmalidir. SN1K sorulart ile ¢gocuk kendisine
yoneltilen sorulara yanit vermek i¢in hem diigsiinecek hem de ifade becerilerini gelistirecektir.
Karsilikli konugsma ile yeni sozciik ve kavramlar edinecektir (Turan, 2011).Aslinda
etkilesimin de iginde oldugu siire i¢inde takip edildigi ¢aligmalarda ifade edici dilin gelistigi
calismalar bulunmaktadir (Akoglu vd., 2014; Lever ve Senechal, 2011 ). Hikaye anlatim1
stirecinde c¢ocuklara sorular yoneltmenin c¢ocuklarin alict dili gelistirdigi bilinmektedir
(Wasik, vd., 2006). Etkilesimin arttig1 slirecin takip edilmesi, agik uclu sorularla ifade

becerisini geniseterek 6gretmenin ¢ocuklaramodel olmast 6nemlidir.

12 haftalik uygulamanin 6ncesinde kontrol ve deney gruplarindaki iki dilli ¢ocuklarin
toplam ciimle sayisinda fark bulunmazken uygulamanin bitiminde sonra yapilan veri
analizinde toplam ciimle sayis1 bakimindan deney grubunda artis belirlenmistir. Tki ve ii¢
kelimeden olusan ciimle sayisinda da artis goriilmiistiir. Diger tiim kosullarin her iki grup
acisindan esitlenmeye calisildigi bu arastirmada aradaki bu farkin dijital materyallerin
etkisinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Deney grubunun son test ortalamalarinin kontrol

grubunun ortalamalarindan anlamli derecede farklilastig1 belirtilmistir.

Cocuklarin  dil becerileri gelisirken parcadan biitline bir yonelim oldugu
goriilmektedir. 11k sdylemlerinde sdzciikler gdze ¢arparken sonra eksiz telgrafik yapilar daha
sonra ciimleler olugsmaktadir. Cocuk anne ve babasinin konusmalarini taklit ettiginin farkinda
degildir. Konusmasi sadece baska insanlarla olan eylemini kapsamamaktadir, kendi kendine
de konusmaktadir (Piaget,1956).iki dilli cocuklar ana dillerini edindikten sonra gerek

ailelerinin gerekse de 6gretmenlerinin destegi ile ikinci dil becerileri artmaktadir.

4.3.2. iki dilli cocuklarin kullandiklari sézciik sayisi, toplam sozciik, ortama sézciik ve
ciimle sayis1 on test - son test puanlarina iliskin tartisma ve yorum
Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubuna ait 6n test sontest puanlari
arasinda fiil, zamir, zarf, sifat ve bagla¢ agisindan deney grubu lehine anlamli fark tespit

edilmistir. Fakat isim agisindan yapinla karilastirmadan 6n ve son test ortalamasinda deney ve
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kontrol gruplarinda bir artis meydana getirmemistir. Alan yazindaki hem erken cocukluk
donemi ve diger Ogretim kademelerinde gergeklestirilen normal gelisim gdosteren ve
gostermeyen ¢ocuklarla yapilan pek cok calismada da ilgili arastirma sonuglari ile benzer
bulgular oldugu goriilmektedir (Basdas,2017;Cigerci,2015; Cift¢i, 2019; Daigle,2008;
Filosofi, 2021; Masataka, Sandaran ve Kia, 2013; 2014; Smith, 2016; Tabieh vd., 2019; Tiire
Kose, 2019; Uslu,2019;).

Bu aragtirma sonucunda deney grubuna yapilan dijital hikaye anlatim1 sonrasinda fiil,
zamir, sifat, zarf ve bagla¢ sayisinda artis kontrol grubuna gore daha fazla olmustur. Diger
tiim kosullarin her iki grup agisindan esitlenmeye c¢alisildig1 bu arastirmada aradaki bu farkin
dijital materyallerin etkisinden kaynaklandigi diisliniilmektedir. Deney grubunun 6n test ve
son test ortalamalarinin kontrol grubunun ortalamalarindan anlamli derecede farklilastig

belirtilmistir.

Djjital hikaye anlatimi yapilan (deney grubu) ve geleneksel hikaye anlatimi yapilan
(kontrol grubu ) karsilastirmada toplam sozciik agisindan deney grubunun 6n test sontest
puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Shamir vd.,(2008)
yaptiklar1  arastirmada yetiskin rehberliginin  ¢ocuklarin  dil becerilerine etkisini
incelemiglerdir. Calismanin sonucuna gore okul oncesi donem c¢ocuklarina yetiskin bireyler
tarafindan okunan dijital hikayelerin, cocuklarin fonolojik farkindaliklarinin artmasinda
olumlu katki sagladig1 belirlenmistir. Calismanin sonuglarinin Eroglu (2020) arastirmasinin
sonuglart ile Ortlistiigii goriiliir. Bu ¢alisma Tiirk¢e dersinde ortaokul 7. sinif 6grencilerinin
dijital hikdye anlatiminin kullanilmasiyla dijital okuryazarlik ve hikaye yazma puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica iki dilli
cocuklarla yapilan bu ¢alismada oldugu gibi, 7. Siif 6grencileri dijital hikaye kullanimindan
keyif aldiklarini goriismelerde belirtmistir.

Dijital hikdye anlatimi yapilan (deney grubu) ve geleneksel hikaye anlatimi yapilan
(kontrol grubu ) karsilagtirmada ortalama sdzciik agisindan deney grubunun 6n test sontest
puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Tatli ve Aksoy
(2017) caligmasinin sonucunda dijital hikaye kullaniminin sinif ortaminda sunum yapmay1
sevmeyen Ogrencilerinkendilerini daha rahat ifade etme imkani bulduklar1 goriilmistiir.
Dijital hikayelerin konusma egitiminde kullanilmasi1 Ogrenciler tarafindan eglendirici ve

giidiileyici oldugu belirtilmistir.
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Dijital hikdye anlatim1 yapilan (deney grubu) ve geleneksel hikdye anlatimi yapilan
(kontrol grubu ) karsilastirmada toplam ve iki kelimeli climle sayis1 agisindan deney grubunun
Ontest- sontest puanlarimin kontrol grubuna gore anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak
iic kelimeli ciimle sayis1 bakimlindan he iki grup agisindan bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Kaya ve Tolu (2017) calismalarinda Gilineydogu Anadolu Bdlgesinde bir anadolu lisesinde
Almanca yabanct dil Ogretiminde dijital hikdye anlatma yOnteminin uygulanmasi
incelenmistir. Eylem arastirtmasi yontemi kullanilmistir. Calismaya 97 6grenci katilmustir.
Bulgularina gore 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi, teknik ve yabanci dil bilgilerini
gelistirdigi sonuglarmma varilmistir. Bu arastirma dijital hikdye yonteminin Tiirkiye’de

uygulanabilecegini ve yabanci dil egitimine katki sunacagini géstermistir.

Teknolojinin hizla ilerlemesi erken ¢ocukluk deneyimlerinde dijital ortamlarin sinifa
taginma gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Birgok egitim diizeyinde ¢ocuk icin web kaynakli
dijital ortam veri saglayicilarina rastlanmaktadir (Parmaksiz, 2017). Dijital hikaye anlatimi
geleneksel hikaye anlatimi ile kiyaslandiginda hem 21.yy becerilerinden olan teknoloji temelli
uygulamanin sinif i¢ine dahil edilerek daha ¢ok dikkat ¢ekmesi hem de karsilikli iletisimi
artirmasi ifade becerilerini gelistirmektedir. Bu nedenle hem teknoloji temelli olmasi hem de
diger faktorlerin sagladig1 katk ile dijital hikdye anlatimi énemlidir. Ozellikle son yillarda
iilkemize yapilan miilteci gogleri okul 6ncesi egitim kurumlarinda iki dilli ¢ocuklarin sayisini
arttirmaktadir. 2013 yili sonrasinda diinyaya gelen alfa kusagi ¢ocuklar1 ve iilkemizin bazi
sehirlerdeki iki dilli ¢ocuklar egitimdeki duraganliktan ¢abuk sikilabilmektedir. Bundan &tiirti
hem artan gogler hem hitap edilen kusagin istekleri egitimde yeni arayislara yonelmeyi
gerektirmektedir. Bu arastirmanin sonuglar1 gostermistir ki iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerini gelistirmek icin dijital ortam veri saglayicilarinin egitim ortamina tasinmasi
ozellikle calimada kullanila dijital hikdye anlatimi iki dilli ¢ocuklar1 ifade edici dil
becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Cocuklarin 21.yy becerilerinden olan teknolojik
yeterliligi hazir hale getirerek gerek egitimcilerin gerek ebeveynlerin ve arastirmacilarin sinif

ici uygulamalarda dijital hikaye kullanmalar1 gerekmekte
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada dijital hikdye anlattminin 48- 60 ay iki dilli ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerine etkisini incelemek amaciyla planlanmistir. Arastirma sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde dijital hikaye anlatiminin iki dilli cocuklarin dil edinimlerini destekledigi

belirlenmistir. Asagida arastirmadan elde edilen sonug¢lar maddeler halinde sunulmustur.

1. Dijital hikdye anlatiminin yapildigi iki dilli ¢ocuklardan olusan deney grubunun
sOzciik tiirleri agisindan yapilan karsilastirmada son test ortalamasinin fiil, zamir, zarf
ve baglag vs. acgisindan olumlu artisin oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Ancak her iki grup
karsilagtirildiginda isim agisindan gruplar arasinda anlamli artis olmadigi
belirlenmistir.

2. Dijital hikaye anlatiminin yapildigi iki dilli ¢ocuklarda ifade edicidil becerilerinde son
test sonuclarinda toplam sozciik, ortalama sozciik sayisi, toplam ciimle, iki ve ¢
kelimeli ciimle sayilarinda anlamli bir artis oldugu belirlenmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin ontest sontest puanlar1 karsilastirildiginda ise fiil, zamir,
sifat ve baglac agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Isim ve zarf kullanim tiirlerine
iliskin sonuglarin farklilik gostermedigi belirlenmistir.

4. Deney ve kontrol gruplariin ontest sontest puanlar1 karsilastirildiginda toplam sozciik
say1s1 acisindan anlamli farklilik tespit edilmistir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin ontest sontest puanlar1 karsilastirildiginda toplam sézciik
say1s1 acisindan anlamli farklilik tespit edilmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest sontest puanlar1 karsilastirildiginda ortalama
sozciik sayist acisindan anlamli farklilik tespit edilmistir.

7. Deney ve kontrol gruplariin dntest sontest puanlar1 karsilastirildiginda toplam ctimle
ve iki kelimeli ciimle ve ii¢ kelimeli ciimle sayisi agisindan anlamli farklilik tespit

edilmistir.
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5.2.0neriler

Asagida dijital hikdye anlatimin1 smifinda kullanabilecek 0Ogretmenlere, c¢ocuklariyla

gecirdikleri zamani kaliteli kilmak ve becerilerinin gelismesi i¢in kullanabilecek ebeveynlere

ve alan katki saglayacak arastirmacilara 6neriler sunulmustur.

5.2.1.

5.2.2.

5.2.3.

Ogretmenlere Oneriler
Okul oncesi 6gretmenleri ve Ogretmen adaylarina dijital hikayelerin hazirlanmasi,

sunulmasi ve anlatilmasina iligkin egitimler verilebilir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin Iki dilli gocuklarin dil becerilerini gelistirmek igin

etkinliklerinde dijital hikayeleri bolca kullanmalar1 6nerilebilir.

Ebeveynlere Oneriler
Cocuklarin teknolojiyi daha faydali kullanabilmeleri i¢in ailenin denetiminde dijital

hikayelerle iki dilli ¢ocuklarin evde dil becerilerine katki saglayabilirler.
Aile ¢ocuk etkilesimini destekleyebilir. Ailelere ¢ocuklarina dijital hikaye anlatimi

yapabilmeleri i¢in egitim verilebilir.

Arastirmacilara Oneriler
Bu calismada dijital hikaye olusturmak i¢in Storyjumper kullanilmistir. Farkli dijital

hikaye anlatim programlar1 da uygulanarak ¢alisma tekrarlanabilir.

Arastirmacilarokul oncesi donemde iki dilli ¢ocuklarla ifade edici dil becerilerini daha
ayrintili incelemek igindijital hikdye anlatiminin kullanildigi ev temelli ve
ebeveynlerin de dahil oldugu ¢alismalar yapabilirler.

Bu aragtirma diisiik sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden bdlgede yer alan okullarda
gerceklestirilmistir. Bir baska c¢alismada farkli sosyo-ekonomikdiizeyi temsil eden
okullardacalisilabilir.

Calismaya 48-60 aylik iki dilli c¢ocuklar dahil edilmistir. Daha sonra yapilacak
caligmalarda farkliay gruplar ile ¢alisilabilir.

Bu ¢alismanin verileri ¢ocuklarin 6znel dil 6rnekleri {izerinden olusturulmustur. Daha
sonra yapilacak caligmalarda ¢ocuklarin dil edinimlerini dlgen standart lgme araglari
kullanilabilir.

Bu caligmada dijital hikdye anlatiminin iki dilli ¢cocuklarin dil edinimindeki etkisi
incelenmigstir. Daha sonra yapilacak caligmalarda farkli kitap okuma teknikleri

kullanilarak ¢alisma tekrarlanabilir.
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e (Cocuklarin kendi hikayelerini olusturup anlatabilmelerini saglayan c¢aligmalar
diizenlenebilir.

e Dijital hikaye anlatim1 farkli hikdye anlatim teknikleri ile tekrarlanabilir.

e Artinnlmis gerceklik uygulamalari ile desteklenen hikdye anlatimlari ile de galigmalar

diizenlenebilir.
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tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizhik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilm sirasinda sor va da herhangi baska bir nedend & kendisini rahatsiz hissederse
cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakia tzgiirdiir. Bu durumda rahatsizhgm giderilmesi icin gereken yardim
saglanacakur. Cocufunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Bdyle bir durumda veri toplama
araciu uygulavan kisiye.galismayl tamamlamayacagun sdylemesi veterli olacaktr. Anket galismasma
katilmamak ya da katldiktan sonra vazgecmek coc higbir sorumbnluk getirmeyecektir,

Onay vermeden dnce sonmak istediginiz herhangi bir konu varsa sormakian ¢ekinmeyiniz. Calisma
bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, senuglar haklunda bilgi

isteyebilirsiniz, Saygilanmuzla,
~%
Aragtirmac
lletisim bilgileri :
L
/l’rﬂsi bulundug smft numarall Ggrencisi \
'in yukaruda aciklanan izin ve

(Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri gonderiniz* ).

|sim-Soyisim Imza:

Veli Ad-Soyad :

\Qzlefun Numaras : /
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6.4.EK 4.Arastirma Uygulama Degerlendirme Soru Ornekleri
Ogretmenler hikdye anlatimi1 esnasinda cocuklara soracaklari sorularin listesi arastirmaci

tarafindan sorulan sorular igsaretlenmistir.

Degerlendirme Sorulari Evet | Hayir

Kitaptaki maymunun ismi neydi?

Maymunu annesi nasil uyandirirdi?

Sen bir giinde neler yaparsin?

Timsahlar ne topladilar?

Timsahlar ka¢ tane mango topladilar?

Tembel hayvanlar tiim giin ne yapardi?

Maymun ormanda hangi arkadaslariyla karsilast1?

Kiigtik aslan babasiyla ne yapiyordu?

Su aygir1 nerede oynuyordu?

Uyku vakti gelince ne deriz?

Kag tane aslan uyuyor?

Fil ve annesi ne yapiyor ?

Yagmur yaginca ne kullaniriz?

Maymun ve arkadaslar1 nerede yasiyor?

Sen maymun olsan nasil hareket ederdin?

Kiiciik ayry1 kim gidikliyor?

Leopar oyuncagini kaybetmis onu bulup, gosterir misin?
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6.5.EK 5.Dijital Hikdye Ornegi

ke bale kursuna devam ediyordu. Kursta orencii
her seyi evde tekrar eder, Kok kardegine de
Oretirdi,

ke hata i her sabah hazifan,
Kardesine el sallar, sonra da okul
otobistine binerd.

Ayca ablas kadar basarl degildi. Cnk( yas bale
igin gok kUcUtL. Harekelleri ablas kadar qlizel
yapamazdi. Amaonun gibi yapabimek icin gok
ugrasird.

;mmmmmmmmmg
+ Ayga e evde yalnz kalnca cani skirdl. 4
% . ¥
¥ -
§ =——— %

BoOut ot Bt a0t

\!!
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ilke kardesini gok seviyordu. Kardegine kitap okurken
mutlu oluyordu, ama kendi kitaplarini da okumak
istiyordu. lke bu yil birinei siniftaydi ve yapmasi
gereken ddevleri vardi.

Ayca okuldan ddnen ablasini gdrince
kosarak ona sarilird. Ablasi onun
diinyadaki en i arkadagtydi ve o da
ablasinin en iyi arkadastyd.

Degerlendirme Sorulari

1. ke kag tekerlekli bisiklete binerdi ?
2. Ilke okula ne ile giderdi ?

3.llke okuldayken Ayca neler yapardi?
4 Ilke ne kursuna gidiyordu ?

5. Ilke bale kursunda ne giverdi ?

6. Ayca nelerle resim yapardi ?

7. Siz Ayga'nin yerinde olsaniz nasil
hissederdiniz?

8. Ayga yiizerken ne kullanirdi ?

vb. gibi bir cok soru ile degerlendirme
yapilir,

Ayga s ablasinin onunla

oynamasini istlyor , yanindan
aynildig zaman gok Ozdiltiyordu.

*0bk bk 0bt 0bk Db 0bt 0b 10k Db ‘

-Ablacigim , seni gok seviyorum , l
*H Mok ok ok bk bk hob ok ok

:ﬂk b4 jobt b obt bt 0b% jObt 0k ‘

2~ Canim kardesim , seni gok 6zledim ! .
Jok bk ook ok ook ook ok ook ook o

AL
Ve
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6.6.EK 6.Uygulama esnasinda c¢ekilen fotograflardan bir kismi

4 a
1 o
= | F
! il -
| it
| u ]
| i
| |
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6.7.Ek 7 . Peabody Resim Kelime Testi Ornegi
Testin ¢ocuklara uygulanmasi 6zel bir hazirlik gerektirmemektedir. Fakat dikkat edilmesi
gereken Onemli bir nokta testi uygulayacak kisinin sOylenecek her kelimenin dogru

soylenisini bilmesi gerekir.

1. Test uygulanirken uygulayici ve ¢ocuk sessiz bir odada yalniz olmalidir.

2. Test uygulayicisi gocuga karst sevecen davranislar sergilemelidir. Giiven olusturmalidir.
3. Testin uygulandig1 ¢ocuga 6n yargidan uzak olumlu sozler sdylenmelidir.

4. Cocuk hatali cevap verdiginde elestiriye maruz kalmamalidir. Cocuk verdigi cevabin dogru

olup olmadigini sordugunda ise uygulayict "Iyi bir cevap verdin" denilebilir.
5. Testteki kelimeler ezber sdylem yerine okunarak uygulanmalidir.
6. Cocuga sorulan kelime i¢in ipucu verilmemelidir.

7. Cocuga cevap verebilmesi icin siire taninmalidir. Ancak bir dakika dolunca ‘bir resim

gosterebilirsin’ denilebilir.

Testin Uygulamsi ( 8 yasindan kiiciik cocuklar i¢in )

Uygun ortam se¢imi yapildiktan sonra uygulayici ve ¢ocuk gerekli oturma diizenine alinir.
Uygulayici: “’Seninle bir oyun oynayacagiz.’’

Ornek A kart1 acilir.

Uygulayict: ©* Bu sayfadaki resimleri goriiyor musun? ©’

Bu cilimle her resim ve kelime iligkilendirmesi yapilirken tekrar edilir.

Uygulayict: ¢ Simdi sana bir kelime sdyleyecegim, sen de bu kelimeye uygun olan resmi

gostermelisin ¢’
Uygulayici: ©’Su an birlikte yapalim. Parmagin ‘yatak’1 gdsteren resmin lizerine koy.*’
Cocuk cevap verince Ornek B' ye gegilir.

Arka araya gelen 8 cevaptan 6 tanesine yanlis cevap verene kadar teste devam edilir. Sonra

test sonlandirilir. Aldigi ham puan norm tablosunda karsilik geldigi yasla eslestirilir.
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Deneme 2

Deneme 3

Deneme 4

ORNEK A

Ornek A

Kagik

Anne

Kedi yavrusu

Ornek B

Sandalye

Baba

Muz

GRNEK B
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Kalem

Elma

Corap

ORNEK C




% Resim No | % Resim No | % Resim No
1 Kaopek 3 [ 34 Lamba 1] 67 Yaya 2
2 Makas 3135 Ascibas 4 | 68 Kadeh 4
3 Ayakkabi 4 |36 Kemiren 1|69 Ambulans 2
4 Parmak 4 137 Sigan 1|70 Nem 4
5 At 2 |38 Toplayan 217N Yaglama 1
6 Otobiis 4 |39 Tirmanan 2 172 Degerlendirme 3
7 Cocuklar 2 | 40 Yay 2173 Dehget 1
8 Oturan 3 141 Kiilah 2 |74 Kiire 1
9 Masa 2 |42 Cimbiz 1175 Profesor 4
10 Para 4143 Isaret 1|76 Is1 3
11 Merdiven 3 [ 44 Oriimeek agt 3|77 Lehimleme 4
12 Ceket 2 | 45 Yardim 4 | 78 Memnuniyet 3
13 Yilan 1 | 46 Calan 41719 Mors 3
14 Civi 1| 47 Esneyen 2 |80 Capara 1
15 Kayik 3 | 48 Fidan 2 | 81 Esek arist 3
16 | Kaplumbaga| 4 | 49 Kanca 2 |8 izleme 2
17 Zil 1[50 Yiiklii 2 | 8 Giiveg 2
18 Sandik 2 |51 Lokomotif 1 | 84 [lah 1
19 Lastik 3 |5 Balina 2 | 8 Hayret 3
20 Saklanan 4 |53 Saldiran 4 | 86 Eyer 4
21 Ugurtma 1 | 54 Seving 3|87 Dere 3
22 Yiiziik 2 |55 Takilan 2 | 88 Kemer 3
23 Stis 4 | 56 Kemirici 2 |8 Kaptan 1
24 Bocek 1 |57 Sonbahar 2 19 Kimyager 4
25 Makara 4 | 58 Yelkenli 4 |91 Hendek 2
26 Vuran 2 [ 59 Petek 2192 Anfibiyen 1
27 | Ogretmen 2 | 60 Zaman 1193 Hukuk 1
28 Silah 2 ] 61 Dengeleyen 1 | 94 Trabzan 3
29 Berber 2 |62 Ingaat 3195 Konut 4
30 Pigiren 4 | 63 Siralayan 1 196 Itimat 3
31 Ekin 4 | 64 Engel 2197 Saz 2
toplayan
32 Parasiit 1 | 65 Stadyum 98 Vaha 1
33 Ceken 1 | 66 Nehir 99 Casusluk 4
10 Safkan 3
0
Aldig1 Puan:

Alier Dil Yagi:
Uygulayan Uzman:

Test Gozlemleri:
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Norm Tablosu

P SM GK K P SM GK K P SM | GK K
6 - - 24 33 4.6 5.6 6.6 60 | 7.6 | 810 | 95
7 - - 2.6 34 4.7 58 6.7 61 7.8 9.0 9.6
8 - - 2.8 35 4.3 5.10 6.9 62 | 7.10 | 9.1 9.8
9 - - | 210 | 36 | 410 [ 511 [ 610 [ 63 | 7.11 | 92 9.9
10 - - 3.0 37 | 4.11 6.0 7.0 64 | 8.0 93 | 9.10
11 - - 32 38 5.0 6.2 Tl 65 | 8.1 9.5 10.0
12 - 3.0 3.4 39 5.2 6.4 12 66 | 83 9.7 | 10.1
13 - 3.1 3.6 40 53 6.5 74 | 67 | 84 9.9 [ 102
14 - 32 | 310 | 41 54 6.6 75 68 | 8.6 | 9.10 | 104
15 - 34 4.1 42 55 6.8 7.6 69 | 87 | 10.0 | 105
16 - 3.6 4.3 43 5.7 6.10 7.8 70 | 88 | 102 | 10.6
17 - 3T 4.5 44 5.8 6.11 7.9 7 89 | 104 | 108
18 - 38 4.7 45 | 510 7.0 710 | 72 | 811 | 10.6 | 10.10
19 - | 310 ] 49 46 | 5.11 7.2 7101 | 73 | 9.0 | 108 [ 11.0
20 2.6 4.0 | 411 47 6.0 73 8.0 74 | 92 | 101 | 112
0
21 2.8 4.1 5.0 48 6.1 7.5 8.2 75 | 93 | 11.0] 114
22 | 2,10 | 4.2 5.1 49 6.3 7.6 83 76 | 94 | 112 ] 118
23 3.0 4.4 53 50 6.5 7.8 84 77 | 95 | 114 ] 120
24 3.2 4.5 5:5 51 6.6 79 8.6 78 | 9.7 | 116 ] 124
25 34 4.7 5.7 52 6.7 i 0t 8.7 79 | 98 | 118 ]| 126
26 4.1 4.8 59 53 6.9 8.0 8.8 80 | 99 [ 11.1] 128
0
27 3.8 | 410 | 5.11 54 | 6.10 8.1 8.10 | 81 | 9.11 - 12.10
28 39 | 411 6.0 55 | 6.11 8.2 811 | 82 | 10.0 - =
29 | 310 [ 5.0 6.1 56 7.1 8.3 9.0 | 8 [ 10.1 E: =
30 4.0 5.2 6.2 57 7.2 8.5 9.2 84 | 103 = =
31 4.2 5.4 6.4 58 7.4 8.7 9.3 85 | 104 - -
32 4.4 55 6.5 59 7.5 8.9 94 | 8 | 105 b =
87 [10.10] - -
88 | 113 - -
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Cocuk ile ilgili bilgiler:
Adi ve Soyadn:

Dogum Tarihi: .../.

Test Tarihi: ,
Takvim Yagi:

PEABODY RESIM TANIMA TESTI

Kayit ve Uygulama Formu

]

Oturdugu yer: Sehir Merkezi { ), Geeekondu { ), Kiy ( )

Aile ile flgili bilgiler:
Annenin

Adi ve Soyadr:

Egitim diizeyi:

Meslegi:
Babann

Adi ve Soyadi:

Egitim diizeyi:

Meslegi:

YASLARA GORE BASLANGI( MADDESI

Yas (YilAy) Baslangic Kart
3 yag 3 ay ve agafsi 1
3 vag 3 ayile 4 vag 2 ay 15
4yagdayile 5 yag 2 ay 25
Syasbayile Tvag 5 a 40
7 yag bayile 9 vas 5 ay 50
O yasbayile 11 yag 5 ay 60
11 yag 6 ay ile 13 yas 5 ay 70
13 vag 6 ay ile 15 yas 5 ay 80
15 vag 6 ay ile 17 yas 3 ay 90
17 yag 6 ay ve yukans 100
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